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jeziku u srednjoj $koli u Srbiji

Rezime:

Predmet istraZivanja naSeg rada je dvojezi¢na nastava koja se odvija na stranom
(italijanski jezik) 1 maternjem jeziku (srpski jezik). Dvojezi¢na nastava zasnovana
je na metodi CLIL (Content and Language Integrated Learning) koja podrazumeva
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predmeta formalan i sadrzi apstraktne pojmove. Pored teorijskog okvira CLIL
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jezickih vestina (razumevanje Citanjem) na primerima sertifikata za italijanski
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ucenici Filoloske gimnazije i gimnazije Sveti Sava koji prate nastavu stranog
jezika u tradicionalnom S$kolskom kontekstu. Glavni cilj rada usmeren je na
kriticku analizu postojec¢e CLIL nastave u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji na osnovu
koje su izdvojene najvaznije smernice za poboljSanje kvaliteta nastave, pre svega u
okviru nastavnih predmeta koje razmatramo: Italijanskog jezika, Istorije i Likovne
kulture. Pored toga, definisane su smernica za CLIL nastavu na stranom i
maternjem jeziku u Skolskom sistemu Srbije, kao i metode 1 nastavne tehnika koje
su pogodne za razvijanje CALP kompetencije i koje bi se mogle primeniti i u
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Theoretical foundations and critical analysis of CLIL — based instruction in
Italian and Serbian in a high school in Serbia

Abstract:

The topic of our research is bilingual education in a foreign (Italian) and native
language (Serbian). Bilingual teaching is based on the CLIL method (Content and
Language Integrated Learning), which implies teaching a subject in a foreign
language. CLIL helps students to develop not only basic language competences
but also cognitive academic language skills since the language used as an
intermediate language in learning non-linguistic subjects is formal and contains
abstract terms. Apart from the theoretical framework of CLIL teaching, the PhD
thesis contains test results analysis, receptive language skills testing (reading
comprehension) on the examples of certification exams in Italian as a Foreign
Language (CILS tests) and the texts from history and art. Tests were done with the
students of the Third Belgrade High School who learn the Italian language in a
CLIL context (experimental group), while the control group consisted of students
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languages in a traditional school context. The main focus of the paper is a critical
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l. UvoD

Dvojezi¢no obrazovanje sve je prisutnije u obrazovnim sistemima mnogih
zemalja. Neophodno je naglasiti da ovakav oblik nastave podrazumeva upotrebu
dva jezika sa razli¢itim statusom. Tako, dvojezicno obrazovanje moze
podrazumevati nastavu u kojoj se pored maternjeg jezika (L1) koristi i strani jezik
(LS) ucenika, kao $to je slucaj sa italijanskim jezikom u Srbiji. Takode, u ovom
obliku nastave moze biti zastupljen pored maternjeg jezika ucenika i drugi jezik
(L2), kao sto je na primer italijanski jezik u Italiji za imigrante. Osim toga,
dvojezi¢no obrazovanje podrazumeva i upotrebu nacionalnog jezika i jezika
nacionalnih manjina u nastavi, odnosno jezika sa posebnim statusom. Takav
status, na primer, uzivaju francuski ili nemacki jezik u Italiji u oblastima (Valle
D’Aosta i Trentino Alto Adige) koje se granice sa zemljama u kojima su navedeni
jezici nacionalni, i u kojima je prisutna brojna zajednica gradana kojima je taj jezik

maternji.

Predmet istrazivanja naSeg rada je dvojezi¢na nastava koja se odvija na
stranom (italijjanski jezik) 1 maternjem jeziku (srpski jezik). Dvojezi¢na nastava
zasnovana je na metodi CLIL (Content and Language Integrated Learning),
odnosno na pristupu koji integriSe poducavanje nastavnog predmeta iz Skolskog
kurikuluma 1 stranog jezika. Dakle, nejezicki sadrZaji izucavaju se na stranom

jeziku.

Ovakav oblik nastave sve je viSe zastupljen u sistemima obrazovanja u svetu i
integralni je deo Skolskog kurikuluma. Razlog za implementaciju CLIL nastave u
Skolske sisteme prepoznaje se u rezultatima brojnih istrazivanja koja ukazuju na
nesumnjivu dobit za ucenika, kako iz ugla usvajanja stranog jezika tako i
razvijanja akademskih kompetencija koje se ne mogu razviti u okviru tradicionalne
nastave stranog jezika (Danesi, 1999; Cummins & Swain 1986 u Letts, 1999: 211;
Titone, 1999). S tim u vezi, nove tendencije u jezickoj politici i planiranju u

evropskim zemljama teze da omoguce sprovodenje dvojezi¢ne nastave, bilo da je



re¢ o upotrebi manjinskog i dominantnog jezika zajednica, bilo stranog i maternjeg

jezika (Kangas, 2002).

U okviru tradicionalne nastave stranog jezika ucenik razvija osnovne
meduljudske  komunikativne  sposobnosti  (engl.  Basic  Interpersonal
Communicative Skills — BICS) koje su u vezi sa op$tim i svakodnevnim temama.
Sa druge strane, u CLIL nastavi u€enik razvija i kognitivnhu akademsku jezicku
sposobnost (engl. Cognitive Academic Language Proficiency — CALP) jer je strani
jezik koji se koristi kao posredni jezik u ucenju nejezickih predmeta cesto
formalan i sadrzi apstraktne pojmove te je kao takav kognitivho zahtevan

(Cummins & Swain, 1986).

Prvi cilj naseg istrazivanja odnosi se na potvrdivanje funkcionalnosti CLIL
nastave u Srbiji.

Drugi cilj usmeren je na kriticku analizu postoje¢e CLIL nastave na
italijanskom 1 srpskom jeziku u Trecoj beogradskoj gimnaziji na osnovu koje
bismo istakli najvaznije smernice za poboljSanje kvaliteta nastave, pre svega u
okviru nastavnih predmeta koje razmatramo: Italijanskog jezika, Istorije i Likovne

kulture.

Treci cilj odnosi se na definisanje smernica za CLIL nastavu na stranom i
maternjem jeziku u skolskom sistemu Srbije. Nasi predlozi odnose se na sledece
aspekte: definisanje posebnog nastavnog plana i programa za dvojezi¢nu nastavu
na stranom i1 maternjem jeziku (regulisanje fonda Casova nastavne nedelje za
nastavnike ukljucene u ovaj oblik nastave, povecenje fonda Casova stranog jezika),
uvodenje CLIL nastave u osnovne i srednje S$kole, uvodenje nastave stranog jezika
u nizim razredima osnovne $kole, uvodenje posebnih sertifikata za CLIL nastavu
za ucenike u skladu sa kriterijumima ZERO-a, uvodenje posebnih sertifikata za
CLIL nastavu za nastavnike (jezicke i didakticke kompetencije), obrazovanje

posebne komisije za stalnu evaluaciju CLIL programa, kao i organizovanje mreze



za nastavnike za razmenu iskustava i njihovo povezivanje sa Skolama u

inostranstvu.

Cetvrti cilj podrazumeva definisanje metoda i nastavnih tehnika koje su
pogodne za razvijanje CALP kompetencije i koje bi se mogle primeniti i u okviru
tradicionalne nastave stranog jezika, a koje su neophodne za ucenikovo pracenje
nastave na viSim nivoima obrazovanja. Na ovaj nacin nastavnik tradicionalne
nastave stranog jezika omogucava uceniku da usvaja strani jezik posredstvom
ekstenzivnog razumljivog inputa, Sto je u skladu sa intencijama savremene nastave
stranog jezika (Krashen,1987; Swain 1988; Cummins 2001). Navedene smernice
mogu biti od znacaja za CLIL nastavu u srednjoj Skoli, kako u Srbiji, tako i u Italiji

i sliénim modelima u svetu.

Doktorska teza podrazumeva i empirijski deo rada. Istrazivanje obuhvata
analize rezultata testiranja receptivnih jezic¢kih vestina (razumevanje ¢itanjem) na
primerima CILS testova ( it. Certificazione di Italiano come Lingua Straniera®),
kao i na stru¢nim tekstovima iz istorije i likovne kulture. Testirani su ucenici
treceg 1 Cetvrtog razreda Trece beogradske gimnazije koji usvajaju italijanski jezik
u CLIL kontekstu (eksperimentalna grupa), dok kontrolnu grupu ¢ine ucenici
Filoloske gimnazije i gimnazije Sveti Sava Koji prate nastavu stranog jezika u

tradicionalnom Skolskom kontekstu.

Akciona strategija usmerena je na analizu dobijenih rezultata testova
italijanskog jezika 1 nenastavnih predmeta, upitnika za ucenike u vezi sa
reSavanjem testova 1 dvojezicnom nastavom u cilju iznoSenja predloga za
poboljsanje kvaliteta nastave, kao i za definisanje smernica za CLIL nastavu na

italijanskom i srpskom jeziku u srednjoj Skoli.

U analizama rezultata primenjene su kvalitativne i kvantitativne metode.
Nakon analize postignutih rezultata uc¢enika iz pojedinacnih testova (opsti tekstovi,

istorijski i oni vezani sa umetnost), izvrSeno je i poredenje njihovih rezultata iz

! Sertifikat za italijanski jezik kao strani



svakog tipa testa pojedina¢no za svaku Skolu. Takode, izvrSeno je poredenje
rezultata svih Skola, sa posebnim osvrtom na rezultate pojedinacnih vrsta testova

(posebno za svaki predmet: Italijanski, Istorija, Likovna kultura).

U prvom delu rada predstavljene su teorijske osnove CLIL metode i njene
glavne karakteristike: znacaj stranog jezika kao posrednog jezika u nastavi
nejezickih predmeta (Coonan, 2009, 2008; Bygate, 1987; Canale, 1983); poredenje
tradicionalne nastave stranog jezika sa nastavom stranog jezika u CLIL metodi;
vaznost razvoja CALP kompetencija, kao i metode i tehnike poducavanja u ovom
obliku nastave (Doughty & Long, 2005; Ellis, 1995, 2003; Gass & Selinker,
2001).

Tre¢e poglavlje rada bavi se odredenjem pojma dvojezi¢nosti i razliCitim
modelima bilingvalne nastave kao $to su: dualni (engl. dual language), zamena
jezika (engl. language switch), imerzija po kanadskom modelu (engl. Canadian
Immersion) i prelazno bilingvalno obrazovanje (engl. transitional bilingual
education) (Spolsky, 1999; Garcia & Baker, 2007). Osim toga, prikazani su i novi
oblici bilingvalne nastave koji su trenutno zastupljeni u Evropi. Takode,
sagledavan je ovaj oblik nastave i1 iz perspektive jezicke politike 1 planiranja

(Vuco, 2007a; Marsh et al.,1997b; Filipovi¢ et al, 2007) .

Bilingvalni model u Trecoj beogradskoj gimnaziji opisan je u Cetvrtom
delu rada sa prikazom prijemnog ispita (struktura i kriterijjumi) i organizacijom
nastave (Skolski predmeti koji su ukljuceni u ovu nastavu sa brojem nedeljnih
Casova po razredima) (Vuco, 2006). Takode, prikazan je 1 rad nastavnog kadra koji
ucestvuje u bilingvalnoj nastavi i1 njihova medusobna saradnja (izmedu stranog
lektora i lokalnih nastavnika, kao i izmedu lokalnog nastavnika stranog jezika i
nastavnika nejezickih predmeta). Posebno su opisani casovi i metode u okviru
nastave stranog jezika, istorije i likovne kulture. Za svaki predmet naveden je
primer obrade jedne nastavne jedinice sa opisom metoda i tehnika koje se

primenjuju.



Peti deo rada posveéen je testiranju ucCenika sva Cetiri razreda
eksperimentalne grupe Trece beogradske gimnazije u cilju odredivanja jezickog
nivo u skladu sa Zajedni¢kim evropskim referentnim okvirom (CEF, 2001). Pored
toga, prikazani su i analizirani rezultati testiranja kontrolnih grupa u vezi sa
receptivnim vestinama na italijanskom jeziku (razumevanje Citanjem) ucenika
zavrSnih godina (tre¢i i Cetvrti razred). Tekstovi su tematski grupisani u tri
kategorije: prvi je opsteg tipa po ugledu na tekstove medunarodnog sertifikata iz
Univerziteta iz Sijene (CILS, 2006), drugi je vezan za istorijski sadrzaj, dok se

tre¢i odnosi na predmet likovne kulture.

U Sestom delu rada data je kriticka analiza CLIL nastave u Trecoj
beogradskoj gimnaziji sa ciljem definisanja smernica za poboljSanje kvaliteta
nastave, pre svega u okviru predmeta koje analiziramo: Italijanski jezik, Istorija i
Likovna kultura.Usto, na osnovu analiza dvojezi¢ne nastave u Trecoj beogradskoj
gimnaziji i bilingvalnih modela u Evropi, iznosimo predloge za usavrSavanje
nastavnog kadra, uvodenje CLIL-a u obrazovni sistem Srbije na nivu osnovne i
srednje Skole, kao i1 nastave stranog jezika u nizim razredima osnovne Skole.
Takode, u radu ukazujemo na metode i nastavne tehnike koje su pogodne za
razvijanje CALP kompetencije i koje bi se mogle primeniti i u okviru tradicionalne
nastave stranog jezika kao 1 u nastavi nejeziCkih predmeta na stranom jeziku, a

koje su neophodne za uc¢enikovo pracenje nastave na vi§im nivoima obrazovanja.



Il. Teorijski okvir CLIL nastave

U prvom delu drugog poglavlja rada izdvajamo osobenosti usvajanja
stranog jezika u okviru tradicionalne nastave stranog jezika sa osvrtom na metode i

pristupe koji su znacajni za poducavanje stranog jezika i nejezickih predmeta.

U drugom delu iznosimo glavne teorijske okvire CLIL nastave posmatrane
iz nekoliko aspekata. Tako razmatramo pozitivne efekte CLIL nastave na razvoj
jezickih 1 kognitivnih kompetencija kod ucenika. Potom se osvréemo na
osobenosti i specificnu ulogu stranog jezika i nejezickih predmeta, kao i na metode

I oblike rada svojstvene ovoj metodi.

U treCem delu isti¢emo najznacajnije oblike CLIL programa, dok u
Cetvrtom razmatramo odnos izmedu CLIL-a i interkulturne svesti, kao i razvoj
interkulturne kompetencije u ovom kontekstu nastave s obzirom da ona ima

relevantno mesto u ovom specificnom obliku nastave.



I1. 1. Usvajanje drugog/stranog jezika u tradicionalnoj nastavi

Teorija 0 usvajanju/uenju® drugog/stranog® jezika, koja je poznata pod
nazivom SLA (engl. Second Language Acquisition), podrazumeva izucavanje
nacina kako ucenici usvajaju strani jezik 1 grade novi jezicki sistem, kao i
proucavanje rezultata koji ucenici postignu u ucenju stranog jezika i1 otkrivanje
uzroka dostignutih jezickih nivoa. Takode, SLA se bavi pitanjem pretpostavki
(svesnih ili nesvesnih) o jezi¢kim pravilima koje ucenici otkrivaju u toku usvajanja
jezika, kao i poreklom ovih pravila: njihovim odnosom sa L1 ili L2 (Gass &
Selinker, 2001).

S tim u vezi, moguce je izdvojiti Cetiri aspekta koji su predmet istrazivanja
SLA teorije. Prvi se odnosi na jezicki sistem koji ucenik stvara tokom ucenja
ukljucujuéi analizu gresaka njegovog LS, redosleda usvajanja morfoloskih i
sintaksickih oblika, jezicku varijabilnost LS koja se odnosi na upotrebu razliitih
jezickih oblika u skladu sa jezi¢kim i situacionim okruzenjem kao i pragmati¢nu
funkciju jezika ucenika, odnosno nacin na koji ucenik koristi LS u cilju
ostvarivanja razlic¢itih komunikativnih ciljeva. Drugi aspekt dovodi Se u vezu sa
spoljnim ¢iniocima koji se odnose na drustveni kontekst u kom ucenik usvaja LS,
input* (eng. input) koji udenik dobija i interakciju koju ostvaruje. Re¢ je o
interakciji koja podrazumeva intejk (eng. intake) kao uslov za autput (eng.
Output)s. Tre¢i aspekt podrazumeva kognitivne 1 strategije ucenja pomocu kojih
udenik usvaja jezik i nadin upotrebe jezickih resursa u komunikaciji. Cetvrti aspekt
odnosi se na individualne razlike uéenika koje podrazumevaju opste faktore, kao
Sto su: motivacija, sposobnosti i upotreba razli€itih strategija u procesu usvajanja
LS. Proucavanje ovih opstih faktora pomaze u razumevanju uzroka zasto neko uci

jezik brze i dostize visi jezicki nivo od drugog (Ellis, 1995:17, 18)

2'V. Glosar: usvajanje / u¢enje

* V. Glosar: drugi / strani jezik (L2)
*V. Glosar: input

> V. Glosar: intejk / autput



U skladu sa raznovrsnim predmetom proucavanja, teorija o usvajanju
drugog/stranog jezika neminovno se nalazi pod uticajem razli¢itih nau¢nih oblasti,
kao na primer lingvistike, psihologije, psiholingvistike, sociologije,
sociolingvistike, obrazovanja i sli¢no, te stoga mozemo o njoj govoriti kao o

interdisciplinarnom polju (Gass & Selinker, 2001).

Tako su razli¢ita shvatanja u vezi sa na¢inom usvajanja L2 i LS dovela do
stvaranja brojnih metoda u nastavi stranih jezika. Osvrnu¢emo se na aspekte
metoda koje su, po nasem misljenju, znac¢ajne za CLIL nastavu, a koje su odlika

nastave stranog jezika XX veka.®

Za predmet naSeg rada znacajna je razlika koja se pravi izmedu usvajanja
jezika u prirodnom (eng. naturalistic acquisition) i nastavhom (eng. instructed
acquisition) kontekstu. Prvi se odnosi na usvajanje jezika preko komunikacije u
prirodnim drustvenim okolnostima, dok se drugi dovodi u vezu sa vodenim

ucenjem preko literature ili u kontekstu skolske nastave (Ellis, 1995:12).

Takode, za predmet naSeg rada znadajna je i razlika koju uvodi Comski
(Chomsky, 1988:4) izmedu jezicke kompetencije (eng. linguistic competenence) i
jezicke performanse (eng. performance). Prvi termin podrazumeva mentalnu
predstavu jezi¢kih pravila koja formiraju unutra$nju gramatiku govornika —
slusalac, dok se drugi odnosi na stvarnu upotrebu jezika u odredenim situacijama.
Isklju¢ivo u idealnim uslovima performansa predstavlja direktan odraz
kompetencije govornika. Medutim, u praksi, u prirodnom govoru govornik
naruSava gramatiCka pravila, menja tok razgovora 1 sli¢no. Stoga je cilj
lingvisti¢kog prou¢avanja, prema Comskom, da izdvoji na osnovu govornikove
performanse glavni sistem pravila koji poseduje govornik — slusalac i1 koji

primenjuje u performansi (ibidem).

® Opsirnije o istorijskom pregledu nastavnih metoda i 0 njihovim glavnim osobenostima u Vuco,
2009.



U vezi sa analizom jezicke produkcije, znacajan je pojam prihvatljivosti
koji se odnosi na karakteristike iskaza koji su prirodni i razumljivi bez detaljne
jezicke analize. Pojam prihvatljivosti ne treba mesSati sa pojmomo gramati¢nosti
iskaza. Prvi se dovodi u vezu sa performansom, dok se drugi odnosi na
kompetencije (Chomsky, 1988:10,11).

Ova razlika izmedu kompetencije i1 performanse proSirena je na
komunikativne aspekte jezika (Canale & Swain, 1980). Komunikativne
kompetencije podrazumevaju znanje govornika-slusalaca o osobenostima
konstituenata, 0 ispravnom jezi¢kom ponasanju kao i 0 uticaju konstituenata na
jezi¢ko ponasanje u odnosu na komunikativne ciljeve. Tako se komunikativna
performansa sastoji od upotrebe ova dva oblika znanja u razumevanju i jezickoj

produkciji (Ellis, 1995:13).

Uz to, razlika izmedu usvajanja i u¢enja predstavlja znacajnu pretpostavku
u SLA teoriji. Tvorac ove pretpostavke Kresen (Krashen, 1987:10) podrazumeva
da odrasli razvijaju kompetencije na stranom jeziku na dva nezavisna i odvojena
nacina. Jedan se odnosi na usvajanje 1 slian je nacinu na koji deca usvajaju
maternji jezik, a to je podsvesan proces u kom deca nisu svesna da usvajaju jezik,
ve¢ ga koriste iskljuivo za komunikaciju. Rezultat usvajanja jezika i
kompetencija takode je podsvestan. Tada nismo svesni jezickih pravila koje smo
usvojili, ve¢ posedujemo ,,0secaj za gramaticku tacnost reCenica, dok greSke
osecamo kao netacne, iako ne znamo svesno koje je pravilo prekrSeno. Drugi nacin
razvijanja jeziCkih kompetencije podrazumeva eksplicitno ucenje (engl. explicit
learning), odnosno svesno znanje stranog jezika koje se dovodi u vezu sa
formalnim jezickim pravilima. Kresen isti¢e da i odrasli uéenici usvajaju jezik i da
ova sposobnost ne prestaje u periodu adolescencije, kako su to ranije tvrdili neki

autori (ibidem).



U tesnoj vezi sa ovom teorijom jeste i teorija o takozvanoj input
pretpostavci (engl. input hypothesis) kojom KreSen objasnjava usvajanje jezika.
Prema ovoj teoriji, ucenik se pomera sa odredenog nivoa znanja i na sledeci nivo
i+1 ukoliko razume input koji sadrzi elemente i+1. Autor u ovoj formuli posebno
istiCe termin znacenje poruke (engl. meaning of the message), koji treba
posmatrati kao suprotnost terminu forma poruke (engl. form of the message).
UcCenik usvaja strani jezik ukoliko razume jezik koji sadrzi strukture na malo
visem nivou od onog kojim trenutno vlada. Pored jezicke kompetencije, ucenik u
ovom procesu koristi kontekst, poznavanje sveta i vanjezicke podatke (ibidem,

20).
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11.1.1. Savremena nastava stranog jezika

Glotodidaktika predstavlja oblast primenjene lingvistke c¢iji je predmet
proucavanje ucenja i nastave stranih jezika. Re¢ je o interdisciplinarnoj nauci koja
sa teorijskog aspekta izuc¢ava mehanizme usvajanja jezika definisuci pristupe i
operativne komponente koji odreduju metode i tehnike u nastavi stranih jezika
(Vuco, 2009:15).

U glotodidaktici razlikujemo tri nivoa konceptualizacije i organizacije:
pristup, metoda i tehnike (Anthony, 1963:63—7, u Richards & Rodgers, 2001:15).
Prvi pojam podrazumeva skup teorijskih pretpostavki u vezi sa nastavom i
procesom ucenja stranog jezika. Re¢ je o aksiomaticnom pojmu Koji opisuje
prirodu predmeta koji se usvaja. Metoda predstavlja obuhvatan plan izlaganja
didakti¢kog materijala koji je u skladu sa odabranim pristupom. U okviru jednog
pristupa moguce je izdvojiti viSe metoda. Tehnike predstavljaju sredstva ¢ijim
posredstvom se primenjuju nacela prethodna dva pojma. One se mogu odrediti kao
Hrikovi i ,,majstorije” uz ¢iju pomo¢ se ostvaruju didakticki ciljevi i kao takve

moraju biti u skladu sa pristupom i metodom.

Nastavne metode pruzaju konceptualni okvir odredujuci pedagoska nacela i
postupke preko kojih se teoretski koncepti pretvaraju u nastavnu praksu u razredu.
Moguce je izdvojiti tri nivoa povezivanja teorije i prakse: 1) teorija koja postoji
nezavisno od poducavanja; 2) nacela i postupci koji su u skladu sa odredenom
teorijom i 3) odredeni nastavni postupci koji prenose nacela u praksu. Tokom
dvadesetog veka vladalo je uverenje medu nastavnicima da je neophodno naci

jednu, ispravnu metodu za poducavanje jezika (Littlewood u Spolsky, 1999:659).

S obzirom da prvi nivo nije direktno vezan za praksu, dok je tre¢i podlozan

pojedinac¢noj interpretaciji nastavnika, drugi nivo definise pojam metode. Tako, na

11



ovom nivou, metoda odreduje input koji ucenici treba da prime, vrstu aktivnosti u
kojoj treba da ucestvuju, kao i fidbek (eng. feedback) koji se moze ocekivati od
ucenika. Najcesce se prvi nivo vezuje za pojam pristupa, drugi za metodu, dok se

tre¢i odnosi na nastavne tehnike (Littlewood u Spolsky, 1999: 659).

Mnogi autori smatraju da je tesko izdvojiti principe i metode, prikladne i
neosporive za svaki kontekst uc¢enja stranog jezika (Feyerabend, 1979). Ovakav
stav se javio jos tridesetih godina XX veka kada je Veber (Weber, 1933 u Borneto,
2002:18) istakao da je pogresno vezivati nastavnika stranog jezika za iskljucivo
jednu metodu jer svaka metoda ima dobre strane i iz svake je moguce nauciti
nesto, te je pozeljno za nastavnika da poznaje sve metode kako bi mogao iz svake

da izvuce ono najbolje.

U ovom poglavlju prikazacemo ukratko odredene metode koje smatramo
relevantnim za CLIL nastavu i ¢ije se odredene karakteristike mogu primeniti i u
ovom kontekstu. S obzirom da su u CLIL nastavi zastupljeni odredeni aspekti
nastave koji asociraju na gramati¢cko-prevodni metod (prisustvo matenjeg i stranog
jezika: objasnjenje stru¢nih termina na maternjem, sastavljanje glosara vezanih za
odredeni predmet, posebna paznja na gramaticke aspekte jezika), dok su posebno
zastupljeni aspekti komunikativne metode (induktivna obrada sadrzaja, usvajanje
leksickog i gramatickog sadrzaja u kontekstu, oblici rada u nastavi: rad u paru i
grupama, kooperativno ucenje, upotreba jezika i slicno), smatramo da je
neophodno istaci odredene karakteristike ovih metoda kako bi se sagledala njihova

primena u CLIL nastavi.
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11.1.2. Gramati¢ko-prevodna metoda

Ova metoda nastala je po uzoru na metodicke postupke koji su se koristili u
nastavi klasi¢nih jezika. Glavni cilj gramaticko-prevodne metode bio je da
osposobi ucenika da cita knjizevne tekstove. Nastavnik bi detaljno izvrsio
gramaticku analizu tekstova posredstvom prevodenja, a potom bi se od ucenika
ocekivalo da primenjuje gramati¢ka znanja prevodenjem tekstova sa ciljneg na
maternji jezik i obratno (Stern, 1983:455). U fokusu nastave bio je razvoj vestine
Citanja i pisanja, dok su slusanje i govor bili zanemareni. U podu¢avanju gramatike
primenjivana je deduktivha metoda koja je podrazumevala da nastavnik prvo
prikaze i objasni gramati¢ka pravila, a koja bi potom bila uvezbana kroz vezbe
prevodenja. Posredni jezik u nastavi je bio maternji jezik ucenika, koji je nastavnik
koristio za gramaticka objasSnjenja i komparativno poredenje izmedu stranog i

maternjeg jezika (Richards & Rodgers, 1991:4).

Metoda je bila zasnovana na uverenju da se u osnovi jezika nalazi
univerzalna logika koja predstavlja osnovu svih ostalih jezika, te je tako
nastavnikov cilj bio da pokaZe kako se svaka kategorija univerzalne gramatike

moze izraziti i na stranom jeziku (Vuco, 2009:198).

Od ucenika se ocekivalo da memoriSe paradigme, da razume gramaticka
pravila i da zna da ih primenjuju u pisanoj produkciji. Pored gramatickih vezbi
(koje su se uglavnom svodile na trasformacije recenica iz jednog gramatickog
oblika u druge ili ubacivanje pravilnih gramatickih oblika u date recenice), bilo je
zastupljeno pisanje diktata, sastava (najceSce eseja), dok je prevodenje bila jedna
od glavnih aktivnosti na Casu. Prevodenje na strani jezik podrazumevalo je visok
nivo svesnog reSavanja problema s obzirom da je osnovni kriterijum za izbor
recenica bila njihova gramati¢ka sloZenost, zbog ¢ega su reCenice bile prili¢no
izvestacene, date van konteksta 1 autenticnih komunikativnih situacija. U nastavi je
bio nedovoljno zastupljen strani jezik, te se najveéim delom koristio maternji.

Stoga su ucenici imali znatnih potesko¢a u komunikaciji sa izvornim govornicima

13



stranog jezika. U Skolama su se osnovni ciljevi ove metode svodili na sledece:
ucvrséivanje mentalne discipline, razvijanje intelektualnih vesStina i osnova za
dalje uCenje stranog jezika, posebno kulture i knjizevnosti. Smatralo se da ucenik
koji zeli dalje da usavrSava svoje znanje stranog jezika treba da, nakon §to je
stekao gramaticka znanja, boravi u stranoj zemlji kako bi razvio komunikativne

vestine (Littlewood u Spolsky, 1999:660).

Nastavnik je objaSnjavao gramaticka pravila na maternjem jeziku, ucenik
je morao da nau¢i napamet listu re¢i sa prevodom na maternji jezik, dok su
recenice za prevodenje u oba smera sadrzale isklju¢ivo gramatiku i leksiku koje su
se nalazile u lekciji. Uspeh ucenika se merio pravilnom upotrebom gramatickih 1
leksickih elemenata, dok je komunikacija bila zapostavljena. Pod pojmom
upotrebe jezika smatralo se pismeno prevodenje. Takode, u nastavi se nije
podsticao tecan izgovor: vaznije je bilo izgovoriti polako pravilne recenice, nego
brzo i efektno sa greskama. Smatralo se da su procesi ucenja jezika i njegove

upotrebe dva odvojena procesa (Cook, 2003:32).

Cilj nastave stranog jezika ogledao se u pruzanju mogucnosti uc¢eniku da
dode u dodir sa znacajnim kulturama 1 njihovom knjizevno$c¢u. Pored podsticanja
logickog razmisljanja, ucenici su usvajali isklju¢ivo formalnu varijantu jezika koji

se usavrSavao kao akademska disciplina (Cook, 2003:32).

NajviSe zastupljene aktivnosti u gramati¢ko-prevodnoj metodi su: 1)
objasnjavanje gramatickog pravila preko recenica; 2) re¢nik nepoznatih re¢i u
formi dvojezi¢ne liste; 3) Citanje teksta u kome su zastupljena objaSnjena
gramaticka pravila 1 re¢i iz dvojeziCnog reCnika; 4) vezbe sa fokusom na
gramaticke 1 leksicke elemente lekcije sa prevodomu oba smera (sa maternjeg na

strani i obratno) (Krashen, 1987:127).
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Ova metoda se i dalje primenjuje u savremenoj nastavi stranih jezika kada
je fokus nastave razumevanje tekstova (najéesce knjizevnih) i kada nastavniku nije
cilj razvijanje produktivne usmene vestine kod ucenika. Autori tekstova najcesce
su poznavaoci knjizevnosti, a ne metodiCari nastave. Za gramati¢ko-prevodni
metod ne postoji teorijska osnova koja bi se mogla povezati sa lingvistikom ili
psihologijom (Richards & Rodgers, 1991:4, 5).
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I1.1.3. Eklekti¢ka metoda

Eklekticka metoda podrazumeva kombinovanje gramati¢ko-prevodne
metode i metoda kod kojih dominira govorni jezik (direktna, audilingvalna i
audiovizuelna metoda’). Cilj ove metode je bio da prevazide nedostatke metoda
koje je objedinjavala. (Durbaba, 2011:100).

U danasnjem nastavnom kontekstu, eklekticka metoda podrazumeva
moguénost da nastavnik izabere metode i tehnike koje ¢e primenjivati u skladu sa
potrebama ucenika. Svaki nastavni kontekst, nastavnik i u¢enik posmatraju se kao

jedinstveni elementi nastavnog procesa (Brown, 2000:14).

S tim u vezi, u osnovi ve¢ine nastavnih programa nalaze se principi
eklekticke metode koji podrazumevaju primenu tehnika i aktivnosti preuzetih iz
razli¢itth metoda kako bi se ostvarili ciljevi konkretnog nastavnog konteksta

(Richards & Rodgers, 199:158).

Sa druge strane, nekada se pojam eklekticke metode dovodi u vezu sa
negativnim znacenjem koje podrazumeva neorganizovanu nastavu u kojoj se
primenjuju raznovrsne aktivnosti bez ikakvog reda. Medutim, pojedini autori
(Brown, 1995:18) isti¢u da se ova metoda odnosi na nastavnikov racionalni izbor
koji se oslanja na znanje i iskustvo. Ukoliko nastavnik izabere pristupe, silabuse i
tehnike za poseban nastavni kontekst, on primenjuje eklekticku metoda. U
suprotnom, nastavnik moze da se odrekne odgovornosti koju ima u nastavnom
procesu, te jednostavno da prihvati gotove ,,pedagoske pakete” i prepusti se

iskljucivo izboru aktivnosti i tehnika udzbenika (ibidem).

7
v. Glosar
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11.1.4. Metoda ¢itanja (eng. Reading method)

Metoda cCitanja predstavlja pojam koji podrazumeva vise metoda koje

imaju zajednicki cilj: razvoj vestine Citanja (Richards & Rodgers, 199:15).

Ova metoda postala je izuzetno rasprostranjena u nastavi dvadesetih godina
XX veka nakon studije americkih stru¢njaka koji su ispitivali delotvornost direktne
metode u Skolama SAD. Cilj razvoja vestine konverzacije u Skolskom kontekstu
smatrao se neprakticnim zbog nedovoljnog vremena koje je bilo na raspolaganju
nastavi stranih jezika i nedovoljnih kompetencija nastavnika. Nakon izvSene
analize rezultata ucenika koji su pratili nastavu u skladu sa nacelima direktne
metode, zakljuéilo se da bi bilo racionalnije za Skolski kontekst u¢enja postaviti za
cilj razvijanje vestine Citanja na stranom jeziku, uz postepeno uvodenje leksike i

gramatike (Richards & Rodgers, 1991:11).

U okviru metode citanja kako na maternjem, tako i na stranom jeziku,
zastupani su razliciti stavovi. Neki autori smatraju da je neophodno primenjivati
odredene sheme ili metode za sve ucenike, dok drugi tvrde da ne postoji pravi
nacin ucenja Citanja, ve¢ da treba koristiti Siroki dijapazon metoda kako bi se
zadovoljile potrebe svakog ucenika (Kristal, 1987:250, 251). Takode, zastupljen je
i stav da ¢itanje podrazumeva otkrivanje znac¢enja koje se nalazi “iza” simbola. S
tim u vezi, Citanje utice na podsticanje kritickog 1 imaginativnog misljenja kod
ucenika, te tako 1 na njihov intelektualni i emocionalni razvoj. U okviru aktivnog
ucenja insistira se na uvezbavanju kognitivnih vestina koje su neophodne za
efikasno Citanje. Istrazivanja su pokazala da su veStine klasifikovanja,
sekvenciranja 1 pronalaZzenje odgovaraju¢ih shema izuzetno vaZzne za efikasno
¢itanje. Ovakvi postupci zahtevaju aktivan pristup €itanju. Tako na primer, kada
ucenik naide na re¢ koju ne razume, nastavnik ga usmerava da samostalno dode do
reSenja tako Sto ¢e primeniti odredene tehnike: Citanje reCenice do kraja, ponovno
Citanje recenice od pocetka i1 proveravanje ilustracija u vezi sa tekstom. Cilj

ovakvog pristupa jeste da nastavnik navede ucenika da se manje oslanja na
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mehanicko dekodiranje slova, a da se vise koristi sopstvenim jezickim iskustvom i

kontekstom kako bi odgonetnuo $ta bi neka re¢ mogla da znaci.

Za postizanje tecnog Citanja autori isti¢u da je neophodno da ucenik ostvari
efikasnu kognitivnu obradu (Grabe u Kaplan 2002:52). S tim u vezi, razlikuju se
dva razliCita tipa obrade: nizi i visi nivo obrade. U okviru niZzeg nivoa, ucenik treba
da brzo i automatski prepozna rec¢i, da moze da izvuce iz teksta i upotrebi osnovne
informacije, kao i da sklopi leksi¢ke elemente na nivou recenice. Na visem nivou
obrade ucenik sklapa informacije na nivou reéenica u tekst i utvrduje znacajne
ideje koje se ponavljaju. Ovim procesom ucenik tumaci tekst u skladu sa svojim
ciljevima, stavovima i predznanjima. Takode, ucenik izvodi zakljucke i odreduje

da li odgovara na postavljene zadatke i ciljeve Citanja (ibidem).

Na osnovu istrazivanja u nastavi na maternjem I na stranom jeziku, prema
Grejbu (Grabe u Kaplan 2002:57), moguce je izdvojiti deset smernica za razvoj
veStine Citanja u nastavnoj praksi: 1) neophodnost razvoja leksike na nivou
prepoznavanja; 2) neophodnost davanja ucenicima eksplicitna jezi¢ka uputstva; 3)
neophodnost poznavanja nacela organizovanja diskursa; 4) znacaj grafickih
prikaza za uputstva za razumevanje; 5) znacaj metakognitivne svesti i strategija
ucenja koje se dovode u vezu sa neophodnosc¢u da ucenik bude strateski Citalac; 6)
neophodnost da se uvezbava te¢nost u ¢itanju kako bi se razvio automatizam; 7)
znataj ekstenzivnog itanja® i konstantno upuéivanje ucenika na &itanje tekstova
na stranom jeziku; 8) =znacaj integrisanja Citanja i pisanja u akademskom
kontekstu; 9) neophodnost da se razvije nastava stranog jezika sa fokusom na
znacenje u cilju razvijanja vestine ¢itanja; 10) neophodnost da se ucenici motivisu

za Citanje.

8 V. Glosar: ekstenzivno/intenzivno &itanje
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11.1.5. Komunikativna nastava

Pod okriljem primenjene lingvistike i istrazivanja u didaktici stranih jezika
devedesetih godina XX veka autori sve ¢eScée istiCu znacaj svesnog ucenja, te se od
nastavnika trazi da posveti vecu paznju fokusu na formu (engl. focus on form).
Takode, nastavniku se poreporucuje da omoguci uceniku da usvaja jezik preko
dijaloskih interakcija, posebno izmedu nastavnika i ucenika, da se primenjuju
razli¢ite aktivnosti kao Sto su zadaci (eng. task-based) i ucenje stranog jezika u

okviru nejezickih predmeta (eng. content-based learning) (Kaplan, 2002:7).

Znacajna promena u nacinu poducavanja stranog jezika nastala je
sedamdesetih godina XX veka, kada su lingvisti i nastavnici poceli da proucavaju
jezik iz novog ugla. Do tada je jezik predstavljao sistem pravila, te je u¢enikov cilj
bio da usvoji ta pravila i savlada jezicke strukture, dok je usvajanje leksike bilo u
drugom planu. Stoga su pojedini autori isticali da nastava treba da bude usmerena
na poducavanje osnovnih sintaksi¢kih struktura, zapostavljajuéi ili stavljajuéi u
drugi plan usvajanje leksike 1 semantickih sistema (Nunan, 1999:9). Medutim,
sedamdesetih godina proSlog veka menja se poimanje jezika: on se posmatra pre
svega kao sistem preko kojeg se izrazava znaCenje, a ne kao sistem apstraktnih
sintaksickih pravila. Ovakav nacin posmatranja jezika uticao je na nastavu stranih
jezika, a posebno na silabuse, udzbenike 1 nastavne aktivnosti. Ukoliko
posmatramo jezik kao sistem kojim se izraZavaju razliita znaCenja, i ukoliko
ucenici imaju razliCite komunikativne ciljeve, to podrazumeva da za razliCite
uéenike treba odrediti razliCite silabuse. Na ovaj nacin razvijeni su koncept
kreiranja kurseva prema odredenim potrebama, kao i izbor sredstava i tehnika za

njihovu analizu (Munby,1978).

Kada je re¢ o komunikativnoj nastavi, moguce je izdvojiti sledec¢e njene
odlike (Kaplan, 2002:208): aktivnosti koje zahtevaju Cestu interakciju izmedu
ucenika ili drugih sagovornika kako bi razmenili informacije ili reSili odredeni

problem; upotreba autenticnih tekstova i aktivnosti vezanih za ,stvaran svet”
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posredstvom pisanih ili usmenih kanala; centralni polozaj u¢enika, uzimajuéu u
obzir njegove potrebe i ciljeve, pri ¢emu se uceniku omoguéava ispoljavanje
kreativnosti kao i odredenu ulogu u izboru nastavnih reSenja. Kako bi se omogu¢ili
spomenuti uslovi, komunikativni pristup mora ukljuciti: nastavu koja podstice
kooperativno ucenje (eng. cooperative learning) u grupama ili parovima,
moguénost da se ucenici usredsrede na usavrSavanje jeziCkih vestina preko
usvajanja jezika u kontekstu, primenu zadataka, kao i ucenje nejezickog predmeta
na stranom jeziku koji u datom kontekstu dobija ulogu posrednickog jezika

(Kaplan, 2002:208).

Jedna od glavnih odlika komunikativnog pristupa jeste primena nastavnih
aktivnosti sa fokusom na komunikaciju (Cook, 2003: 36). U komunikativnoj
nastavi primarni fokus je na drustvenom aspektu sa ciljem razvijanja uspe$ne
komunikacije. Dolazi do izmeStanja paznje sa jezickog sistema kao isklju¢ivog
cilja u ucenju jezika, na upotrebu sistema u kontekstu, Sto predstavlja pomeranja
paznje sa jezickih oblika na komunikaciju. UspesSnost nastave jezika procenjuje se
u zavisnosti od vestine kojom ucenik koristi jezik, od stepena prikladnosti,
elokvetnosti i efikasnosti upotrebe jezika. Ovakva procena delotvornosti nastave
stranog jezika predstavlja suprotnost u odnosu na kriterijume kao Sto su
gramaticka tacnost, izgovor 1 eksplicitna znanja o gramatickim pravilima. Tako se
paZznja sa poducavanja i uvezbavanja gramatickih pravila, kao 1 memorisanja liste
re¢i preusmerila na komunikativne aktivnosti. U skladu sa iznetim postavkama
pristlice komunikativne metode dosle se do zaklju¢ka da paznju nastave treba
usmeriti prema razvoju posebnih vestina, sticanju drugacijih znanja i razvoju
komunikativnih aktivnosti, Sto predstavlja suprotnost u odnosu na gramaticko-
prevodnu metodu u kome se poducavaju i uvezbavaju gramaticka pravila, a od

ucenika se trazi da memorise liste reci datih van konteksta (Cook, 2003:36).
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Autori posebno isticu dve velike promene koje je komunikativni pristup
doneo u didaktici stranih jezika. Prva se odnosi na zahtev da ucenik savlada osim
gramatickih oblika, 1 druge vesStine 1 znanja koja omogucavaju uspeSnu
komunikaciju na stranom jeziku. Druga podrazumeva neophodnost da se
gramatic¢ki oblici daju u kontekstu njihove primenljivosti iz komunikativnog
aspekta, a ne formalnog. Na ovaj nacin, tradicionalni redosled poducavanja
jezickih elemenata se preokrenuo. Za razliku od gramaticko-prevodnog metoda u
kome se prvo usvajaju jeziCki oblici, a nakon toga se ucenik podsti¢e da ih
upotrebljava, komunikativni metod najpre podsti¢e upotrebu jezika, a nakon toga
ucenje gramati¢kih oblika u cilju ispunjenja komunikativnih potreba. Nastavnici
posvecuju posebnu paznju analizi u¢enikovih potreba i1 simulaciji uslova u kojima
se one mogu ostvariti (Cook, 2003:37). Ovo preusmeravanje fokusa sa forme na
znacenje i upotrebu jezika dovelo je do izmena u didaktici stranih jezika kako na
makro nivou — u okviru silabusa i kurikuluma, tako i na mikro nivou — u okviru
nastavnih aktivnosti. Na makro nivou doslo je razvoja nastave jezika struke (eng.
for Specific Purposes) u okviru koje se razvijaju jezicke veStine za odredene
profesije ili za posebne nau¢ne oblasti. Sa druge strane, na mikro nivou razvija se
nastava, zasnovana na zadacima (eng. Task — Based Instruction — TBI), u kojoj se
nastavne aktivnosti organizuju u skladu sa zadacima koji su vezani za svakodnevni
zivot dok se u€enikova paznja usmerava na znacenje i uspesnu realzaciju zadatka

(Cook, 2003:37).

Najznacajnija odlika komunikativnog pristupa, po shvatanju mnogih
metodiCara, jeste pruzanje mogucnosti ueniku da ima aktivnu ulogu u ucenju
stranog jezika (Nunan, 1999:10). S obzirom na to da komunikacija na stranom
jeziku zahteva od ucenika ne samo da odgovara na pitanja ve¢ i da ucestvuje u
interakciji sa sagovornikom, tako preovladava centralni polozaj ucenika. S tim u
vezi Vidovson (Widdowson, 1998) ukazuje da odredeni aspekti komunikativne
metode, kao $to je upotreba autenti¢nog jezika i natural language input, mogu biti

pogre$no shvaceni, te da nastavnike treba podrzati da sagledaju detaljno sve
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aspekte Hjumovoh poimanja komunikativnih kompetencija koje podrazumevaju
usaglasavanje cilja opSteg razumevanja jezika sa gramatickim aspektima,

adekvatnoscu i primenljivosti jezika.

Pored toga, posebna paznja posvecuje Se usavrSavanju nastavnika, te se iz
domena nastavne prakse nastavnik usmerava i1 na polje istrazivanja. Ova
tendencija posebno je prisutna u prvoj deceniji XXI veka. UsavrSavnje nastavnika
I njegovo angazovanja u istrazivanjima dovela je do toga da nastavnici ispituju
efikasnost poducavanja i ué¢enja u razredu (Kaplan, 2002:7; Littlewood u Spolsky,
1999:665).

Medutim, ograni¢enja komunikativne nastave ogledaju se u poteSkocama
koje ucenik ima za dostizanje viSih nivoa jezickim kompetencija, kao i U
ograniCenoj upotrebi jezika. Sa isticanjem funkcionalne strane jezika ucenici su
usvajali gotove izraze koje su znali da koriste u odredenim komunikativnim
situacijama. Takode, premeStanjem fokusa na znacenje i stavljanjem gramaticke
korektnosti u drugi plan, ucenik uglavnom uspe$no komunicira, ali ukoliko mu
nastavnik ne ispravlja greske, dolazi lako do fosilizacije — §to ga sprecava da
dostigne vise jezicke nivoe (Cook, 2003:38).

Uspeh nastave stranih jezika nije apsolutna kategorija, ve¢ zavisi od
starosne dobi ucenika, kao i drugih faktora , kao Sto su cilj ucenja jezika, kontekst
ucenja i sam ucenik. Greska se krije u pristupu samoj problematici. On se najée$ce
moze opisati kao dogmatska izvesnost, uzimajuc¢i u razmatranje perspektive i
vrednosti jednog vremena 1 mesta kao jedina mogucénost u kojima se mogu

primeniti odredene metode (Cook, 2003:39)
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11.1.5.1. Zadatak u komunikativnoj nastavi

Poseban znacaj u komunikatvnoj nastavi zauzima zadatak s obzirom da
upotreba razli¢itih oblika zadatka u nastavi omogu¢ava komunikativni kontekst
ucenja stranog jezika (Richards, Platt & Weber, 1985). Ukoliko je cilj nastave
jezika da kod ucenika razvije veStine za izrazavanje razli¢itih komunikativnih
znacenja, tada se ovi ciljevi neminovno odrazavaju na izbor zadataka i aktivnosti u
nastavi. Ovakav cilj vodio je uvodenju novog koncepta nastave koji se zasniva na
slozenim zadacima (eng. task-based approaches), kao i novom shvatanju polozaja

ucenika u nastavi (Nunan, 1999:10).

Na osnovu analiza istrazivanja efekta ovakvog koncepta nastave, autori su
izdvojili sledeé¢e elemente koji su primarni za usvajanje jezika: primat znacenja
nad jeziCkom formom, interakcija sa sagovornicima i motivacija koja proizlazi iz

stvorenog konteksta realnog sveta (Cook, 2003:37).

Autori defini$u zadatak na razli¢ite na¢ine. Elis (Ellis, 2003:2) smatra da je
moguce izdvojiti Sest dimenzija preko kojih se odreduje ovaj pojam: 1) cilj
zadatka; 2) ugao iz kog se sagledava pojam; 3) autenti¢nost zadatka; 4) neophodne
jezicke vestine za njegovo izvodenje; 5) kognitivni procesi koji se ukljucuju u

njegovu realizaciju i 6) ishod i cilj.

U vezi sa ciljem zadatka pojedini autori, poput Longa (Long, 1985:89),
istiCu da je re¢ o aktivnostima koje se dovode u vezu sa svakodnevnim Zivotom,
kao §to su: popunjavanje formulara, kupovina cipela, rezervacija avionske karte ili
hotelske sobe i sli¢no. Drugi naglasavaju upotrebu stranog jezika (Ellis, 2003:16)
sa fokusom na znacenje (engl. meaning-focused language use), dok se, na primer,
u vezbama jezik koristi sa fokusom na formu (engl. form-focused langugae use).
Takode, u zadatku se koristi pragmati¢no znaCenje (engl. pragmatic meaning),
ta¢nije, naglaSena je upotreba jezika u kontekstu s obzirom na to da zadatak
zahteva od ucesnika da ucestvuju kao korisnici jezika (engl. laguage users) jer

moraju da koriste iste komunikativne procese koji su ukljuceni u aktivnostima u
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stvarnom zivotu, te je tako svako ucenje jezika slucajno. Pored toga, neki autori
(Richards, Platt & Weber, 1985) smatraju da zadatak predstavlja rezultat
razumevanja jezika, odnosno odgovor na zahteve na stranom jeziku. Tako, na
primer, iscrtavanje marSute po mapi, na osnovu uputstava koja se slusaju ili
izvrSavanje neke komande, predstavlja cilj zadatka. Drugi autori (Lee, 2000 u
Ellis, 2003:4) smatraju da zadatak podrazumeva aktivnosti koje dovode do cilja
isklju¢ivo medusobnom interakcijom ucenika sa fokusom na razmeni znacenja, te
da se od ucenik zahteva da usvaja jezik putem razumevanja, upotrebe 1 produkcije

na ciljnom jeziku u okviru odredenih radnih planova zadatka.

Ugao posmatranja pojma podrazumeva mogucnost razmatranja zadatka iz
perspektive ucenika ili nastavnika (Ellis, 2003:5). Tako se uspeh zadatka ogleda u
podudaranju izmedu ciljeva koje je postavio nastavnik i realizacije koje ostvare
ucenici: nastavnik moze postaviti kao cilj zadatka podsticanje fokusa na znacenju,
dok odredena grupa ucenika moze u realizaciji zadatka prevashodno da istakne

formalne aspekte jezika.

Autenti¢nost zadatka odnosi se na potrebu zadatka da odgovara nekoj
aktivnosti iz stvarnog zivota odnosno autenti¢nom kontekstu (Ellis, 2003:5). Pored
popunjavanja obrasca na stranom jeziku ili uzimanja knjige iz biblioteke, 1 pri¢anje
pri¢e na osnovu slika ili opisivanja neke slike na osnovu cega neko crta crtez,

takode predstavljaju povezanost sa stvarnim svetom (Skehan, 1996).

U vezi sa upotrebom jezickih vestina u izvodenju zadataka, ve¢ina autora
povezuje zadatak sa usmenom produkcijom (Crookes & Gass, 1993; Bygate,
Skehan & Swain, 2001), dok drugi autori smatraju da je moguce koristiti sve Cetiri
jezicke vestine (Long, 1985; Ellis, 2003).

Pored upotrebe jezika, u€enik se koristi i kognitivnim procesima koji se
aktiviraju tokom realizacije zadatka. Stoga Elis (Ellis, 2003:7) isti¢e da je moguce
izdvojiti sledece procese: selekciju, rasudivanje, klasifikovanje, rasporedivanje

informacija, kao i pretvaranje informacija iz jednog oblika u drugi.
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U vezi sa ishodom i ciljem zadatka Elis (Ellis, 2003:8) naglasava jasnu
distinkciju izmedu ova dva pojma. Prvi se odnosi na rezultat koji su ucenici
postigli po zavrSenom zadatku, kao Sto je na primer prica ili spisak odredenih
razlika, elemenata i sli¢no. Cilj podrazumeva upotrebu jezika sa fokusom na

znacenje, kako na receptivnom, tako i na produktivnom planu.

Elis (Ellis, 2003:9) izdvaja Sest osnovnih karakteristika zadatka. Prva se
odnosi na postojanje radnog plana. Zadatak sadrzi plan ucenickih aktivnosti koji
podrazumeva nastavnikove materijale ili ad hoc planove za aktivnosti koje u
meduvremenu proizadu u toku nastave. Druga karakteristika podrazumeva
upotrebu jezika sa fokusom na znacenje jer je cilj zadatka da ucenici koriste jezik
U pragmati¢cnom kontekstu. Kao trecu odliku zadatka Elis istice da on ukljucuje
upotrebu jezika u kontekstu stvarnog sveta. Tako se preko radnog plana moze
zahtevati od ucenika da ispuni aktivnosti koje je moguce naci u stvarnom svetu,
kao S§to je popunjavanje obrazaca ili manje prirodne aktivnosti poput izdvajanja
razlike izmedu dve slike i sli¢no. Cetvrta karakteristika se odnosi na moguénost
upotrebe sve Cetiri jezicke vestine. Peta odlika je vezana za upotrebu kognitivnih
procesa kao S$to su: selekcija, rasudivanje, klasifikovanje, rasporedivanje
informacija i pretvaranje informacija iz jednog oblika u drugi. Autor naglasava da
ovi procesi utiu na izbor jezika, ali ga ne odreduju, jer prvenstveno uti¢u na §irok
spektar jezickih oblika koji su neophodni uceniku da ispuni zadatak, ali
istovremeno omogucavaju uceniku da sam napravi uZi izbor jezic¢kih oblika koje
¢e koristiti. Poslednja karakteristika se dovodi u vezu sa jasno definisanim
komunikativnim ishodima na osnovu kojih se odreduje kada su ucenici ispunili

zadatak (ibidem).

ZnaCaj zadatka ogleda se u njegovom kognitivnom aspektu koji
podrazumeva da uc¢enik moZe da razmatra razli¢ite moguénosti na stranom jeziku,
pravi pretpostavke, poredi, zakljuuje putem dedukcije i slicno (Coona u Cardona,

2008:25)
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11.2. Odredenje pojma CLIL nastave

Akronim CLIL dolazi od engleskog izraza ,,Content and Language
Integrated Leaning*® i odnosi se na poseban oblik nastave koji podrazumeva
integrisano usvajanje stranog jezika (ili bilo kog drugog jezika razli¢itog od
maternjeg)'® i novih sadrzaja (Coyle et al. 2010:1). Fokus nastave podjednako je
usmeren na strani jezik i na nejezicki sadrzaj odredenog predmeta. Na osnovu
koris¢enja stranog jezika u ovom kontekstu koristi se termin ,,posrednicki jezik*
(engl. vehicular language)™* kako bi se jasnije prikazala njegova uloga u ovom
obliku nastave (Serragiotto, 2003:3). Nastava u CLIL kontekstu moze biti
usmerena na jedan odredeni nejezicki sadrzaj (na primer na istoriju, sociologiju ili
neki drugi nastavni predmet) ili na neku tematsku oblast koja objedinjuje prirodne
1 drustvene nauka (kao S$to je obrada teme o ugrozenim zivotinjskim vrstama ili
zastiti ¢ovekove sredine i sli¢no). Takode, ovaj oblik nastave moze se odnositi na
obradu akademskih tema i tekstova na stranom jeziku, kao i na posebne tematske
kurseve za ucenike koji prate nastavu stranog jezika (Crandall u Spolsky, 1999).
Neophodno je naglasiti da CLIL ne predstavlja novi oblik nastave stranih jezika,
kao ni nejeziCkih predmeta. Re¢ je pre svega o metodi koja podrazumeva

inovativno stapanje ova dva oblika nastave (Coyle et al. 2010:1).

Za ovaj metod nastave Koriste se i druge skracenice, kao na primer EMILE
(fr. Enseignement d’'une matiere intégrée dans la langue étrangere) u francuskoj
nauc¢noj literaturi ili ALID ( it. Apprendimento di lingua integrato nella disciplina)
u italijanskoj (Barbero & Clegg, 2012:9). Pojedini autori (Crandall u Burns &
Richards, 2012:149) navode nekoliko naziva za ovu metodu Content-Based

Instruction (CBI), Content based language learning, Content centered learning, ali

*Doslovan prevod: , Integrisano uéenje sadrzaja i jezika®.
? Za strani jezik u daljem tekstu koristimo skracenicu LS, za maternji L1, dok za drugi jezik
koristimo skracenicu L2.

YU literaturi se koristi i termin vehikularni jezik za strani ili drugi jezik u kontekstu CLIL nastave.

U naSem radu opredelili smo se za termin ,,posrednicki jezik* jer smatramo da preciznije i jasnije
odreduje pojam govornicima srpsko(hrvatskog) jezika.

26



su oni potom objedinjeni pojmom CLIL, koji je u savremenoj didaktici zvani¢no
upotrebljen 1994. godine (Marsh et al. 2001) prilikom opisa pozitivnih rezultata u
nastavnoj praksi u razli¢itim Skolama u kojima je sprovedeno poducavanje

nejezickih predmeta na stranom ili drugom jeziku.

Ovo spajanje jezika i sadrzaja u kome jezik ima posrednicku ulogu
koristilo se ve¢ tridesetih i Cetrdesetih godina XX veka u zajednicama sa
manjinskim jezicima, u, na primer, Nemackoj, Madarskoj, Ujedinjenom
kraljevstvu, ali i u XIX veku u Luksemburgu i na Malti (Eurydice, 2006:14).
Kasnije, izmedu 1970. i 1980. Godine, oblik CLIL nastave prisutan je u programu
imerzije u Kanadi u kome su nejezickim predmetima poducavani na francuskom

jeziku ucenici koji su bili engleski govornici (Dalton — Puffer, 2008:200).

Neophodno je naglasiti da posredni¢ki jezik u CLIL nastavi moze biti
strani jezik ucenika, kao $to je slucaj sa italijanskim jezikom u Srbiji, drugi jezik,
kao na primer italijanski jezik u Italiji za imigrante, ili jezik nacionalnih manjina,
odnosno jezik sa posebnim statusom, kao na primer francuski ili nemacki jezik u
Italiji koji uZivaju poseban status u oblastima (Valle D’Aosta i Trentino Alto
Adige) koje se grani¢e sa zemljama u kojima su navedeni jezici nacionalni i u

kojima je prisutna brojna zajednica gradana kojima je taj jezik materniji.

S tim u vezi, u Kanadi u programima imerzije re¢ je o posrednickom jeziku
koji ima status drugog zvanicnog jezika, dok su nastavnici maternji govornici
obuceni za poducavanje nejezickih predmeta (Dalton — Puffer, 2008). Iskustva u
Kanadi pokazala su da su ucenici postigli ograniene rezultate jer je nastava
isklju€ivo bila usredredena na sadrzaje, dok su formalni aspekti jezika bili
zapostavljeni 1 od ucenika se nije zahtevala gramaticki tacna produkcija (Swain &
Carroll, 1987). Medutim, u CLIL nastavi formalni aspekti jezika predstavljaju
poseban predmet interesovanja, u skladu sa studijama i postavkama savremene

glotodidaktike, teorijama o usvajanju jezika i psiholingvistike (Munoz, 2007).
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U slucaju kada je posrednicki jezik strani jezik, tada uvodenje stranog
jezika kao posrednickog jezika u Skolsko obrazovanje predstavlja specificno
reSenje za Status stranog jezika. Ova mogucnost predstavlja neelitisticko reSenje
ucenja stranog jezika s obzirom da ¢ini sastavni deo Skolskog sistema na
nacionalnom nivou, kao S§to je slucaj u Italiji, iako je ograni¢eno na odreden broj
Skola sa posebnim statusom (kao $to su Evropske ili filoloske gimnazije). Pored
toga, ovakav oblik nastave daje posebnu kulturnu dimenziju Skolskom sistemu

(Coonan u Cardona, 2008:16).

Pored navedene definicije CLIL nastave, moguce je izdvojiti odredene
aspekte karakteristicne za ovu metodu. S tim u vezi, Mars§ (Marsh, 2002:28), isti¢e
da je CLIL pristup koji se moze odnositi ne samo na usvajanje jezika, ve¢ i na
razvijanja interkulturne kompetencije. Pored toga, drugi autor (Van de Craen,
2006 u Bentley, 2010:5) istice da je cilj CLIL metode prevashodno usvajanje
(nejezickog) predmeta zajedno sa jezikom, dok na primer Gazo (Gajo, 2007 u
Bentley, 2010:5) smatra da CLIL nastava potpada pod Siri pojam dvojezi¢no

obrazovanje u kome se kao primarni koncept izdvaja integracija jezika i sadrzaja.
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11.2.1. Pozitivni aspekti CLIL nastave

Istrazivanja o efektima CLIL nastave donekle su ogranic¢ena, posebno u
empirijskim studijama, iako su u poslednje vreme sve prisutniji dokazi o njenim
pozitivnim rezultatima. Neki autori (Pica, 2002) smatraju da novije studije
procene i evaluacije govore u prilog dokazu da ovaj metod podsti¢e kod u¢enika
znanje stranog jezika 1 razvoj akademskih kompetencija. Takode, vecina
dosadasnjih istrazivanja programa imerzije, dualnog programa imerzije i
bilingvalnih programa u Kanadi i SAD ukazuju na pozitivni uticaj ovih pristupa na
razvoj stranog ili drugog jezika kod ucenika, kao i na rezultate iz opSteg
akademskog dotignu¢a na stranom i maternjem jeziku (Thomas & Collier, 2002;
Howard, Christian & Genesee, 2003; Fortune & Tedick, 2008; Swain, 1984;
Wesche, 2000).

Najces¢e se kao dobre strane CLIL nastave navode sledeéi aspekti
(Bentley, 2010:6): uvodenje novih pojmova kroz kurikulum posredstvom
nematernjeg jezika, usavrSavanje produktivnih veStina jezika iz oblasti
kurikularnih predmeta, usavr§avanje znanja u vezi sa kurikularnim predmetima i
sa ciljnim jezikom, jac¢anje ucenikovog samopouzdanja na ciljnom i maternjem
jeziku, upotreba raznovrsnog didaktickog materijala koji podsti¢e razvoj
kognitivnih vestina, kurikularni predmet postaje glavni fokus nastavnog materijala
kao 1 razvijanje drustvenih vrednostizajednice kod ucenika. Rezultati poredenja
ucenika osnovne Skole koji su ucili engleski jezik u okviru tradicionalne nastave
stranog jezika 1 onih koji su u€ili jezik u CLIL kontekstu ukazuju na bolje rezultate
CLIL nastave: u€enici imaju veée samopouzdanje u upotrebi stranog i maternjeg
jezika, razvijeniji vokabular i poznavanje pojmova na oba jezika, raznovrsniji i
bogatiji leksicki fond, kao 1 vi$i nivo znanja engleskog jezika. Na srednjoskolskom
nivou, ucenici koji su pratili CLIL nastavu pokazuju bolje rezultate u vladanju
stranim jezikom, ali se istovremeno ovi rezultati pozitivno odrazavaju i na maternji
jezik. Takode, rezultati testiranja znanja iz nejezickog predmeta priblizno su sli¢ni

rezultatima ucenika Koji su nastavu pratili na maternjem jeziku. Pored toga,
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neuroloske analize ukazuju da je kod ucenika koji pohadaju CLIL nastavu

zastupljena veca kognitivna aktivnost tokom ucenja (ibidem).

Pored toga, mnogi autori navode dobre strane CLIL nastave koje je
moguce grupisati u sedam tacaka (Grabe & Stoller, 1997:19,20): 1) ucenici su
izlozeni u velikoj meri stranom jeziku u okviru nejezicke nastave na stranom
jeziku: jezik u ovom kontekstu ima ulogu uzgrednog jezika koji mora biti
razumljiv, u skladu sa sadrzajem i potrebama ucenika; 2) jezik se poducava u
kontekstu sadrzaja, a ne u izolovanim fragmentima, te ucenici imaju Ceste prilike
da slusaju, koriste i pregovaraju o sadrzaju Kkoriste¢i se stranim jezikom: na ovaj
nacin eksplicitno poducavanje jezika upotpunjuje se sa usvajanjem sadrzaja; 3)
postepeno uvodenje slozenih nastavnih materijala omogucava ucenicima da se
oslanjaju na prethodno stecena znanja kako bi usvojili nove jezicke i nejezicke
sadrzaje; 4) ucenici su izlozeni slozenim kognitivnim podsticajima i ukljuceni u
zahtevne aktivnosti koje podsticu unutrasnju motivaciju; 5) objedinjavanje
sadrzaja i jezika podstice primenu i razvoj kognitivnih strategija: teme nejezickih
predmeta podsti¢u upotrebu strategija za razlicite sadrzaje i zadatke; 6) usvajanje
jezika i sadrzaja omogucava fleksibilnost i prilagodljivost kurikuluma i aktivnosti;
7) nastava je usmerena na ucenika koji poseduje ve¢u mo¢ odlucivanja u izboru

tema i aktivnosti.

Poseban znacaj za ovaj oblik nastave ima Gardnerova teorija viSestruke
inteligencije’? (Deller & Price, 2007:7). Kada podu¢avamo nejezicki predmet na
stranom jeziku moramo se oslanjati na viSe vrsta inteligencija u radu sa u¢enicima.
Istovremeno sa verbalnom inteligencijom koja preovladava u nastavi jezika,
podjednako je zastupljena i inteligencija u vezi sa nejezickim predmetom, kao na
primer muzicka, logi¢ko-matematicka ili prostorna inteligencija, u zavisnosti od

nastavnog predmeta.

12 psiholog Howard Gardner razlikuje sedam vrsta inteligencija: verbalna, muzicka, logitko-
matematicka, prostorna, telesno-kinesteticka, interpersonalna, intrapersonalna, naturalisticka i
egzistecijalisti¢ka (spritualisti¢ka). — (Gardner & Hatch, 1989:6)
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Pored toga, Dejl i Taner (Dale & Tanner, 2012:12, 13) istiCu znacaj
takozvanog individualnog znacenja koji ucenik stvara sa novim sadrzajima
povezujuci ih sa ve¢ poznatim sadrzajima. Tako, u ucenju u CLIL nastavi ucenik
povezuje nove ideje 1 sadrzaje na stranom jeziku sa ve¢ usvojenim na maternjem.
Takode, ove autorke posebno istiCu razvoj interekulturalne svesti: didakticki
materijali u vezi sa nejezickim predmetima na stranom jeziku sadrze i kulturne
aspekte zemlje Ciji se jezik uci. Osim toga, ucenici koji pohadaju CLIL nastavu
imaju vise prilika da budu u kontaktu sa stranom kulturom od ucenika koji uce
strani jezik u okviru tradicionalne nastave posredstvom Skolskih razmena, video

konferencija i raznih projekata sa $kolama u inostranstvu.
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11. 2.2. Jezi€ki nivoi i kompetencije u CLIL nastavi

Zajednicki evropski referenti okvir (engl. Common European Framework
of Reference for Languages) predstavlja zvani¢ni dokument Evropske unije za
ucenje, nastavu i ocenjivanje zivih jezika. Dokument nudi Sest nivoa kompetencije
koji se mogu koristiti kao markeri progresa u procesu ucenja za sve zive jezike.
Ovih Sest nivoa klasifikovani su u tri grupe: 1. Kandidat pocetnik (engl. Basic
User) pripada jezi¢kim nivoima A1l i A2; 2. Nezavisni kandidat (engl. Indipendent
User) poseduje znanje jeziCkih nivoa Bl i1 B2; 3. Iskusni kandidat (engl.
Proficient User) odgovara jezi¢kim nivoima C1 i C2. Za svaki nivo nalazimo
detaljan opis upotrebe stranog jezika u okviru sve cetiri jezicke vestine, te je tako
cilj nastave stranog jezika da omoguéi uceniku da usavrsi svoje kompetencije
unutar odredenog nivo, ali i da prede sa jednog nivoa na drugi. (ZERO, 2002,

pass.).

Drugi nadin posmatranja razvoja jezickih kompetencija predlaze kanadski
struénjak Kamins (Cummins, 1984:136, 137) koji razlikuje dva oblika
kompetencija koje ucenik moZze razviti u zavisnosti od primenjenih pristupa i
metoda u nastavi: osnovne meduljudske komunikativne sposobnosti (engl. Basic
Interpersonal Communicative Skills - BICS) i kognitivnu akademsku jezicku
sposobnost (engl. Cognitive Academic Language Proficiency -CALP). Naime,
BICS kompetencija se odnosi na kompetencije u vezi sa opstim i svakodnevnim
temama koje ucenik usvaja u okviru tradicionalne nastave jezika, dok se CALP
kompetencija ogleda u zahtevnoj kognitivnoj upotrebi stranog jezika koja
podrazumeva: izlaganje miSljenja i pretpostavki o nekoj temi, analizu, sintezu i

tumacenje dokaza (ibidem).

Kamins je izdvojio pomenute dve kompetencije na osnovu proucavanja
ucenika u SAD kojima je engleski drugi jezik (L2). Pre pocetka pracenja nastave
na engleskom jeziku, ovi ucenici pohadaju najpre Casove jezika. Na osnovu

sprovedenih istrazivanja zaklju¢eno je da mnogi ucenici kojima engleski nije
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maternji jezik mogu da u roku od dve godine razviju relativno visok nivo
komunikativnih jezickih veStina na L2 ukoliko su u stalnom kontaktu sa
vr$njacima kojima je engleski jezik maternji (L1), te ukoliko su izloZeni uticaju L2
posredstvom javnih medija (televizija i sli¢no) 1 institucija poput Skole i sli¢no
(Saville — Troike, 1983; Snow & Hoefnagel — Hohle, 1978 u Cummins, 1984:133).
Nakon $to dosegnu odredeni nivo kompetencija na engleskom koji podrazumeva
te¢no izrazavanje u komunikaciji sa vrSnjacima i Citanje i pisanje jednostavnih
sastava, ukljucuju se u regularnu nastavu sa u¢enicima kojima je engleski maternji
jezik. Medutim, u praksi se ispostavilo da ucenici kojima engleski nije maternji
jezik Cesto imaju poteskoce u praéenju nastave, te je Kamins, na osnovu detaljne
analize rezultata do kojih je doSao Odbor za obrazovanje u Torontu, zakljucio da
se uzrok njihovog neuspeha nalazi u neadekvatnoj jezi¢koj pripremi. Ucenici su u
okviru nastave jezika dostigli BISC kompetencije, dok im je za prac¢enje nastave
na engleskom jeziku bilo neophodno posedovanje CALP kompetencije.
Oslanjajuéi se na rezultate koje su ostvarili u€enici imigranti u Kanadi, autori
istrazivanja zakljucili su da je u proseku potrebno pet do sedam godina da ucenik

dosegne akademske kompetencije (ibidem).

Pojedini teoretiari izdvojili su ¢inioce koji su presudni za razvoj
akademske kompetencije kod ucenika. Tako, na primer, autorka Sevil — Trojke
(Saville — Troike, 1983 u Cummins, 1984:133) sprovela je analizu rezultata
ucenika kojima engleski nije maternji jezik, a koji pohadaju $kolu u SAD. Prvi
znacajan preduslov za razvoj CALP kompetencija odnosi se na razvoj leksike, S
obzirom na to da rezultati istrazivanja ukazuju da je poznavanje leksike najvazniji
aspekt u dostizanju akademskog nivoa u usmenoj produkciji ucenika. Stoga,
zakljucuje autorka, poducavanje leksike treba da bude vezano za ucenikove

direktne potrebe sa sadrzajem predmeta.

U prilog znacaja leksike govori i istrazivanja (Dalton-Puffer, 2009, u De
Zarobe, Catalan, 2009:197) koja su sprovedena u CLIL nastavi sa ciljem
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Ispitivanja nivoa komunikativne kompetencije ucenika. Autorka primecuje da su
najcesce greske ucenika vezane za leksiku, potom slede greske u izgovoru, dok su
na poslednjem mestu gramaticke greske. Sa druge strane, na osnovu odgovora
dobijenih od nastavnika u upitniku, izdvaja se bogacenje leksike kao glavna korist
ovakvog oblika nastave. Na osnovu ovih, naizgled protivre¢nih rezultata, moguce
je zakljuciti da se proces ucenja najviSe odvija u uslovima u kojima se pravi

najvise gresaka.

Pored toga, pokazalo se da je od velikog znacaja za razvoj akademske
kompetencije na drugom ili stranom jeziku, poznavanje maternjeg jezika (Saville —
Troike, u Cummins, 1984:133): $to ucenici boje vladaju maternjim jezikom, to ¢e
im biti lakSe usvajanje pojmova i sadrzaja na LS ili L2. Sa druge strane,
podsticanje usmene produkcije u komunikativnoj interakciji ne vodi nuzno ka
razvoju akademskih kompetencija, ve¢ je primeceno da moze i da ometa ucenika u
dostizanju akademskog nivoa. Takode, usmeravanje ucenika na jezicke strukture, a
posebno na morfoloske, pokazalo se od neznatne pomo¢i ucenicima za njihove
neposredne akademske potrebe. Najvise ucenika koji su dostigli zavidan uspeh u
testiranju znanja iz odredenih disciplina na L2, imalo je prilike da diskutuje na
maternjem jeziku o pojmovima sadrzaja koje su ucili na drugom jeziku sa starijima
ili sa drugim ucenicima. Takode, primeceno je da su najslabije rezultate na
testovima za akademske kompetencije imali ucenici koji su postigli najbolje

rezultate u interpersonalnoj komunikaciji, posebno sa drugim uéenicima (ibidem).

Do sli¢nih zakljucaka dosli su i autori koji su analizirali rezultate ucenika u
programu imerzije. Ispitivanja ovog bilingvalnog programa ukazala su na
odredene nedostatke u nastavi koja se ogleda u razvijanju isklju¢ivo receptivnih
veStina (razumevanje sluSanjem 1 Citanjem), dok su rezultati uclenika u
produktivnim jezickim vestinama (govor i pisanje) bili znatno losiji. Stoga, analiza

rezultata ukazuje na potrebu da se ucenici posebno usmere na eksplicitno
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izuCavanje formalnih aspekata stranog jezika, odnosno da se jezicke forme i

sadrzaj ne razdvajaju u nastavi stranog jezika (Swain, 1988; Snow, Brinton, 1997).

Ovakav nalaz, kao 1 li¢no iskustvo u radu sa u€enicima, podstaklo nas je da
se pozabavimo pitanjem: kako razvijati formalne aspekte stranog jezika,
neophodne za usvajanje akademskih i profesionalnih sadrzaja, a da se pritom ne
odustane od osnovnih postulata komunikativne nastave koji uglavnom iskljuc¢uju

eksplicitno poducavanje gramatickih sadrzaja.

Strani jezik koji se koristi kao posrednicki jezik u ucenju nejezickih
predmeta Cesto je formalan i sadrZi apstraktne pojmove, te je kao takav kognitivno
zahtevan. Kamins isti¢e da nastavnik treba da prepozna momenat kada ucenici
mogu da sa BICS nivoa predu na CALP nivo i da ih u tome na odgovaraju¢i nacin
podrzi. Upravo u CLIL nastavi ucenik dostize slozenu i razradenu CALP
kompetenciju sa viSim kognitivnim nivoom koji se odnosi na apstraktne pojmove

svojstvene odredenim nau¢nim disciplinama (Cummins, 2001 u Bentley, 2010).

Ukoliko uporedimo jezicke nivoe ZERO-a sa opisom Kaminsove podele
jezickih kompetencija, mozemo zakljuciti da BISC kompetencija podrazumeva
nivoe Al, A2, kao i Bl nivo za odredene aktivnosti (Coonan, 2002:81). Na taj
na¢in Bl nivo ZERO-a predstavlja granicu izmedu osnovnih meduljudskih

komunikativnih sposobnosti i sofisticiranih akademskih sposobnosti.
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Il. 2.3. Razvijanje akademske kompetencije na stranom jeziku

Sli¢no Kaminsovoj podeli na BICS i CALP kompetencije, Saj (Shuy,1981
u Cummins, 1984:137, 138) opisuje dva jezicka aspekta od kojih je samo jedan
vidljiv. Autor se Kkoristi metaforom o ledenom bregu kako bi istakao razliku
izmedu ova dva aspekta. PovrSinski deo ledenog brega sastoji se od merljivih,
formalnih jezickih aspekata (izgovor, osnovna leksika i gramatika), dok se manje
vidljivi 1 teze merljivi aspekti dovode u vezu sa semantiCkim i funkcionalnim
znaenjem. Autor istice da nastava jezika (kako L1 tako i L2) tezi da razvije kod
ucenika funkcionalne ili komunikativne vestine tako S§to se usredsreduje na
povrsinske elemente uprkos ¢injenici da se smer usvajanja jezika kre¢e od dubljih

komunikativnih jezickih funkcija prema povrsinskim elementima.

Nadovezujuéi se na povriinske i dubinske jezicke aspekte, Samo i Skiner
(Chamot i Skinner, 1981 u Cummins, 1984:137) smatraju da se kognitivni aspekti
mogu predstaviti preko Blumove taksonomije obrazovnih ciljeva.*® Ovi autori
svrstavaju u povrSinski nivo sledefe elemente: znanje koje podrazumeva
sposobnost pamcenja onoga sa ¢im se ucenik ranije sreo ili Sto je naucio,
razumevanje koje se odnosi na sposobnost shvatanja osnovnog znacenja i primenu
koja se vezuje za mogucnost upotrebe apstraktnih pojmova u konkretnim
situacijama. Sa druge strane, dublji nivo kognitivne, odnosno akademske obrade
elemenata ukljucuje: analizu koja oznacava sposobnost razlaganja celine na njene
sastavne delove tako da je uceniku jasna organizacija elemenata, sintezu koja
podrazumeva sastavljanje elemenata u koherentnu celinu i evaluaciju koja se

vezuje za sposobnost rasudivanja 0 primerenosti ideja za odredene svrhe.

Kaminsova teorija o postojanju BICS i CALP kompetencije nadovezuje se
na opisane podele jezickih aspekata i ukazuje na jezicke nivoe koji imaju znacajno

vazniju ulogu za dostizanje kognitivno viseg akademskog nivoa. U skladu sa ovim

13 Bendzamin Blum (Benjamin Bloom) tvorac je Taksonomije ciljeva vaspitanja i obrazovanja u
okviru tri podrucja: kognitivnom, afektivnom i psihomotornom. Ciljeve i ishode u kognitivhom
podrudju razvrstao je u Sest hijerarhijski uredenih kategorija: znanje, razumevanje, primena,
analiza, sinteza i evaluacija (Bloom & Krathwohl, 1977, pass. ).
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podelama moguce je objasniti slabe $kolske rezultate ucenika-imigranata koji su
savladali samo povrSinske jezicke elemente, a koji nisu bili dovoljni za uspesno

integrisanje ucenika u nastavu.

Prema Kaminsu (Cummins,1984:138, 139) dva znacajna preduslova za
razvoj CALP kompetencije jesu kontekst i kognitivna slozenost zadatka. S tim u
vezi, autor izdvaja dva neprekidna celovita procesa (takozvana kontinuuma) preko
kojih je moguce sagledati nivoe jezickog znanja (slika 1). Prvi se odnosi na oblast
kontekstualne podrske koja je neophodna za izrazavanje ili primanje znacenja. Na
krajnjim tackama ovog kontunuuma nalazimo na jednoj strani takozvani potpun
jezicki kontekst (engl. context-embedded), a na drugoj umanjeni jezicki kontekst
(engl. context reduced). U prvom slucaju uéesnici u komunikaciji mogu aktivno da
pregovaraju o znacenju (na primer da daju povratnu informaciju da im poruka nije
jasna), dok jezik prate raznovrsna parajezicka i situaciona obeleZja u vezi sa
raznim komunikativnim situacijama. Sa druge strane, komunikacija u okviru
umanjenog jeziCkog konteksta oslanja se prvenstveno na znacenjske jeziCke
elemente te stoga uspesno tumacenje ovih poruka zavisi prvenstveno od samog
jezi¢kog znanja. Potpuni jezicki kontekst svojstven je svakodnevnim situacijama
van Skole, dok jezicki zahtevniji zadaci u ucionici (kao na primer obrada teksta)

odslikavaju umanjeni jezicki kontekst.
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nezahtevni kognitivni kontinuum

A C

potpun umanjeni

jezicki kontekst jezicki
kontekst

zahtevni kogntivni kontinuum
Slika 1 (Cummins, 1984:139)

Drugi kontinuum odnosi se na komunikativne zadatke i aktivnosti, te tako
autor izdvaja gornji deo vertikalnog kontinuuma, takozvani nezahtevni kognitivni
kontinuum (eng. cognitively undemanding) koji podrazumeva komunikativne
zadatke 1 situacije u kojima su jezicke alatke uglavnom automatizovane, te stoga
ne zahtevaju veliko kognitivno zalaganje. Sa druge strane, na donjem delu
kontinuuma nalaze se zadaci i aktivnosti u kojima komunikativne alatke nisu
automatske, te tako zahtevaju aktivno kognitivno angazovanje. Re¢ je o
takozvanom zahtevnom kognitivnom kontinuumu (eng. cognitively demanding).
Tako na primer, ukoliko ucenik zeli da ubedi nekoga u ispravnost svog stava ili da

napise esej, neophodno je da razvije vestine iz polja B 1 D.

U skladu s navedenim teorijskim postavkama mozemo zakljuciti da uéenik
mora biti kognitivno angazovan ukoliko mu nastavnik Zeli omoguciti efikasno
ucenje. Stoga, uceniku treba pruziti intelektualne izazove kako bi resio odredene

zadatke i probleme, razumeo i otkrio nova znacenja (Coyle et al. 2010:29).
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I1. 2.4. Strani jezik, maternji jezik i nejezi¢ki predmeti u CLIL nastavi

Mnogi autori isticu da CLIL ne podrazumeva puko ,,prevodenje nastave
sa maternjeg jezika na strani kako bi se ucenicima omogucila imerzija u strani
jezik i time postiglo u¢enje na stranom jeziku. Pored toga, potrebno je naglasiti da
ovaj oblik nastave ne predstavlja ,,prerusavanje* tradicionalne nastave stranog
jezika u sistemsko progresivno uklapanje gramatickih jedinica ciljnog jezika u
okviru razli¢itih Skolskih predmeta (Coyle et al. 2010: 27). Takode, ova metoda
ne podrazumeva poducavanje nejezickog predmeta na stranom jeziku kao §to se
odvija nastava na maternjem, te tako ne moze biti koncipirana na isti nacin samo
jednostavnom zamenom jezika (Marsh et al. 1999:17). Re€ je naime o metodi u
kojoj jezik i nejezicka materija imaju podjednaku vaznost i predstavljaju
istovremeno predmet poducavanja. Ovaj dvostruki cilj zahteva poseban nastavni
pristup jer se usvajanje nejezickog predmeta ne odvija na stranom jeziku, vec
istovremeno sa stranim jezikom i uz njegovo posredstvo. Stoga je neophodno
ista¢i da CLIL metoda podrazumeva samo ovako integrisan pristup u nastavi
(Eurydice, 2006:8).

Integrisani pristup podrazumeva da nastavnik nejezickog predmeta u CLIL
kontekstu mora da unese pojedine aspekte stranog jezika u svoju nastavu, dok na
isti nacin nastavnik stranog jezika mora da prozme svoju nastavu sa sadrZzajem
nejezickih predmeta (Dale & Tanner, 2012). Nastavnik nejezi¢kog predmeta treba
da poducava svoj predmet kroz strani jezik, tacnije, da pomogne uceniku da nauci
istovremeno 1 strani jezik i1 sadrzaj nejezickog predmeta u okviru svog predmeta.
Na sli¢an nacin, nastavnik stranog jezika tezi da poveZe u€enje nejezicke sadrzine
sa usvajanjem stranog jezika, naj¢escée razvijanjem akademske kompetencije preko

zadataka vezanih za nejezicki predmet.

U CLIL nastavi ucenici moraju da vladaju jezikom na kome se prenosi
nejeziCka sadrzina (Bentley, 2010:11) i to posebno leksikom, gramati¢kim

strukturama i funkcionalnim aspektima jezika koji su karakteristi¢ni za nejezicki
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predmet. Poznavanje jezika neophodno je kako bi ucenici mogli da razumeju

sadrzaj, ali 1 da saopste ideje.

Pored toga, uCenici treba da poznaju i svakodnevni, manje formalan jezik
koji se takode moze koristiti u nastavi, ali i da poseduju sposobnost upotrebe
gramaticke strukture prilikom ucenja nejezickog predmeta. Takode, CLIL nastava
pruza mogucnost da ucenik razvije jezicke vestine tokom nastave, a to se pre svega
odnosi na usvajanje leksike i gramatike. Neophodno je naglasiti da je fokus CLIL
nastave razumevanje nejezickog sadrzaja, a ne gramatickih struktura. Analize
CLIL nastave ukazuju da vecina nastavnika ne poducava gramatiku tokom
poducavanja nejezickog predmeta jer su sadrzaj i jezik integrisani. S obzirom na to
da su gramatika i leksika uzajamno zavisni, neophodno je fokusirati se na njih kao

na nerazdvojne delove, a ne kao na odvojenu jezi¢ku gradu (ibidem).

Ucenje predstavlja slozen mentalni proces, te razumevanje moguénosti
integrisanja sadrzaja i jezika zahteva proucavanje ove sSinergije. Medutim,
neophodno je naglasiti da CLIL ne vodi neizbezno do realizovanja ovih
mogucnosti. Potrebno je pazljivo prouciti ono §to se moze posti¢i integrisanim

ucenjem posredstvom stranog jezika (Coyle et al. 2010:27).

U nastavi jezika posebno je znacajno da nastavnik prvenstveno omoguci
ucenicima da upotrebljavaju strani jezik, a ne da u¢e o njemu iz aspekta gramatike
i jeziCkih struktura (Deller & Price, 2007:9). Ovaj cilj podrazumeva izuzetno
interaktivnu nastavu sa raznovrsnim zadacima, pri ¢emu nastavnik jezika treba da
ograni¢i vreme svoje intervencije kako bi omogucio ucenicima da $to viSe koriste
strani jezik u toku nastave. Sa druge strane, u okviru nejezickih predmeta koje
ucenici prate na stranom jeziku neophodno je da nastavnik posveti viSe vremena
izlaganju gradiva na stranom jeziku. Medutim, nastavnik koji predaje nejezicki

predmet na stranom jeziku najce$¢e ima odredene probleme u izrazavanju na
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stranom jeziku, te je neophodno da koristi odredene strategije kojima bi izbegao

frontalnu nastavu.*

Stoga, kada je re¢ o odnosu izmedu LS i nejezickog predmeta, autori
najcesc¢e izdvajaju dve osnovne moguénosti za CLIL nastavu (Coonan, 2002:114).
Prva se odnosi na situaciju u kojoj je nejezicki predmet koji se izvodi na LS deo
Skolskog kurikuluma. Nastavu na stranom jeziku vodi nastavnik nejezickog
predmeta samostalno ili zajedno sa nastavnikom stranog jezika. Druga moguénost
dovodi se u vezi sa organizovanjem CLIL nastave izvan Skolskog kurikuluma. U
ovom slucaju nastavnik stranog jezika moze imati potpunu odgovornost za nastavu

na stranom jeziku.

Ukoliko je CLIL nastava deo Skolskog kurikuluma, moguce je izdvojiti
nekoliko nacina u organizaciji nastave stranog jezika i nejezickog predmeta
(Coonan, 2002:115). Prvi je poznat kao ,,mogucnost razvijanja senzibiliteta” kod
ucenika prema stranom jeziku. U ovom programu ne postoji odvojena nastava
stranog jezika, ve¢ je LS iskljucivo posredni jezik jer ucenik vec¢ poseduje
odredeni nivo jezickih kompetencija koji mu omogucava da nesmetano prati
nastavu na stranom jeziku. Drugi program je poznat pod nazivom ,,moguénost
sinergije* jer se pored nastave na stranom jeziku, odvija i nastava stranog jezika. U
okviru €asova LS koriste se sadrzaji koji su prisutni u nejezickim predmetima, a
posebna paznja se posvecuje jezickim aspektima koji su prioritetni u CLIL nastavi.
Trec¢i nadin organizacije nastave LS i predmeta na LS poznat je pod nazivom ,jaki
scenario® i podrazumeva intenzivnu nastavu stranog jezika pre nego $to ucenici
po¢nu da prate nastavu na stranom jeziku. U ovom programu pripremni ¢asovi
stranog jezika su posebno fokusirani na teme nejezickih predmeta koje ¢e ucenici
pratiti na LS, ali se takode ova nastava moZze nastaviti i1 kasnije u toku trajanja

CLIL nastave (ibidem).

V. poglavlje 11.2.6.
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Pored razumevanja odnosa izmedu stranog jezika i nejezickog predmeta,
neophodno je razmotriti pojam sadrzaja u CLIL nastavi jer on predstavlja viSe od
jednog nastavnog predmeta, kao $to su Geografija, Biologija ili Fizika. S tim u
vezi, Kojl (Coyle et al. 2010:28) istice da se sadrzaj moze kretati od elemenata
preuzetih iz nacionalnih programa do projekata koji obuhvataju interdisciplinarne
oblasti i istrazivacki rad koji se moze odnositi na razliCite teme kao Sto su:
klimatske promene, internet, zastita Covekove sredine i slicno. CLIL nudi
mogucénosti, U OKviru nastavnog programa i van njega, za proSirivanje znanja i
usvajanja razli¢itih vestina. Znacajno je ista¢i da se medusobni odnos jezika i

sadrzine ne sme zanemariti).

Za planiranje CLIL nastave mnogi autori (Coyle et al, 2010:36) smatraju
da nastavnici treba da predvide postojanje zajednickih ciljeva za strani jezik i
nejeziCke sadrzaje. Ovakvo shvatanje odnosa jezika i nejezi¢kog predmeta Kojl
(Coyle, 2000, 2002) predstavlja takozvanim jezickim triptthom (eng. Language
Triptych). Primenom ovakvih ciljeva nastavnici podrzavaju uéenike u kori$¢enju
stranog jezika kao posrednog sagledavajuci ga iz tri razliCita ugla kao: jezik

ucenja, jezik za ucenje i jezik kroz ucenje.
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jezik ucenja

CLIL i usavrsavanje
jezika:
izuCavanje i
koris¢enje jezika

jezik jezik
za ucenje kroz ucenje

Slika 2: Jezicki triptih (Coyle et al, 2010:36)

Jezik u€enja podrazumeva jezicku analizu koja je neophodna ucenicima za
shvatanje osnovnih koncepta i vestina u vezi sa sadrzajem nejezi¢kih predmeta.
Mnogi autori isticu znaaj analize Zanra za usvajanje jezika i sadrZaja koji su
svojstveni nejezickom predmetu kao Sto je, na primer, jezik nauke i sliéno. U
skladu sa tim, nastavnik stranog jezika treba da svoj plan u vezi sa progresivnim
uvodenjem gramatickih elemenata prilagodi prema funkcionalnim i pojmovnim
nivoima sloZenosti nejezicke materije. Tako na primer, ukoliko nastavnik stranog
jezika treba da uvede nastavnu jedinicu proSlog vremena, preporucljivo je da
ponudi ucenicima kontekstualizovane recenice u skladu sa nejezickim sadrZzajem
birajuci glagolske i Zanrovske primere svojstvene predmetu u kome se LS koristi
kao posrednicki jezik. Sa druge strane, od nastavnika nejezickog predmeta
zahteva se da poznaje jezicku slozenost svog predmeta kako bi bio svestan
specificnosti pisane i usmene produkcije na posrednickom jeziku (Coyle et al,

2010:37).
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Jezik za ucenje podrazumeva usredsredenost na vrstu jezika koju treba
koristiti u kontekstu stranog jezika. UcCenici treba da usvoje strategije koje ¢e im
omoguciti da koriste jezik na delotvoran nafin. U CLIL nastavi neophodno je
omoguciti ucenicima razvoj vestina koje su potrebne za rad u parovima,
kooperativni grupni rad, postavljanje pitanja, vodenje diskusija, vodenje
istrazivanja i sli¢no. Treba imati u vidu da, ukoliko se ucenici ne osposobe da
razumeju 1 koriste jezik na kome uce nejezicki sadrzaj, kao i da jedni drugima
pomazu na posrednickom jeziku, ne moze se posti¢i kvalitetna nastava. Stoga,
kako isti¢e Kojl, nastavnikov glavni cilj jeste da stvori uslove u kojima ¢e ucenici
koristiti LS za opisivanje odredenih pojava, rasudivanje i izvodenja zakljucaka
(ibidem).

Jezik kroz ucenje zasnovan je na nacelu da je delotvorno ucenje rezultat
aktivne upotrebe jezika i razmisljanja. Kontekst CLIL nastave podrazumev jezicki
nivo, interakciju i dijaloske oblike drugacije od tradicionalne nastave jezika ili
nejezickog predmeta. Nova znaenja 1 pojmovi nejezickog predmeta
podrazumevaju i nov jezik. Stoga je neophodno da ucenici poznaju jezik na nivou
Koji ¢e podrzati i unaprediti njihove procese misljenja u toku usvajanja novog
znanja, istovremeno usavrSavajudi i jezi¢ko znanje (Coyle et al, 2010:38). Uc¢enici
komuniciraju medusobno, sa nastavnikom ili se sluze tekstom kako bi usvojili ili
primenili sadrzaj nejezickog predmeta. U ovom procesu, kognitivno zahtevni
zadaci podrazumevaju da ucenici koriste usvojena znanja, veStine i strategije.
Sprovedena istrazivanja upucuju na zakljuak da jacanje veza izmedu raznih
pojmova i1 znanja omogucava kako ucenje, tako 1 zadrzavanje prethodno usvojenog

znanja (Met, 1998:38).
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Maternji jezik moze imati vaznu ulogu u CLIL nastavi kao podrska u
ucenju 1 nastavno sredstvo (Deller & Price, 2007:9), te ga stoga ne treba
potiskivati iz nastave. Jedan od nacina njegove upotrebe mogao bi biti u okviru
grupnog rada ucenika u kome bi se diskutovalo o odredenoj problematici ili temi
na maternjem jeziku sa ciljem da se ostvari odredeni zadatak na stranom jeziku. U
nastavi je izrazito prisutna zamena kodova (eng. code-switching), smena maternjeg

1 stranog jezika u komunikaciji, $to je prirodna pojava, posebno na nizim nivoima.
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Il. 2.5. Nastava stranog jezika u CLIL kontekstu

Kao sto smo napomenuli, u CLIL kontekstu nastava stranog jezika dobija
novu ulogu, te nastavnici (Coyle et al, 2010:36) treba da predvide postojanje

zajednickih ciljeva za strani jezik i nejezicke sadrzaje.

S tim u vezi, jedan od nacina definisanja zajednickih ciljeva za nastavu
stranog jezika i nejeziCkih predmeta jeste definisanje posebnog silabusa. Tako, u
skladu sa Braunovom Kklasfikacijom (Brown, 1995:7), nastavnik moze da se
opredeli za tematski silabus (eng. Topical) u kome se nastava organizuje u skladu
sa raznim temama kao $to su zastita ¢ovekove sredine, slobodno vreme, zdravlje i

sli¢no (v. Il poglavlje).

Kao glavne prednosti nastave stranog jezika u kontekstu CLIL nastave u
odnosu na tradicionalnu nastavu izdvajaju se (Wolff, 1977 u Coonan, 2009:90,91)
pored kvantitativnog c¢inioca (vea izloZenost ucenika stranom jeziku) i
kvalitativni ¢inioci. S tim u vezi, autenti¢nost u kome se usvaja LS pruza uceniku
kvalitetniji kontekst ucenja. Prema Volfu, autenticnost LS ogleda se u wvrsti
materijala i sadrZaja koji se koriste u nastavi, interakciji, kao i bogatom kontekstu.
Sa jeziCkog aspekta, posebno je vazno bogatstvo konteksta koje podrazumeva
upotrebu raznovrsnih Zanrovskih 1 tematskih tekstova, kao 1 verbalno-
komunikativnih funkcija kao §to su: objasnjenja, definicije, provera informacija,
poredenje, opisivanje, zaklju€ivanje, 1 drugih funkcija viSeg nivoa na stranom

jeziku (ibidem).
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11.2.5.1. Usvajanje leksike i gramatike u nastavi stranog jezika u CLIL
kontekstu

Od posebne vaznosti za CLIL nastavu jeste objedinjavanje nastave stranog
jezika 1 nejezickog sadrzaja pri ¢emu je vazno posvetiti posebnu paznju razvoju
leksi¢kog fonda koji je neophodan za nejezi¢ke predmete. Ovaj cij dovodi se u
vezi sa registrom sadrzaja nejezickog predmeta. Nastavnik stranog jezika treba da
koristi u nastavi leksicke elemente koji su karakteristiéni za date predmete.
Takode, neophodno je da nastavnik koristi zadatke (eng. task) koji ¢e omoguciti
uceniku da usvaja istovremeno gramaticke oblike i sadrZzaje iz odredene oblasti.
Ukoliko je moguce da predmetni nastavnik i nastavnik LS medusobno saraduju,
ovo objedinjavanje sadrzaja i jezika posebno je znacajno ostvariti. Osim toga,
neophodno je usmeriti uéenike da znaju da razlikuju specificne oblike registra
pojedinacnih oblasti. Takode, u¢enike je posebno znacajno podsticati da koriste
jezik kao prenosilac znacenja sa ciljem razvoja leksickog fonda koji se koriste u
gradenju znacenja (Jarvinen, 2009:10).

Neophodan preduslov za implicitno usvajanje terminoloskih izraza i
kolokacija vezanih za nejezicki predmet jeste bogat jezicki input u CLIL nastavi.
Za usvajanje leksike neophodno je ista¢i znacaj procesa memorisanja reci,
odnosno prelaska usvojenih reéi iz kratkoro¢ne memorije u dugoro¢nu, kako bi se
koristile u komunikaciji. U sklopu usvajanja leksike rezultati testa u vezi sa
povezivanjem re¢i putem asocijacija ukazuju da se jezicke jedinice koje pripadaju
jednom semantiCkom polju Cuvaju na istom mestu kao i antonimi. Takode,
poznato je da je veoma korisno usvajanje leksike uz pomo¢ razli¢itih asocijacija
(jezickih asocijacija, slika, zvuénih i taktilnih senzacija i drugo). Tako, za uspes$no
aktiviranje leksickih jedinica dovoljna je samo jedna asocijacija. Bezbrojne
asocijacije takode utiCu na bogatstvo u kreiranju leksickih mreza (eng. lexical
network) i garantuju pristupacnost posebnih leksickih jedinica iz razli¢itih mreza
(Jarvinen, 2009:13).
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Isti autor istice da se osobenost CLIL nastave ogleda u upotrebi opsteg i
posebnog akademskog diskursa u vezi sa odredenim nejezickim predmetom. U
dvojezi¢noj nastavi i CLIL kontekstu ucenici imaju vise prilika za implicitno
ucenje kolokacija i ustaljenih jeziCkih izraza od ucenika u tradicionalnoj nastavi,
medutim pravila za akademski diskurs nije moguce implicitno usvajati. Stoga je
neophodno omoguditi eksplicitno usvajanje akademskog jezika kako ucenicima
kojima je posredni jezik maternji, tako i onima kojima je posredni jezik strani
(ibidem,13).

S tim u vezi, u zavisnosti od jezi¢kog nivoa ucenika, nastavnik stranog
jezika moze da koristi u nastavi struéne tekstove nejezickih predmeta i da ih
prilagodi za obradu na svom casu. NajceS¢e se preporucuju vezbe popunjavanja
tekstova sa ponudenim re¢ima s obzirom na njihovu morfolosko-sintaskicku, ali i

leksic¢ku slozenost (Dale & Tanner, 2012: 141-143).

Pored toga, za nastavu LS znacajno je povezati razvoj leksike sa vestinama
razmisljanja (Wellington & Osborne, 2001 u Jarvinen, 2009:15, 16). U vezi sa
znaCenjem re¢i koji se odnosi na odreden proces razmiSljanja, reci se mogu
grupisati u tri grupe: reci koje oznacavaju predmete, koje opisuju procese i one
koje se odnose na pojmove. Prva grupa re¢i oznacava stvarne predmete ili entitete,
te se za njih mogu koristiti vezbe povezivanja reci sa slikama, definicijama, kao 1
oznacavanja slika ili klasifikovanja reci u razliCite kategorije. Rec¢i koje opisuju
procese predstavljaju visi nivo apstrakcije: neke su ,vidljivije”, dok druge
pripadaju viSem nivou, odnosno blize su re¢ima koje oznaCavaju pojmove.
Najcesce vezbe koje se mogu primeniti za ovu vrstu reci jesu povezivanje reci u
okviru dijagrama koji ilustruju procese, kao i predstavljanje procesa kroz graficke
sheme. Reci koje se odnose na pojmove predstavljaju najbrojniju grupu i1 zadaju
najvece poteskoce u razumevanju. One oznacavaju apstraktne ideje na visokom
nivou ili predstavljaju deo mreze sa drugim refima sa kojima su medusobno

povezane, te razumevanje jedne reci utie na razumevanje druge (na primer:
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razumevanje re€i snaga zavisi od razumevanja reci kao §to je energija i slicno).
Vezbe koje se preporucuju za usvajanje ove grupe reci jeste objaSnjenje pojmova

preko grafickih prikaza.

Velingtom i Osborn smatraju da je moguée sprovoditi pomenute vezbe
kako na casovima stranog jezika, tako i na ¢asovima predmeta nejezicke sadrzine.
Svaki nastavnik moze ih obraditi upravo iz dva aspekta: jezickog ili stru¢nog, ali
njihove uloge ¢e se svakako preplitati. Nastavnik stranog jezika mora poznavati
pojmove nejezickog predmeta i njihove definicije, dok nastavnik nejezickog
predmeta mora poznavati osnove tehnike za razvijanje produktivnih i receptivnih

vestina (ibidem).

Od posebnog znacaja u ovoj nastavi je izbor metodoloskog pristupa s
obzirom na to da se usvajanje jezika i sadrzaja ne odvija automatski (Coonan u
Cardona, 2008: 19), kao $to su pokazala iskustva u kanadskom programu imerzije
(Swain & Lapkin, 1982). Od posebne vaznosti za usvajanje jezika su dva aspekta:
razumljivi input i output. * Prvi termin posebno je vaZan za usvajanje sadrzaja i
jezika. Ukoliko input nije razumljiv, ne moze do¢i do usvajanja znanja i razvijanja
kompetencija. Takode, input je veoma znacajan i za usvajanje jezika. Kresen
(Krashen, 1987) smatra da postoji direktna veza izmedu razumljivog inputa i

usvajanja jezika.

Glavni postupci koji omogucavaju stvaranje razumljivog inputa, i tako
olaksavaju ucenicima usvajanje, jesu: pojednostavaljivanje (eng. simplification),
uskladivanje sa jezickim pravilima ( eng. regularization) i redundacija (eng.
redundancy), koje nastavnik primenjuje u toku izrazavanja (Richards & Rodgers,
2011:209). Pojednostavljivanje sadrzaja postize se davanjem primera,

iscrtavanjem dijagrama, shema, pojmovnih mapa i sli¢no (Mazzota, 2006), dok se

' Input podrazumeva strani jezik kojem je uenik izloZen u komunikativnom kontekstu. Sa druge
strane, autput se odnosi na jezicku produkciju ucenika.
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sa jezickog aspekta postize koris¢enjem kratkih iskaza umesto dugih, zamenom
struénih termina re¢ima iz svakodnevnih komunikativnoh situacija ili upotrebom
jednostavnijih gramatickih konstrukcija umesto sloZenijih, kao na primer
upotrebom aktiva umesto pasiva (Richards & Rodgers, 2011:209). Uskladivanje sa
jezickim pravilima odnosi se na upotrebu gramaticki pravilnih iskaza u skladu sa
jezickim normama, dok redundancija podrazumeva isticanje znacajnog elementa u

inputu uz pomoc¢ jezickih elemenata i razli¢itih didaktickih materijala (ibidem).

Medutim, pojedini autori naglasavaju da je za usvajanje jezika neophodno
da ucenik zapaza gramatiCke oblike prisutne u inputu. Upravo je zapaZanje
odredenog jeziCkog oblika preduslov za usvajanje gramatickih oblika. Sa druge
strane, u CLIL kontekstu ova mogucnost zapazanja je umanjena s obzirom na to da
je uCenikova paznja usmerena na sadrzaj poruke, a ne na gramaticki oblik (Coonan
u Cardona, 2008:19). Neophodno je da nastavnik eksplicitno usmeri uc¢enikovu
paznju na jezi¢ke elemente koji su progresivno sve viSe prisutni u nastavi, a ¢iji je
fokus na znacenju ili komunikaciji (Doughty & Williams, 1998:3). Pored toga,

istie se Cesto da je izuzetno vazno da ucenik shvati vaznost usmeravanja paznje

na jezicke oblike s obzirom da se uz njihovo posredstvo dolazi do poruke
(ibidem,4).
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11.2.5.1.1. Razvijanje jezic¢kih veStina u okviru nastave stranog jezika u CLIL
kontekstu

Na osnovu iskustva nastavnika uklju¢enih u CLIL nastavu™ moguée je
izdvojiti odredene probleme u vezi sa razumevanjem pisanog teksta, pri ¢emu
treba imati u vidu da se isti¢u poteSkoce ucenika sa razumevanjem usmenog teksta
(nastavnikove usmene produkcije, ali i audio-vizuelnih materijala). Kao glavni
razlozi izdvajaju se sledeéi: nastavnikov izgovor stranog jezika, duzina input-a i
sintaksicka slozenost tekstova. Posebno se izdvaje poteskoca u vezi sa
razumevanjem specificne leksike odredenih predmeta odnosno disciplina.
Specifi¢na leksika odnosi se na pojmove disciplina 1 stoga je ocigledna njihova
veza sa kognitivnim aspektima i poteskocama u vezi sa usvajanjem sadrzaja. U
usmenom izrazavanju posebno se isticu poteSkoce u izgovoru, ¢itanju naglas i
usmenoj produkciji. Posebno je zapazena poteSkoc¢a u upotrebi strucnih termina, u
obradi/elaboraciji sloZzenih pojmova i njihovom pojednostavljanju, u sazetom
izlaganju sadrZaja, razradi tekstova, kao 1 U preformulisanju ideja i prepri¢avanju

(Coonan u Cardona, 2008:26).

S tim u vezi, mozemo izdvojiti slede¢e razloge za navedene potesSkoce
ucenika u CLIL nastavi: uenik mora da usredsredi paznju na sadrzaj i ono S§to
treba da uradi sa njim, te je tako njegova paznja podeljena izmeZzu sadrzaja i
jezika. U tradicionalnoj nastavi ova podela obi¢no nije prisutna jer su aktivnosti
usmerene na jezi¢ke vezbe, dok je sadrzaj u drugom planu. Drugi razlog nalazimo
u neophodnosti da u€enik mora da usavrsava i jezik, ne samo njegov izgovor, vec i

gramaticku tacnost 1 sloZenost (Coonan u Cardona, 2008: 26).

18 Ret je o istrazivanju koje je sproveo Univerzitet u Veneciji od 2005. do 2009. godine sa
nastavnicima iz 12 skola iz regije Veneta. Nastavnici su vodili radne dnevnike u vezi sa nac¢inom
rada i aktivnostima koje su primenjivali u razredu. Rezultati istrazivanja su objavljeni u Coonan,
2007.
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Za razliku od KreSena (Krashen, 1987) koji smatra da je neophodno
iskljuc¢ivo pruziti u€eniku razumljiv input kako bi doslo do usvajanja jezika, drugi
autori (Doughty & Williams, 1998) istiCu prvenstveno znaaj opazanja (eng.
noticing). Medutim Svejnova (Swain, 1985), na osnovu rezultata istrazivanja
programa imerzije, podrzava stvaranje razumljivog autputa. Autorka smatra da
ucenik samo u slucaju kada reprodukuje jezik i1 prima povratnu informaciju, moze
da primeti nedostatke u svom medujeziku, te tako usvoji nove oblike. Stoga, nije
dovoljno da ucenik samo reprodukuje na stranom jeziku, ve¢ treba da njegova
reprodukcija bude gramaticki bogata i razumljiva sagovorniku posredstvom
jezickih oblika, a ne koriS§¢enjem iskljucivo verbalnih i neverbalnih strategija
(Coonan, 2002: 188-191). Posebnu vaznost ima tehnika pregovaranja o znacenju
tokom interakcije u okviru usvajanja jezika. S tim u vezi posebno je znacajna
upotreba vezbi i zadataka (eng. task) u nastavi kako bi ucenici bili u prilici da
koriste jezik, posebno u okviru usmene produkcije (Coonan u Cardona, 2008:20).
Narocito se isti¢e da je neophodno da nastavnik primenjuje sa ucenicima oblike
rada kao S§to su rad u paru i grupi, kako bi bili podjednako ukljuéeni svi ucenici u
usmenoj produkciji. Ukoliko nastavnik pruza ucenicima input i ostvaruje
interkaciju sa odredenim brojem ucenika, preostali uc¢enici ograniceni su iskljuc¢ivo
na slusanje. S tim u vezi, neophodno je obezbediti razvijanje jezicke produkcije
koji se odnosi na kvalitet jezicke kompetencije na stranom jeziku. Ovaj cilj se
moze ostvariti ukoliko se u€eniku pruzi mogucénost za usmenom reprodukcijom, a
koja se nece svesti iskljucivo na odgovare na nastavnikova pitanja. Neophodno je
da ucenik primenjuje usvojena znanja, pretvara informacije iz jedne tipoloSke
forme u drugu, tumaci i procenjuje probleme ili pitanja koriste¢i se sadrzajem, kao

i da manipuliSe sadrzajima i obraduje ih (Coonan u Cardona, 2008:22).

Pored razvijanja receptivnih vestina na stru¢nim tekstovima, preporucljivo
je usmeravati ucenike da koriste izraze i1 re¢i iz akademskih tekstova u okviru
razvijanja produktivnih vestina. Takode, moguce je od ucenika traziti da pismeno

definiSu odredene pojmove sa kojima su se prethodno susreli u okviru vezbi
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razumevanja procitanih tekstova, te da se grupe u razredu takmice koja ¢e tacno
spojiti pojmove sa definicijama (pojmovi mogu biti predstavljeni i slikama). Sli¢ne
aktivnosti moguce je napraviti u okviru vezbi za usmenu produkciju u kojima bi
svaka grupa definisala odredene pojmove ili pojave, a ostale grupe bi morale da

pogode o kojim pojmovima je re¢ (Dale & Tanner, 2012:19, 20).

Integrisano poducavanje jezika i1 sadrzaja pruza raznovrsnije mogucnosti za
razvoj receptivnog i produktivnog vokabulara kod ucéenika u odnosu na
tradicionalnu nastavu stranog jezika. U CLIL nastavi posebna paznja posvecuje se
prosirivanju leksike i usavrSavanju veStine razumevanja re¢i. Razvoj pasivne
leksike, medutim, treba da prati planski rad na produktivnoj leksici, sa posebnom

paznjom usmerenom na usvajanje kolokacija i pojmova (Jarvinen, 2009:13).
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11.2.6. Osobenost nastave nejezickih predmeta: dvojezi¢ni nastavnik

Krajem devedesetih godina proslog veka glavni cilj stru¢njaka za CLIL
nastavu bio je da razvije kod nastavnika nejezickih predmeta jeziCku svest. Na
ovaj nacin tezilo se da se spreci da nastavnici zapostavljaju jezicke aspekte na
Casovima predmeta koje predaju na posrednic¢kom jeziku. Tako nastaju kursevi za

usavrSavanje nastavnika®’ ¢iji je cilj da pruze nastavnicima teorijsku osnovu o

dvojezicnom obrazovanju, ali i da omoguce medusobnu razmenu iskustava

(Guazzieri u Cardona, 2008:52).

S tim u vezi moguce je razmotriti stav nastavnika nejezickog predmeta
prema stranom jeziku kao posredni¢kom jeziku i njegovo poznavanje strategija i
tehnika koje su svojstvene nastavi stranog jezika, a koje su znacajne u CLIL

kontekstu i za nejezicki predmet.

Nastavnik nejezickog predmeta moze osecati odredenu nesigurnost u vezi
sa poznavanjem jezika u slucaju kada je re¢ o nematernjem govorniku stranog
jezika (Dale &Tanner, 2012:19). Moguca zabrinutost odnose si na nedovoljno
posedovanje jezi¢kog nivoa, poznavanje leksike, kao i na nemogucnost izgradnje
autoriteta u razredu ukoliko nastavnik ne poseduje visok nivo poznavanja jezika.
Takode, nastavnik moze osecati odredenu bojazan pred moguéim pitanjima
ucenika u vezi sa strukturama i1 funkcijama stranog jezika. U tom slucaju,
nastavnik najc¢eSce zahteva od ucenika da znaju odredenu listu stru¢nih pojmova
na stranom jeziku i tezi da drzi frontalnu nastavu u kojoj u€enici imaju pasivnu
ulogu. Tada se u nastavi koristi u velikoj meri maternji jezik kako bi se sa

sigurnoSc¢u preneli sadrZaji 1 izbegli nesporazumi.

Ovakve postupke moguce je objasniti iz viSe uglova. Nastavnik nejezickog

predmeta naj¢eS¢e nema dovoljno iskustva u pomo¢i uceniku u vezi sa

YPomenuéemo neke: DIESeLL (Distance Inset for Enhanced Second Language Learning), TIE-
CLIL (Translanguage in Europe), Corso di Perfezionamento in Didattica delle Lingue Moderne,
Indirizzo CLIL (Univerzitet Ca’ Foscari u Veneciji) i drugi.
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razumevanjem pisanog ili usmenog teksta: u prenosenju sadrzaja svog predmeta na
maternjem jeziku nastavnik najcesce ne koristi tehnike poput ponavljanja, provere
razumevanja i davanja uceniku aktivne uloge u procesu ucenja, $to je od posebne
vaznosti u nastavi stranog jezika. Takode, on najceS¢e ne poznaje interaktivne
aktivnosti, kao $to je to slucaj sa nastavnikom stranog jezika (Deller & Price,

2007:6).

Medutim, ukoliko nastavnik preusmeri paznju sa sebe na ucenike i
omogu¢i im medusobnu interakciju na stranom jeziku, tada moze da uvidi da
stavljanjem li¢ne jezicke nesigurnosti u drugi plan podstice ucenike na upotrebu
stranog jezika, $to i predstavlja jedan od glavnih ciljeva CLIL nastave. Svakako,
nastavnik ne predstavlja jedini izvor stranog jezika, ve¢ je moguce koristiti
razli¢ita nastavna sredstva pomocu kojih ucenici mogu biti izlozeni te¢nom i
pravilnom inputu na stranom jeziku, kao $to su audio i video materijali sa radija,
televizije, interneta 1 slicno. Takode, ukoliko je nastavnik nematernji govornik
stranog jezika, on uc¢enicima moze da olak$a razumevanje sadrzaja jednostavnijim
jezickim konstrukcijama koje, kao nematernji govornik, obi¢no ¢esSée koristi od

nastavnika kome je strani jezik uc¢enika maternji jezik (Dale & Tanner, 2012:19).

Za razvijanje CALP kompetencije veoma je vazno da su u nastavu
ukljuceni i dvojeziéni nastavnici. Tako se u nastavnoj praksi pokazalo da su se
javili odredeni problemi sa grupom ucenika koji su bili izloZeni konsekutivnom
bilingvizmu®® i usvajali strani jezik u po&etnim stadijumima $kolovanja. Re¢ je o
istrazivanjima programa imerzije u Kanadi koja su sprovedena na engleskim
ucenicima koji su ucili francuski jezik. Kamins i Svejnova (Cummins & Swain,
1986) zakljucuju da su dobre rezultate ostvarili oni ucenici koje su poducéavali
bilingvalni nastavnici. S tim u vezi autori zapazaju da je do uspeha doslo usled

dobrog planiranja nastave kao i ¢injenice da su ucenike poducavali nastavnici koji

18 pojam konsekutivni (kasni) bilingvizam odnosi se na pojavu kada ucenik usvaja drugi jezik,
nakon $to je prethodno usvojio ve¢ jedan jezik. Sa druge strani, simultani (rani) bilingvizam javlja
se kod dece koja do Cetvrte godine usvoje vise od jednog jezika istovremeno (Van Patten & Benati,
2010:69)
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su razumeli i koristili engleski jezik, dok je francuski bio strani jezik svim
ucenicima. Sa druge strane, ucenici koji su bili izlozeni iskljucivo stranom jeziku u
takozvanom ,,utopi se ili plivaj” kontekstu (engl. sink-or-swim context) odavali su
utisak da poseduju visok nivo kompetencije u svakodnevnom razgovoru.
Medutim, oni su bili neuspesni u usvajanju akademskog jezika, §to je uticalo na
njihovo dalje Skolovanje. Ovi ucenici nisu bili u mogucnosti da dosegnu
akademski nivo znanja na stranom jeziku, a isto tako nisu imali prilike ni da
razviju ovu jezicku kompteneciju na maternjem jeziku s obzirom da se on nije

koristio u §koli (Cummins & Swain 1986).

56



11.2.6.1. Osobenost nastave nejezi¢kih predmeta: strategije, tehnike™ i

didakticki materijali

Odlika tradicionalne nastave stranog jezika predstavlja kontrolisani input i
uvezbavanje jezickih elemenata. Medutim, u poducavanju nejezickog predmeta na
stranom jeziku ucenicima je neophodna pre svega podrSka u razvoju leksike,

kognitivnih funkcija i razvijanju strategija ucenja (Deller & Price, 2007: 9).

Za kontekst CLIL nastave znacajna je klasifikacija strategija za ucenje na
tri glavne kategorije (O’Malley et al, 1985:582 — 584): metakognitivne, kognitivne
I drustveno — afektivne. Metakognitivne strategije odnose se na planiranje ucenja,
razmisljanje o procesu ucenja, kao i na pracenje i kontrolu jezicke produkcije ili
razumevanja. Kognitivne strategije ograniCene su na odredene zadatke i
podrazumevaju upotrebu materijala za ucenje. Drustveno — afektivne strategije
odnose se na aktivnosti u vezi sa druStvenim posredovanjem i interakcijom sa

drugima.

Nastavnik nejezi¢kog predmeta u CLIL nastavi treba da bude svestan da
didakti¢ki materijali u vezi sa predmetom predstavljaju ujedno i materijale za
razvoj jezickih veStina 1 grade. Stoga je u okviru nejeziCkog predmeta moguce
primeniti razli¢ite tehnike za usavrSavanje govora i pisanja, omoguciti u¢enicima
da steknu bolji uvid u razliku izmedu pisanog 1 usmenog izraZzavanja, formalnog 1
neformalnog stila, i ujedno im pomoci da proSire znanja u vezi sa leksickom i
gramatickom gradom. Na ovaj nacin nastavnik nejezickog predmeta pomaze

uceniku da razvije CALP kompetenciju (Dale & Tanner, 2012:20).

U vezi sa odabirom nastavnog pristupa stru¢njaci isti¢u da ovakav oblik
nastave zahteva druStveno-konstruktivan pristup kako bi se uceniku omogucio
centralni poloZaj i aktivno uceS¢e u procesu ucenja (Cummins, 2005:108).
Drustveno-konstruktivan pristup podrazumeva interaktivhu nastavu izmedu

nastavnika 1 ucenika, kao 1 podrsku u procesu ucenja koju uceniku moze pruziti

19V, Glosar: strategije i tehnike
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nastavnik, drugi ucenik ili neki drugi izvor. Takode, u ovom pristupu je posebno
naglaSena posrednicka uloga nastavnika, koji uceniku pomaze u kognitivnim
podsticajima u okviru pojedinacne zone proksimalnog razvoja. Nastavnikov
zadatak se ogleda u odrzavanju ravnoteze izmedu kognitivnih podsticaja za
ucenike i podrske koja se smanjuje sa uc¢enikovim napredovanjem (Coyle et al.

2010:29).

Kada je re¢ o sadrzaju, neophodno je izdvojiti viSestruki fokus koji se
odnosi na usvajanje jezika u okviru nejezickog predmeta, usvajanje sadrzaja u
okviru nastave stranog jezika, integraciju sadrzaja vise predmeta, uéenje preko
interdisciplinarnih tema i projekata i1 upucivanje ucenika na promi$ljanje o
strategijama uc¢enja (Mehisto, Marsh & Frigols, 2008: 29). U vezi sa kontekstom
ucenja moguce je istaci upotrebu jezickog i nejezickog sadrzaja izvan ucionice,
podsticanje ucenikovog samopouzdanja u okviru istrazivanja jezika i sadrzaja,
usmeravanje uéenika na upotrebu autenti¢nih materijala i razvoj jezicke svesti.
Pored toga, vazno je pruziti uéeniku pomo¢ u vezi sa posrednickim jezikom u
okviru nejezickog predmeta, podsticati njegova interesovanja, povezivati nastavno
gradivo sa vanskolskim aktivnostima, uspostaviti kontakte sa maternjim
govornicima posredni¢kog jezika i Kkoristiti autentiéne materijale na stranom
jeziku. Kada je re¢ o aktivnom ucenju, neophodno je da ucenik komuncira viSe od
nastavnika, da samoprocenjuje postignute rezultate, da bude upucen na zajednicki
rad sa drugim ucenicima (takozvani kooperativni rad®), da diskutuje o jeziku i
sadrzini u interaktivnoj nastavi sa drugim uéenicima, te ¢e tako nastavnik preuzeti
ulogu moderatora u nastavnom procesu. U vezi sa nadogradnjom na prethodno
znanje nastavnik treba da omoguc¢i u€eniku usvajanje novog sadrzaja podsticanjem
ucenikovog ranije steCenog znanja, veStina 1 iskustava, da prenese nove
informacije pomocu preformulacija, da poducava koriste¢i znanja o razlic¢itim
stilovima uc€enja, da podstice kreativno 1 kriticko misljenje kod ucenika, kao 1 da

ga podrZava u napredovanju i tako mu ne dozvoli stagnaciju (ibidem).

2\/. Glosar: kooperativni rad
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Cilj upotrebe stranog jezika kao posredni¢kog u nastavi nejeziCkih
predmeta predstavlja, pored ucenja odredenih nau¢nih disciplina, i usavrSavanje
jezickih kompetencija na stranom jeziku. Takode, upotreba stranog jezika u
pomenutom kontekstu omogucava ucenicima da budu izloZeniji stranom jeziku.
Medutim, ovaj kvantitativni aspekt nije dovoljan za postizanje zeljenih ciljeva, s
obzirom na to da je za razvoj jezickih kompetencija vazna i kvalitativna dimenzija
CLIL-a (Coonan, 2009:90).

Mnogi autori, kao na primer Volf (Wolff, 1997 u Coonan, 2009: 90),
smatraju da se prednost CLIL-a u odnosu na tradicionalnu nastavu stranog jezika
ogleda u autenti¢nosti ucenja koja se ostvaruje uz pomo¢: materijala i sadrzaja,
interakcije i konteksta. Materijali koji se koriste u okviru nastave stranog jezika
prvenstveno imaju za cilj usvajanje stranog jezika, medutim koriste se i autenti¢ni
I nedidaktizovani materijali koji postaju pseudo-autenti¢ni usled neautenti¢ne
upotrebe u okviru nastave jezika. Sa druge strane, sadrzaji koji se ucenicima
koji su deo tradicionalnih kurseva jezika koje Volf naziva pseudo-autenti¢nim
istinitim. Pored toga, interakcija na stranom jeziku moguca je samo ukoliko
sagovornici Zele da komuniciraju. Medutim, ¢esto takozvana pseudo-realnost ¢asa
stranog jezika ne podsti¢e stvaranje uslova za njenu realizaciju jer, ukoliko se
ucenik ne identifikuje dovoljno sa postavljenim zadacima, rezultati u€enja nisu
zadovoljavajuci. S tim u vezi Volf isti¢e da je interakcija ostvarena sa sadrZajima
nejeziCkih predmeta autenti¢nija od interakcije sa pseudo-realnim sadrzajima Casa
jezika. Ovakav stav autor objasnjava na osnovu sledecih tvrdnji: rad na realnim
sadrzajima uz interaktivne zadatke, kao na primer diskusija o rezultatima nekog
eksperimenta, autenti¢niji je od interaktivnih zadataka na Casu jezika; Citanje 1
pisanje postaju autenti¢nije aktivnosti ukoliko ucenik treba da razume i upotrebi
odredene sadrzaje teksta dok rad na jeziku, na primer na leksici, ima jasno
definisan cilj koji se odnosi na reSavanje nekog problema u vezi sa usvajanjem

nejeziCkog predmeta (ibid, 92, 93).

59



Stoga CLIL nastava zahteva primenu tehnika kojima ¢e se pomodéi
razumevanje i ucenje. Jedna od takvih tehnika jeste upotreba vizuelnih materijala
kao $to su dijagrami, slike i grafikoni. Takode, u ovom obliku nastave moguce je
planirati nastavu u kojoj ¢e se istovremeno omoguciti usvajanje jezika i nejezickog
sadrzaja. Tako je, na primer, moguce dati ué¢eniku da popuni odredene grafikone i
tabele na osnovu razumevanja procitanog teksta. Za pisanu produkciju mogu se
dati uputstva 1 okvir na osnovu kojih ucenik razvija pisanu produkciju, izdvaja
kljuéne reéi i sliéno. U spomenutim aktivnostima pozeljno je varirati oblike rada
sa ucenicama: ukljuéiti ceo razred, male grupe, rad u paru i individualni rad.
Takode, neophodno je omoguditi Cesto ponavljanje i utvrdivanje gradiva. Tako na
primer, moguce je pisanu produkciju predvideti da se dva puta uradi kako bi se
prilikom druge izrade ucenici fokusirali na jezi¢ke aspekte teksta (Deller & Price,
2007:9).

S tim u vezi, u okviru CLIL nastave neophodno je primeniti raznovrsne

glotodidakticke tehnike kao S§to su: vezbe, komunikativne aktivnosti 1 zadaci

(Coonan, 2002: 175).

Ovde bismo posebno istakli znacaj zadatka s obzirom da je u njemu cilj
upotreba jezika sa fokusom na znaéenje (engl. meaning-focused language use),
dok se u vezbama jezik koristi sa fokusom na formu (engl. form-focused langugae
use). Takode, u zadatku se koristi pragmati¢no znacenje, tacnije, naglasena je
upotreba jezika u kontekstu s obzirom da zadatak zahteva od ucesnika da
ucestvuju kao korisnici jezika jer moraju da koriste iste komunikativne procese
koji su ukljuceni u aktivnostima u stvarnom Zivotu, te je tako svako ucenje jezika

slucajno (Ellis, 2003: 16).

Na osnovu toga se uspeh dvojezicne nastave u odnosu na tradicionalnu
nastavu objasnjava se Cinjenicom da se ciljni jezik koristi za komunikativne
ciljeve, a ne samo kao predmet ucenja (Swain & Lapkin, 1982 u Cummins,

1999:20). Interaktivna nastava koja podsti¢e uc¢enike na komunikaciju predstavlja
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primaran cilj i u okviru nje je neophodno omoguciti uceniku aktivno ucesce.
Interaktivna nastava podrazumeva: upotrebu razumljivog inputa, podsticanje
ucenika na usmenu i pisanu jezicku produkciju, kao i razvoj svesti i sposobnosti
kod ucenika da koristi formalne aspekte ciljnog jezika (kao Sto je gramatika) u

svrhu ostvarivanja efikasne komunikacije (Cummins, 1999:21).

U okviru nastave jezika (Bentley, 2010:14) nastavniku se e preporucuje da
istakne vokabular i terminoloske odrednice, koje su svojstvene nejeziCkom
predmetu. Na ovaj nacin ucenici se podsti¢u da razviju Sto bogatiju leksiku, kao i
da upotrebljavaju sintaksicke konstrukcije svojstvene nejeziCkom predmetu ¢ime
se razvija jezicka produkcija. Neophodno je omoguciti ucenicima da se naviknu da
koriste ciljni jezik u Sto ve¢oj meri bez straha od greSaka jer je fokus na znacenju
kurikularnih pojmova. Pored toga, pozeljno je ispravljati u¢enika preformulacijom
pogresnih iskaza neposredno nakon napravljenih greSaka, posebno u vezi sa
leksikom Kkarakteristi¢cnom za nejezicki predmet, kao i analizirati greSke kako bi
se odredile poteskoce koje ucenik ima u produkciji posrednickog jezika. Najcesce

greske su posledica transfera iz maternjeg jezika.

Na nizim nivoima neophodno je, pre svega, razvijati kod ucenika
receptivne vestine, dok ¢e se produktivne postepeno razvijati: u pocetnoj fazi
produktivne vestine se uglavno svode na pocetno prepisivane i vezbe povezivanja
slika i teksta, kao i na odgovaranje na zatvorena pitanja. Neophodno je da
nastavnik neprekidno pruza uceniku razumljiv input u toku obrade nastavnog
sadrzaja ukljucujuci ga aktivno posredstvom razli¢itih tehnika (Deller & Price,
2007:9).
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11.3. CLIL programi

Kada je re¢ o programima CLIL nastave, neophodno je izdvojiti dva
klju¢na Cinioca koji uti¢u na odabir CLIL programa za odredeni kontekst, njegovo
planiranje i primenu u nastavi. Prvi se odnosi na takozvane operativne ¢inioce, a

drugi na stepen upotrebe stranog (posredni¢kog) jezika u nastavi (Coyle, Hood,
Marsh, 2010:14).

SaglaSavaju¢i se sa misljenjem Kojla i saradnika, u operativne ¢inioce
ubrajamo: raspolozivost nastavnika, jezi¢ki nivo nastavnika i ciljni jezicki nivo
ucenika, broj predmeta koji se izvode na stranom jeziku, nacin na koji su jezik i
sadrzaj integrisani u nastavi, mogucnost organizovanja CLIL kurseva u okviru
vannastavnih aktivnosti i kriterijume za ocenjivanje (Coyle, Hood, Marsh,
2010:14).

Pod pojmom dostupnost nastavnika podrazumevamo broj nastavnika koji
poseduju odredene kompetencije za CLIL nastavu, kao i medusoban nacin rada
(individualni ili timski rad). Jezicki nivo se dovodi u vezi sa jezickim
kompetencijama nastavnika, kao i sa polaznim i krajnim jezi¢kim nivoom ucenika.
Takode, u operativne Cinioce ulazi i broj Skolskih predmeta i ¢asova koji su
ukljuceni CLIL programom,kao i faktor da li oni ¢ine deo Skolskog kurikuluma ili
se CLIL nastava odvija van zvani¢nog $kolskog kurikuluma. Odnos stranog jezika
1 nejezickih predmeta podrazumeva mogucénost pohadanja pripremnih kurseva
jezika za ucenike pre uklju€ivanja u CLIL nastavu, organizovanja nastave jezika u
okviru CLIL kurseva ili paralelno sa njima. Organizovanje CLIL kurseva u okviru
vannastavnih aktivnosti odnosi se na moguc¢nost pohadanja CLIL kurseva izvan
tradicionalnog Skolskog konteksta u okviru razli¢itih projekata, kao na primer
zadataka (task) i uspostavljanja saradnje izmedu nastavnika i u¢enika drugih skola

u zemlji i inostranstvu.
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Kriterijumi za ocenjivanje takode uticu na odabir CLIL modela u

zavisnosti od toga da li se primenjuje formativno ili zbirno ocenjivanje?!, kao i da

U skladu sa stepenom zastupljenosti stranog jezika u CLIL nastavi
razlikujemo: ekstenzivni i parcijalni model (Coyle, Hood, Marsh, 2010:15). U
prvom modelu posrednicki jezik koristi se za uvodenje, rezimiranje i proveru
usvojenog sadrzaja, sa ogranicenom upotrebom maternjeg jezika za objasnjenje
odredenih jezickih aspekata ili leksickih termina. U ekstenzivhom modelu fokus
nastave je usmeren na tri elementa: sadrzaj, jezik i kognitivne elemente. Sadrzaj se
prenosi posredstvom metoda koje ujedno omogucavaju usvajanje jezika i
razumevanje nejezickog sadrzaja. Ovaj pristup nadogradnje omogucava uvodenje
nove leksike i koncepata, kao i upotrebe gramatickih elemenata u spoju sa
nejeziCkim sadrzajem. Ovakav model moZe da primenjuje samostalno nastavnik
nejezickog predmeta, u saradnji sa nastavnikom stranog jezika, ili se jezik moze
poducavati na odvojenim casovima stranog jezika. Takode, jezik odredene
discipline moze da poducava i nastavnik jezika koji je zaduzen za poducavanje

jezickih termina koji se ticu sadrzaja nejezickog predmeta.

Ekstenzivni model podrazumeva nastavne ciljeve koji se ne odnose
isklju€ivo na dostizanje visokog nivoa nejezi¢ke kompetencije, ve¢ i jezickog
nivoa. U pojedinim sluc¢ajevima 50 % ili viSe od ukupnog broja predmeta moze
biti obuhvacen CLIL metodom, dok izbor predmeta zavisi od konteksta

pojedinacne Skole i nema ogranicenja (ibidem).

Parcijalni model podrazumeva primenu CLIL metode u ograni¢enom
opsegu, najcesc¢e je re¢ o 5% od ukupnog kurikuluma. U ovom modelu su
ukljuceni nastavnik nejezickog predmeta ili nastavnik stranog jezika, ili oboje
istovremeno. Takode, 1 u parcijalnom modelu, kao i u ekstenzivnom, jasno je

izrazen fokus nastave na sadrzaj, jezik i kogniciju. U ovom modelu je Cesto

21/, Glosar: formativno / zbirno ocenjivanje
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zastupljena dvojezi¢na nastava preko naizmeni¢nog smenjivanja jezika (promena
koda (eng. code-switching). Ovakav postupak u primenjenoj lingvistici poznat je
kao smena jezika (eng. Translaguaging) i odnosi se na dinami¢ni oblik
dvojezi¢nosti u nastavi, jer se u nastavi sistematski koriste maternji i strani jezik.
Tako se, na primer, jedan jezik koristi za rezimiranje glavnih tacaka nekog
gradiva, a drugi za ostale faze nastavne jedinice. Sistemati¢no smenjivanje jezika
zasnovano je na planskoj obradi nastavnog gradiva: tako je, na primer, moguce da
ucenici koriste udzbenik na maternjem jeziku za domaci rad kako bi razumeli
nejezicku gradu, a da traze objasnjenja od nastavnika na stranom jeziku. Takode, u
pocetnoj fazi ovog modela ucenici mogu da reSavaju usmeno zadatke na
maternjem jeziku, dok im nastavnik daje objasnjenja i uputstva na posredni¢kom

jeziku.

U skladu sa istim kriterijumom zastupljenosti stranog jezika u CLIL

nastavi, neki autori prave detaljniju podelu na takozvana cetiri scenarija (Nixon,

Rondahl, 1996 u Coonan, 2002:103).

Prvi scenario podrazumeva izvodenje nastave na stranom jeziku svih
predmeta, kao §to je slucaj sa programom potpune imerzije. U nekim programima
se u toku kurikuluma postepeno uvodi nastava na maternjem jeziku sa ciljem da se
broj predmeta na dva jezika izjedna¢i (na maternjem i drugom jeziku). U
pojedinim slucajevima, posebno u takozvanim ,,medunarodnim Skolama“, potpuna
imerzija je prisutna tokom celokupnog Skolovanja, te je ovde re¢ o jednojezicnim

Skolama u kojima se ne uvodi postepeno maternji jezik (ibidem).

Drugi scenario obuhvata Sirok raspon disciplina koji podrazumeva
kurikulum u kome se nastava odredenog broja predmeta (najmanje 50% od
ukupnog broja) izvodi na stranom ili drugom jeziku. U ovim Skolama se Cesto
primenjuje kriterijum smene dva jezika kako se nastava ne bi odvijala iskljucivo
na jednom jeziku (stranom ili drugom). U nekim Skolama je prisutna paralelna

alteracija kada nastavnik u okviru svog predmeta upotrebljava naizmenicno oba
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jezika. U drugima se koristi konsekutivna alteracija kada se predmeti poducavaju

prvo na jednom jeziku, a kasnije na drugom.

Tre¢i moguci scenario odnosi se na ograniceni broj predmeta u okviru
kojih se nastava izvodi na stranom jeziku i to se naj¢es¢e odnosi na jedan ili dva
Skolska predmeta. Takav je slucaj sa tradicionalnim Skolama koje Kkoriste
moguénost uvodenja CLIL nastave za nejezicke predmete, ali se najéesée ne

sprovodi u celokupnom kurikulumu i ne obuhvata kompletnu reorganizaciji skole.

Cetvrti scenario podrazumeva moguénost da nastavnik odabere odredene
teme u okviru svog predmeta za koje ¢e koristiti strani jezik. Ovde je re¢ o
takozvanom slabom obliku CLIL nastave, za razliku od prethodnih Koji
predstavljaju jaki model ove nastave. Takode, ovakav scenario moguce je

primeniti na predmetima ili aktivnostima u okviru vannastavnih aktivnosti (ivi).

U skladu sa duzinom trajanja CLIL programa (Coonan, 2002:106, 107) u
okviru obrazovnog ciklusa moguée je obuhvatiti sledece cikluse: kompletan
Skolski ciklus, jedan Skolski nivo, jedan kurs, jedan modul ili odredene projekte. U
prvom sluc¢aju, uc¢enicima je omogucen neprekidan kontakt sa stranim jezikom u
toku kompletnog Skolskog ciklusa. U ovom kontekstu je moguce ostvariti visoke
nivoe dvojezicnosti na jednom ili viSe stranih jezika.22 Takode, moguce je
primeniti CLIL program u okviru jednog Skolskog nivoa sa moguc¢nos$c¢u da broj
predmeta koji je uklju¢en u program varira. U evropskom kontekstu ova
mogucnost postoji za redovne skole, a najéesce ih primenjuju srednje $kole. Pored
toga, predvideno je da se CLIL program primenjuje i na deo odredenog $kolskog
nivoa sa ograni¢enim vremenskim periodom.?® Kada je re¢ o primeni CLIL
metode na jedan kurs, tada se koristi strani jezik kao prenosni na kursu u okviru

jednog predmeta. Takav kurs moze da traje i celu jednu Skolsku godinu, u

2 Ovakve primere je moguce sresti u Skolskim sistemima u oblasti Valle d'Aosta sa francuskim i
talijanskim jezikom, u ladinskim Skolama u oblastima grada Bolcana kao i u Luksemburgu. U
poslednja dva primera Cesto je prisutno vise stranih jezika u nastavi (ibidem).

%3 Takav primer nalazimo u Evropskim jezi¢kim gimnazijama u kojima se strani jezik koristi kao
prenosni posle trec¢eg stepena srednje skole.
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zavisnosti od $kolske organizacije. Sa druge strane, modularna nastava omogucava
prevazilazenje ograni¢enja koje uspostavlja podela ucenika na razrede, te stvaranje
koherentnih radnih grupa bez vremenskih ogranicenja kao i1 prevazilazenje podela
na nastavne predmete posredstvom transverzalne nastave. Modularni program se
odvija u kra¢em vremenu, fleksibilan je i moguée je primeniti ga i u okviru
odredenog redovnog Skolskog programa uz uklju¢ivanje novih didaktickih formi
koje se obi¢no ne primenjuju u redovnoj nastavi. Pored toga, CLIL je moguce
primeniti u okviru razli¢itih projekata, kao $to je, na primer, Socrates koji
podrzava Evropska komisija ili preko saradnje razlicitih Skola posredstvom novih
tehnologija koje omogucéavaju meduskolsku saradnju na evropskom i
medunarodnom nivou. Ucenici u ovom kontekstu koriste strani jezik kao sredstvo
za komunikaciju i realizaciju odredenih projekata sa vrSnjacima koji postaju
medusobni partneri u razmeni. Evropski projekti u okviru programa Socrates
obicno traju tri godine i nude ucenicima Siroke mogucnosti upotrebe stranog jezika
kao posrednickog izvan formalnih $kolskih struktura. Primeceno je da su ucenici u
ovakvim inicijativama izuzetno motivisani 1 aktivno ukljuceni u realizaciju

projekata (ibidem).

Pojedini CLIL programi se zasnivaju na razvijanju razli¢itih kompetencija
(Bentley, 2010:31) kao S§to su: usvajanje znanja, vestina i sklonosti prema uc¢enju
kroz Skolski program. Nastavnici na osnovu ovih kompetencija izraduju svoje
programe te ucenicima pruzaju mogucnost da steknu i izraze kompetencije u

razli¢itim predmetima.
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Najcesce su u kurikulumima prisutne slede¢e kompetencije: komunikativne
(uCenik moze da izrazi 1 tumaci razli¢ite podatke preko usmene i pisane
produkcije); jezicke (uCenik moze da koristi jezik za opaZzanje i1 analizu);
umetnicke (u¢enik moze da razume 1 proceni razlic¢ite umetnicke oblike 1 izraze);
digitalne (uCenik moze da komunicira preko savremenih informacionih
tehnologija); matematicke (u¢enik moze da rasuduje 1 reSava probleme
primenjuju¢i matematicke metode) 1 druStvene (u¢enik moze da razume drusStveni

kontekst u kome zivi i da saraduje sa drugim) (Bentley, 2010:31).
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11.4. CLILi interkulturna svest

Kultura predstavlja sloZzen pojam koji obuhvata znanje, norme, vrednosti,
verovanja, jezik, umetnost i obicaje, kao 1 vestine koje pojedinci usvoje kao
pripadnici odredenog drustva. Dakle, jezik predstavlja sastavni deo kulture
zajedno sa ostalim Ciniocima, ali je on ujedno i1 kulturni proizvod koji se prenosi sa
jedne generacije na drugu u procesu socijalizacije, kao i element koji uobli¢ava
kulturu, te tako naSe kulturne predstave zavise i od jezika. Stoga, za razliku od
ostalih elemenata, jezik je u posebnoj medusobnoj vezi sa kulturom: jezik je
prenosnik kulture, ali je ujedno i glavno sredstvo za internalizaciju® kod pojedinca
(Hamers & Blanc, 1989:115). Na sli¢an na¢in Braun (Brown, 1980:138) smatra da
su kulturni modeli, obi¢aji i nadin zivota izrazeni u jeziku zbog ega se posebni
kulturni pogledi na zivot ogledaju u jeziku. Na taj nacin jezik i kultura uzajamno
uti¢u jedno na drugo, pa se tako i pogledi na zivot razlikuju u svakoj kulturi, a
jezik koji se koristi u izrazavanju odredenih Zzivotnih pogleda specifican je za

svaku kulturu.

Izazovi sa kojima se susrecu ucenici u CLIL nastavi (ucenje nejezickih
sadrZaja na stranom jeziku) mogu se izdvojiti u tri grupe : 1. afektivni; 2. jezicki,
3. kulturni (Dale & Tanner, 2012:41). Afektivni se odnose na emotivne izazove sa
kojima se ucenici mogu susresti u receptivnoj i produktivnoj upotrebi jezika
(nesigurnost, anksioznost i bespomo¢nost u upotrebi ili razumevanju sadrzaja na
stranom jeziku). Jezi¢ki izazovi se odnose na mogucnosti razumevanja i
produkcije na tri nivoa: diskursa, recenica i leksema. Izazovi u vezi sa kulturom
odnose se na kulturne razlike ucenika koji koristi strani jezik kao posredni i

kulture zemlje stranog jezika.

V. Glosar: internalizacija
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Za dvojezi¢nog govornika od posebne vaznosti su tri pojma: inkulturacija,
akulturacija i dekulturacija. Navedeni pojmovi naj¢e$ée se odnose na dvojezi¢ne

govornike ¢iji je maternji jezik druk¢iji od nacionalnog jezika druStvene zajednice

u kojoj zive (Taft, 1977:130).

Iako su ovi pojmovi znacajni za kontekst drustvene zajednice, smatramo da
su relevantni i za kontekst §kolskog bilingvizma u kojem se uéenik preko ucenja
stranog jezika upoznaje i1 sa drugom kulturom i poredi je sa svojom gradeci

odredeni stav prema kulturi svoje zajednice 1 kulturi stranog jezika.

Prvi pojam, inkulturacija, odnosi se na ukljucivanje deteta u posebne i
opsSte zivotne obrasce koji ¢ine njegovu kulturu, te kao posledica ovog procesa

dete postaje kulturno kompetentno (Taft, 1977:130).

Akulturacija oznacava dolazenje u dodir sa drugom kulturom i
prilagodavanje sopstvene kulture novoj. Sto je vise razvijena inkulturacija, to je
sloZeniji proces akulturacije. U harmoni¢nom obliku akulturacije osoba usvaja
kulturne norme 1 jezicke vestine nove kulture 1 integriSe je sa svojom primarnom
kulturom. Drugim refima, ova osoba postaje bikulturna (Hamers & Blanc,
1989:123). Primeceno je na osnovu rezultata pojedinih istrazivanja (Taft, 1977) da

Sto je osoba starija, to ¢e do¢i teZze do kulturne adaptacije.

Sa druge strane, ukoliko se osoba prilagodi novoj kulturi na Stetu svoje
primarne, re¢ je 0 dekulturaciji. Ekstremni oblik dekulturacije vodi ka asimilaciji
koja moze dovesti do potpunog potiskivanja prvog jezika (Hamers & Blanc,
1989:124). Znacaj druStvene (grupne) i psiholoske (individualne) distance
predstavljaju osnov Sumanovog modela akulturacije (Schumann, 1978). Ovaj
model podrazumeva slede¢i uzro¢ni-posledi¢ni odnos izmedu kulture i jezika:
ukoliko govornik prihvati akulturaciju, naucice i jezik, dok sa druge strane, ako ne
dode do akulturacije, pojedinac ne¢e ni nauciti jezik. Na ovaj nacin akulturacija

izaziva lanCanu reakciju koja podrazumeva, u srediSnjem delu ovog procesa,
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kontakt sa kulturom, dok u finalnom delu predstavlja rezultat koji se odnosi na
usvajanje jezika (Gass & Selinker, 2001:332).

Takode, vazno je ista¢i da dvojezi¢ni govornik ne razvija dva paralelna
identiteta ve¢ spaja dve kulture u jedinstven identitet u kom su aspekti dve kulture
u tesnom medusobnom odnosu. Ovo spajanje kultura predstavlja rezultat
uzajamnog dejstva izmedu procesa enkulturacije, akulturacije 1 dekulturacije.
Pored toga, dvojezi¢nost utice i na opsSte stavove o drugim kulturama i nacijama

(Hamers & Blanc, 1989:124).

Rezultati mnogih istrazivanja ukazuju da su dvojezi¢ni govornici manje
podlozni stereotipima od jednojezi¢nih, i da su otvoreniji prema drugim kulturama
(Hamers & Blanc, 1989: 133; Anisfeld & Lambert, 1964; Lambert & Tucker,
1972). Sliéni rezultati dobijeni su na osnovu poredenja Stavova prema drugim
kulturama izmedu ucenika bilingvalnih i redovnih odeljenja. Rezultati ukazuju da
su ucenici bilingvalnog odeljenja otvoreniji prema stranim kulturama i jezicima, te
da imaju i tolerantniji stav prema nacionalnim manjinama u svojoj zemlji, kao i da
su zainteresovaniji i spremniji za upoznavanje drugih kultura® (Vugo & Zavisin,
2011) .

U slucaju uravnotezenog dvojezi¢nog bikulturnog govornika ¢&iji je
maternji jezik drukc¢iji od nacionalnog jezika zajednice u kojoj zivi, Hamers 1
Blank (Hamers & Blanc, 1989:127) daju sledece preporuke koje pojedinac treba
da sledi za razvoj kulturnog identiteta: 1) da se pozitivno identifikuje sa obe
kulturne i etnicke zajednice; 2) da podjednako vrednuje oba jezika; 3) da
dozivljava obe kulture kao dinami¢ne kategorije; 4) da neguje obe kulture i 5) da
ne dozivljava sebe kao osobu koja ne moze da se kulturno identifikuje s obzirom

na to da je ¢lan obe grupe. Kada se pojedinac uklopi sa jednom grupom, on treba

U navedenom istrazivanju bilingvalna odeljenja se odnose na kontekst ¥kolskog bilingvizma u
CLIL nastavi, dok su redovna odeljenja ona u kojima se primenjuje tradicionalna nastava stranog
jezika i nejezickih predmeta.
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da se na isti nacin uklopi i sa drugom. U ovom kontekstu je posebno izraZena

uzajamna zavisnost jezika i kulture (ibidem).

Znacaj razvoja interkulturne kompetencije (svest o sli¢nostima i razlikama
medu kulturama) povezan je sa znaCajem razvoja akademskih kompetencija na

maternjem i stranom jeziku u CLIL nastavi.

Ukoliko se u CLIL nastavi zanemari znacaj maternjeg jezika i sopstvene
kulture, te cilj postane dostizanje CALP kompetencije isklju¢ivo na stranom
jeziku, moguce je izazvati osnovanu zabrinutost i negativne reakcije stru¢njaka i
Sire javnosti koje u ovom slucaju vide CLIL nastavu kao pretnju maternjem jeziku
i kulturnom identitetu. Tako, na primer, Klaudio Magris (Magris, Corriere delle
Sera, 25. 07. 2012.) vidi u mogu¢nosti da se na univerzitetima u Italiji drze
predavanja na engleskom jeziku pretnju italijanskom jeziku i identitetu a sa tim i
kreativnosti, bogatstvu ideja i izrazavanja. Pored toga, autor u ovakvoj odluci
pojedinih univerziteta vidi odraz servilnog i iskompleksiranog mentaliteta drustva
&iji predstavnici kao sluge smatraju da je vredan postovanja samo stil gospodara®

stavljajuci se u podredeni polozaj prema engleskoj kulturi 1 drustvu (ibidem).

Pored razvoja pozitivnog i tolerantnog stava prema drugim kulturama,
znacaj razvoja kulturne kompetencije ogleda se i u jezickim aspektima. Tako je, na
primer, Konor (Connor, 1996) procuvao uticaj kulturnog aspekta na adekvatan
izbor registra, oblikovanje diskursa i u¢enja stranog jezika (Spolsky, 2004: 498).
Autor pritom dokazuje da kulturne razlike uti¢u na: izrazavanja ideja (na primer, u
nekim kulturama se zaklju€ak iznosi na pocetku izlaganja, a u drugima na kraju),
nacin ukljucivanja ¢itaoca (autori pojedinih kultura izrazavaju eksplicitno svoje
stavove, dok drugi prepustaju ¢itaocu da samostalno odgonetne njihove stavove),

kao i na nivo jasnog i autoritativnog stava autora (ivi).

? (ital. servi che considerano degno di stima solo lo stile dei padroni)
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11.4.1. Razvoj interkulturne kompetencije?” u CLIL nastavi

U jednoj od definicija CLIL nastave nalazimo jasno istaknut znacaj
kulturnog aspekta ovog pristupa. Tako, Mar§ (Marsh, 2002) smatra da je CLIL
pristup, koji obuhvata jezike, interkulturalno znanje, razumevanje i veStine,

priprema za internalizaciju i unapredenje obrazovanja.

U vezi sa komponentama CLIL nastave najcesce se u literaturi spominju
takozvana ,Cetiri C*: sadrzaj (engl. Content), komunikacija (engl.
Communication), saznanje (engl. Cognition) i kultura (engl. Culture) (Coyle et al.
2010:41). Sadrzaj upucuje na poducavanje razlicitih nastavnih nejezickih predmeta
na stranom jeziku, kao $to su istorija, geografija, informatika i dr. Pojedini CLIL
programi podrazumevaju 1 medusobnu povezanost razli¢itih predmeta u okviru
nastavnog plana i programa, te tako ucenici mogu izucavati istoriju, geografiju i
umetnost odredene oblasti. U CLIL kontekstu od izuzetne vaznosti predstavlja
proucavanje nastavnog sadrzaja iz ugla stranog jezika kako bi se nejezicki sadrzaj
predstavio u¢enicima na razumljiv na¢in. Komunikacija ozna¢ava razvoj usmene i
pisane produkcije stranog jezika kod ucenika, kao i interaktivnu nastavu. Saznanje
upucuje na unapredenje kognitivnih vestina kod ucenika, kao $to su: rasudivanje,
kreativno razmiSljanje i evaluacija. Kultura podrazumeva razvoj svesti kod
ucenika o lokalnoj i globalnoj kulturnoj pripadnosti. U vezi sa tim CLIL nastava
pruza razli¢ite mogucénosti za uvodenje Sirokog spektra kulturnog konteksta
(Bentley, 2010:7). Otuda CLIL predstavlja spoj slede¢ih ¢inilaca: usvajanja
znanja, veStina i razumevanja nastavnog sadrzaja, razvoja kognitivnih vestina,
interakcije u komunikativnom kontekstu, razvoja znanja o jeziku i jezickih vestina,
kao i produbljivanja interkulturalne svesti (Coyle et al. 2010:41). Medutim,
neophodno je naglasiti da ova cetiri elementa ne postoje kao zasebni segmenti, vec¢

je njihovo spajanje u celinu osnova za planiranje CLIL nastave ( ivi, 55).

2T'\/. Glosar: interkulturna kompetencija
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Stoga ukljucéivanje kulturnih aspekata u CLIL nastavu ne treba posmatrati

kao opciju,ve¢ kao neophodnost (Coyle et al. 2010, 64).

Stoga pojedini autori naglasavaju da cilj CLIL nastave u vezi sa kulturnim
aspektom predstavlja razvoj pozitivnih stavova  kod ucenika i svesti o
odgovornosti kao gradanina u globalnom, ali i u lokalnom kontekstu ( Bentley,
2010:7)

Pored toga, kako zapaza Fredi (Freddi, 1999:2, 3), niko ne moze dosti¢i
savrSeni bilingvizam bez bikulturalnosti. Iza procesa usvajanja jezika i njegovih
morfosintaksi¢kih struktura nalazi se poseban nacin sagledavanja sveta,
organizacije Zivota iuspostavljanja druStvenih odnosa. 1z toga proizilazi da nije
dovoljno samo nauciti nove rec¢i, ve¢ je neophodno usvojiti njihova autenticna i
prenosna znacenja. Kako Fredi istiCe, savrSeni dvojezicni govornik poseduje
bikulturnu kompetenciju ukoliko zna da koristi odredene jezicke oblike koji

odgovaraju komunikativnoj situaciji i sagovornicima (ibidem).

Stoga su i u CLIL-u elementi poput jezika, kulturnog razumevanja,
kognitivnog zalaganja i promisljanja sastavni delovi sadrzaja i konteksta ovog
oblika nastave. Ukoliko prihvatimo ideju da kultura odreduje nacin na koji
dozivljavamo svet oko nas 1 da se sluzimo jezikom kako bismo izrazili naSe
tumacenje sveta, tada CLIL nastava predstavlja interkulturni svet u kome ucenici
imaju prilike da doZive iskustva kakva ne mozZe da im pruZi jednojezic¢na nastava.
(Coyle et al, 2010:39). S tim u vezi, Kram$ova (Kramsch, 1993:240) smatra da je
u ucionici moguce razviti takozvanu tre¢u kulturu, koja predstavlja pre svega
viSestruku komunikaciju, a ne skup infomacija koje je potrebno nauciti. Medutim,
Baba ( Bhabha, 1994:218) u metaforicnom trecem prostoru (eng. third place) vidi
neravnopravan odnos izmedu kultura. Ovaj prostor nije kohezivan, ve¢ predstavlja

prostor u kome se izaziva kolonijalni autoritet i stvara hibridni identitet.
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Smatramo da interkulturni kontekst u okviru CLIL nastave koja je predmet
naseg rada odgovara videnju Kramsove. U prilog nasoj tvrdnji govore rezultati
upitnika ucenika u okviru istrazivanja ¢iji je cilj bio da utvrdi sli¢nosti i razlike u
stavovima ucenika bilingvalnih i redovnih odeljenja Treée beogradske gimnazije 0
postojanju eventualnih kulturnih 1 jezi¢kih predrasuda. Rezultati su potvrdili
postavljenu hipotezu da su ucenici bilingvalnog odeljenja (koji prate CLIL
nastavu) otvoreniji prema stranim kulturama i jezicima, te da imaju i tolerantniji
stav prema nacionalnim manjinama u svojoj zemlji, kao i da su zainteresovaniji i
spremniji za upoznavanje drugih kultura. Tolerantniji stav prema stranim
kulturama dovodimo u vezu sa ve¢om izlozenos$¢u i kontaktima sa nematernjim

kulturama 1 jezicima, Sto je direktna posledica bilingvalne nastave, nastavnih i

ekstrakurikularnih sadrzaja (Vuco & Zavisin u Akbarov, 2011:721)
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I11. 1. Dvojezi¢no (bilingvalno) obrazovanje: 2 teorijski okvir

U ovom delu rada nastojacemo da najpre odredimo pojam dvojezi¢nosti i
pokusa¢emo da nademo odgovor na pitanje ko se moze smatrati dvojeziénim
govornikom. Potom ¢emo razmotriti razliCite oblike dvojezi¢nosti u zavisnosti od

odredenih kriterijuma.

Nezavisno od toga koji oblik dvojezi¢nosti se posmatra, moguce je
izdvojiti odredene prednosti i eventualne nedostatke , kao i prou¢avati medusoban

odnos i uticaj dva jezika kod dvojezi¢nih govornika.

U drugom delu poglavlja bavimo se definisanjem dvojezi¢nog
obrazovanja, razli¢itim oblicima, kao i prikazom odredenih modela bilingvalnih
Skola za koje smatramo da su relevantne za model bilingvalne Skola koja je

predmet ovog rada.

U tre¢em delu poglavlja izdvajamo glavne aspekte jezicke politike, sa
posebnim osvrtom na evropsku jezi¢ku politiku, te izdvajamo primarne ¢inioce od

kojih zavisi primena jezicke politike u obrazovnom sistemu svake zemlje.

?8U radu koristimo naizmeni¢no dva termina (dvojezi¢nost i bilingvizam) za odredivanje jednog
istog pojma: prisustvo dva jezika kod osoba ili u odredenoj sredini.
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111.1. Dvojezi¢nost: odredenje pojma

Razlikujemo pet kriterijuma na osnovu kojih je moguce definisati posebne
oblike bilingvizma (Baker & Jones, 1998:3). Prvi kriterijum odnosi se na razliku
izmedu jezickih vestina (engl. ability in language) i upotrebe jezika (engl. use of
language). Neko moze da poznaje dva jezika, ali da tezi da govori samo jedan.
Takode, neko moze da govori dva jezika, ali da ne poseduje istu elokventnost na
oba jezika. S tim u vezi moguce je govoriti o nivou jezicke kompetencije i jezicke

funkcije (stvarne upotrebe dva jezika).

Drugi kriterijum dovodi se u vezu sa razli¢itim nivoom koji neko poseduje
za svaku jezicku vestinu. Neko moze tecno govoriti jedan jezik, ali sluziti se u
pisanoj produkciji ili u ¢itanju iskljucivo drugim jezikom. Takode, moguce je da
neko razume veoma dobro jedan jezik u pisanom ili usmenom obliku, ali da nije u
moguénosti da se Sluzi njime u usmenoj ili pisanoj produkciji. Za takvu osobu
kaze se da poseduje pasivno znanje ili receptivne kompetencije na jednom jeziku®
(Baker & Jones, 1998:3).

Tre¢i Kkriterijum za odredivanje bilingvizma odnosi se na pojavu
nejednakog poznavanja dva jezika: jedan jezik je obi¢no bolje razvijen od drugog.
U tom slucaju re€ je o dominantnom jeziku koji ne mora biti nuZzno maternji jezik

(engl. native language) bilingvalne osobe (ibidem).

Cetvrti kriterijum dovodi se u vezu sa nivoom kompetencija na oba jezika:
mali broj bilingvalnih osoba poseduje jezicke kometencije na istom nivou kao i
maternji govornici jednog ili drugog jezika. Razlog za ovu pojavu nalazimo u
tome §to bilingvalne osobe koriste jezike za razli¢ite ciljeve i funkcije (Baker &

Jones, 1998:3).

2 .. . . v e e . .y v, v . “- P .
*Tradicionalno razlikujemo Cetiri jeziCke vestine: govor, slusanje, Citanje i pisanje
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Peti kriterijum na osnovu kog mozemo odrediti o kom obliku bilingvizma
je re¢, podrazumeva mogucénost da jezicke kompetencije govornika variraju
vremenom U zavisnosti od razli¢itih uslova. Tako, na primer, neko moze da uci
jedan manjinski jezik (engl. minority language) kao dete u porodi¢nom okruzenju,
a potom da uci drugi, veéinski jezik u $koli (eng. majority language). Vremenom,
drugi jezik moze postati dominantan u odnosu na prvi. Ukoliko se osoba preseli iz
okoline koja se koristi prvim jezikom i izgubi kontakt sa njegovim govornicima,

moguce je da izgubi te¢an izgovor u upotrebi prvog jezika (ibidem).

Pored razlicitih kriterijuma za odredivanje oblika dvojezi¢nosti, postoje i
razli¢ita tumacenja samog pojma dvojezinosti koja se oslanjaju na neke od

spomentih kriterijuma.

Tako na primer Blumfild (Bloomfild, 1935:56 u Hamers & Blanc, 1995: 6)
definise pojam dvojezi¢nosti kao posedovanje ,,kontrole nad dva jeziku na nivou
izvornih govornika“.*® Na sli¢an na¢in Dikro (Ducrot) i Todorov (Todorov)
smatraju da je neko bilingvalan govornik ukoliko vlada sa dva jezika, tacnije
ukoliko ih je usvojio kao maternje jezike koje govori ,,savrSeno dobro*! (Ducrot
& Todorov, 1972 u Dewaele, 2007:104). U ovakvo videnje bilingvizma svstavamo
i stav Ostrajkera (Oestreicher, 1974 u Cummins & Swain, 1986: 7), koji smatra da

je neko bilingvalan ukoliko u potpunosti vlada sa dva razliCita jezika ne

pokazujuci interferenciju izmedu dva jezicka sistema.

Grozan (Grosjean, u Asher & Simpson,1994:352) smatra da jezicke
kompetencije bilingvalnih govornika ne treba meriti sa kompetencijama
monolingvalnih govornika. Kao analogiju navodi da na slican na¢in nije moguce
porediti sprintera i skaka¢a u vis sa trkaCem prepona. Ovaj poslednji je
usredsreden na dve razlicite vestine koje treba da razvije na visokom nivou. Tako,
zakljucuje Grozan, ima malo atletiCara koji u trci sa preponama mogu biti brzi od

sprintera ili skociti viSe od skakaca u vis, Sto nikako ne treba da nas navede na

*%“native-like control of two languages*

31 perfectly well*
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zakljucak da je trka¢ sa preponama losiji atleti¢ar od ostale dvojice. Zato svako
medusobno poredenje sa ciljem odredivanja ko je bolji sportista od spomenute
trojice nema smisla. Stoga autor zakljucuje da je iz istih razloga i poredenje
jezicke kompetencije monolingvalnih govornika sa bilingvalnim govornicima
nepravedno. S tim u vezi Grozan istice da testiranje jezickog nivoa kod
bilingvalnih govornika treba da obuhvati isklju¢ivo opste komunikativne
sposobnosti, dok tradicionalni jezicki testovi sa fokusom na gramati¢ku korektnost
nisu primereni u ovom sluc¢aju. Ova posebna procena jezickog nivoa kod
bilingvalnih govornika zasnivala bi se na ukupnoj proceni upotrebe dva jezika u

svim domenima, kako pojedinacno svakog jezika, tako i oba jezika istovremeno.

Nasuprot ovome pojedini autori kao Sto je Meknamara (Macnamara, 1967a
u Cummins & Swain, 1986:7) smatraju da se neko moze takode smatrati
bilingvalnim govornikom ukoliko poseduje, na jeziku koji mu nije maternji,
jezicke kompetencije na niskom nivou u jednoj od Cetiri jezickih vestina (usmeno i

pisano razumevanje ili usmena i pisana produkcija).

Tako, pojedini autori koji smatraju da je moguce govoriti o dvojezi€nosti i
u slucajevim kada se drugi jezik (L2) ne nalazi na nivou vladanja jezikom,
oslanjaju se na stav, koji na primer zastupa Kuk (Cook, 2002 u Dewaele,
2007:104), da autori treba da napuste platonisticki ideal savrSenog dvojezi¢nog
govornika. Stoga ovaj autor predlaZze da se koristi termin ,,korisnici L2 jezika®
(engl. L2 users) za osobe koje ,,poznaju i koriste drugi jezik na bilo kom nivou za
potrebe svakodnevnog zivota®. ¥ Reg je o korisnicima L2 jezika koji su obi¢no
odrasli, dvojezi¢ni ili visejezi¢ni govornici i koji vise ne uce aktivno drugi jezik u
formalnom okruZenju (ibid, 105).

Neophodno je naglasiti, kao $to smatra Kristal (Crystal, 1987:362), da ne

moZemo smatrati da je neko bilingvalan ukoliko nepravilno koristi prvi ili drugi

jezik, kao ni u sluc¢aju kada osoba ne koristi viSe godina jedan jezik (u tom slucaju

32, the average person who uses a second language at any level for the needs of his of her everyday
life*, ibid.
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«“3). Sa druge strane,

re¢ je o takozvanim ,uspavanim bilingvalnim osobama
smatra Kristal, ne mozemo tvrditi da je neko bilingvalan ukoliko je razvio visok
nivo vestine razumevanja jednog stranog jezika (pisano ili usmeno), ali ne

poseduje ni pocetni nivo produktivnih vestina.

Postavlja se pitanje koji jezicki nivo je neophodno dosti¢i da bi se moglo
govoriti o dvojezi¢nosti. Ukoliko odbacimo ideju pojedinih prethodno navedenih
autora da se neko moze smatrati bilingvalnim govornikom ukoliko poseduje
osnovne kompetencije na stranom jeziku, te prihvatimo da taj nivo treba da bude
priblizan nivou maternjih govornika, da li nuzno treba da smatramo da je nivo
Iskusnog kandidata (C2) ZERO-a** referenca za kriterijum za odredivanje
dvojezi¢nosti? U dokumentu ZERO-a C2 nivo je opisan na sledeéi nacin : ,,Iako je
Nivo C2 nazvan Nivo vladanja jezikom, nije nam namjera da ga izjednacimo sa
kompetencijom izvornog govornika ili blizu tog cilja. Cilj i namjera su da se
odredi stepen preciznosti, primjerenosti i lako¢e upotrebe jezika koji se moze
prepoznati kod ucenika najviSeg dostignutog nivoa™ (ZERO: 55). Deskriptori za
ovaj nivo predvidaju da govornik moze da prenosi suptilne nijanse znacenja, da
dobro vlada idiomatskim i familijarnim izrazima svestan konotativnog znacenja,

kao i da moze da preformulise izraz koji mu je predstavljao problem (idem).

Takode, u dokumentu ZERO-a moguce je naci podatak da govornik sa
znanjem stranog jezika na B nivou moZe da odgovori na mnoge drustvene potrebe
u razli¢itim kontekstima. U vezi sa tim, u okviru takozvane Globalne skale, Bl
nivo je opisan kao nivo na kom govornik moze da se snade u vecini situacija na
putovanjima, da govori o poznatim stvarima i stvarima koje ga interesuju na
jednostavan i koherentan nacin, da izrazi ocekivanja, cilj ili da obrazlozi razloge
koji se odnose na neki projekat ili ideju. Nivo B2 podrazumeva da je govornik u

stanju da razume sustinu konkretnih ili apstraktnih sadrZaja, kao 1 stru¢nu raspravu

33« dormant bilinguals”
** V. Glosar: Zajednicki evropski referenti okvir
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iz svoje oblasti. Takode, govornik koji poseduje B2 nivo moze da se izrazava sa
odredenim stepenom spontanosti, jasno i potpuno o velikom broju tema, kao i da

iskaze svoje misljenje o aktuelnim deSavanjima (ZERO:56).

Kada je re¢ o potrebama u okviru akademskih institucija, govornik koji
poseduje B1 nivo moze da vodi beleske sa konferencija koje potom moze i da
koristi, ukoliko se radi o sadrzajima iz domena njegovog interesovanja. Nivo B2
podrazumeva da kandidat sa ovim nivoom moze da razume izlaganja o temama
koje su mu bliske, kao i da vodi uspe$no beleske i u slucajevima kada mu

»izmakne* poruka (ZERO:101).

S tim u vezi, drzavne insititucije i univerziteti u Italiji zahtevaju da ucenik (strani
drzavljanin) prilikom upisa na univerzitete mora da poseduje nivo B2 ZERO-a kao

C g o .35
neophodni jezicki nivo za pracenje nastave na akademskom nivou.

Na osnovu opisanih karakteristika B nivoa ZERO-a, smatramo da govornik
koji poseduje ovaj nivo za oba jezika, poznat kao nivo Nezavisnog kandidata
(ZERO: 34) moze se smatrati bilingvalnom osobom. Ucenik koji poseduje jezi¢ke
kompetencije na B nivou moze da se sluzi stranim jezikom za potrebe

svakodnevnog zivota, ali i za potrebe akademskog konteksta.

Takode, potrebno je naglasiti da ve¢ina govornika ne poseduje isti jezicki
nivo za dva jezika. Tako Kristal (Crystal, 1987:362) navodi da je Cest slu¢aj da se

dvojezi¢ni govornik koristi jednim jezikom na viSem nivou od drugog, kao 1 da je

%Podatak preuzet sa internete sajtova:

Ministarstvo za nauku i prosvetu Republike Italije (MIUR) - http://www.studiare-in-
italia.it/studentistranieri/1-1.html (26.06.2012.)

Univerzitet za strance u Sijeni - http://www.unistrasi.it/243/705/FAQ_CILS.htm (26.06.2012.)
Univerzitet za strance u Perudi -

http://www.cvcl.itt MEDIACENTER/FE/CategoriaMedia.aspx?idc=14

(26.06.2012.)

Univerzitet u Milanu - http://www.unimi.it/cataloghi/unicom/Welcome ITA_2011.pdf
(26.06.2012.)
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prisutan uticaj jednog jezika na drugi, ali i da se u odredenim situacijama govornik

opredeljuje iskljucivo za jedan jezik.

Kao primer Kristal (ibid, 362) navodi slu¢aj Zene iz englesko-francuskog
meSovitog braka, koja je stekla osnovno, srednje i visoko obrazovanje u
Francuskoj i1 postala je nastavnik geografije. Kasnije se udala za Engleza i otisla da
zivi u Engleskoj, gde je i dobila dete. Ona se bez poteskoc¢a koristila engleskim
jezikom u svakodnevnim situacijama, ali nije bila u moguénosti da predaje
geografiju na engleskom jeziku, dok sa druge strane, nije mogla da Koristi

francuski jezik u vezi sa temama o brizi i podizanju dece.

Smatramo da navedeni primer ukazuje na znacaj takozvanog Skolskog
bilingvizma (posebnog oblika bilingvizma koji je moguée razvijati u okviru
Skolskih institucija), koji je neophodan za postizanje akademske kompetencije. Za
prisustvo dva jezika u kontekstu obrazovanja koristicemo termin ,,Skolski

« % (engl. school bilingualism) nezavisno od modela bilingvalnog

bilingvizam
programa. Ovim pojmom ¢emo razlikovati bilingvalne govornike kao ucenike koji
prate nastavu na dva jezika od bilingvalnih govornika u drugim drustvenim

kontekstima.

V. Glosar: kolski bilingvizam
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111.1.1. Oblici dvojezi¢nosti

Kada opisujemo kontekst u kome su prisutna dva jezika, neophodno je
napomenuti da autori u ovim slucajevima prave razliku u vezi sa upotrebom dva

jezika, tacnije U vezi sa njihovim domenom u odnosu na pojedinca i zajednicu.

Pojedini autori (Hamers & Blanc, 1989:6) ukazuju na dva pojma izmedu
kojih prave znacajnu razliku. Re¢ je o pojmovima biligvalnost i bilingvizam. Prvi
pojam odnosi se na ,,psiholosko stanje pojedinca koji ima pristup jednom ili vise
jezi¢kih kodova koji imaju odredenu ulogu u drustvenoj komunikaciji“. ¥ Nivo
pristupa varira u zavisnosti od viSe dimenzija, kao $to su: psiholoske, kognitivne,

psiholingvisticke, sociolingvisticke, sociokulturne i jezicke dimenzije (ibid).

Pod pojmom bilingvizma autori podrazumevaju $iri pojam koji ukljucuje
bilingvalnost ili pojedinacni bilingvizam, ali se odnosi na ,jezi¢ku zajednicu u
kojoj su dva jezika u kontaktu tako da je mogucée koristiti dva koda u okviru jedne
interakcije” *® (Hamers & Blanc, 1989: 6).

Takode, moguce je klasifikovati bilingvalne osobe na osnovu razli¢itih
kriterijuma, a posebno iz individualnog i drustvenog aspekta, te ¢e 1 njihova podela
zavisiti od naSeg fokusa na odredeni segment. Osim ovoga, neophodno je
napomenuti da je nemoguée strogo razdvojiti sve kategorije, pa je svaka podela
uslovna i individulna (Butler & Hakuta, 2006:118).

Izdvojicemo nekoliko oblika bilingvalnosti koje isti€u pojedini autori
(Hamers & Blanc, 1989:8) u skladu sa razli¢itim kriterijjumima kao Sto su: jezicke
kompetencije, kognitivna struktura, starosno doba usvajanja jezika, egzogenost,

socijalno-kulturni status i kulturni identitet.

37« psychological state of an individual who has access to more than one linguistic code as a means

of social communication®
%% « linguistic community in which two languages are in contact with the result that two codes can
be used in the same interaction*
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Jezicke kompetencije podrazumevaju nivo poznavanja oba jezika koji
govornik poseduje, kao i njihov medusobni odnos. S tim u vezi, razlikujemo
uravnotezenu bilingvalnost kod osoba koje imaju razvijene podjednake
kompetencije na oba jezika i dominantnu bilingvalnost koja se odnosi na pojavu u
kojoj govornik poseduje viSi nivo kompetencija na jednom jeziku, najceSce
maternjem (Lambert, 1955 u  Hamers & Blanc, 1989:8). Uravnotezenu
bilingvalnost ne treba poistovecivati sa posedovanjem visokog nivoa kompetencija
dva jezika, ve¢ je ovde re¢ o stanju ravnoteze na odredenom jezickom nivou koju
govornik poseduje na dva jezika u odnosu na jednojezi¢nu kompetenciju. Takode,
uravnotezenu bilingvalnost ne treba izjednacavati sa upotrebom dva jezika za sve
jezi¢ke funkcije i domene. Dominantna ili uravnotezena bilingvalnost nisu
podjednako prisutni u svim jezickim funkcijama i domenima, ve¢ svaki pojedinac

poseduje svoju liénu strukturu dominantnosti (Hamers & Blanc, 1989:8).

Osim grupisanja na osnovu navedenih kriterijuma, moguce je napraviti i
podelu u okviru bilingvalnosti u skladu sa razlikama u kognitivnim funkcijama. S
tim u vezi, Ervin i Ozgud (Ervin & Osgood, 1954 u Hamers & Blanc, 1989:8)
razlikuju sloZene 1 uskladene jezicke sisteme. U sloZenom sistemu dve strukture
jezickih znakova povezane su istom znaCenjskom strukturom, dok su u
uskladenom sistemu ekvivalenti prevoda dva jezika vezani za dve razliCite
pojmovne strukture. Autori kao primer navode pojam porodice koji u
jedinstvenom jezi¢kom sistemu ima istovetno znacenje iz aspekta oba jezika, dok
u uskladenom sistemu pojam porodice nosi jedno znacenje u jednom jeziku, a
drugacije znaCenje ima u kontekstu drugog jezika. Neophodno je istaci da
pomenute podele nisu zasebne kategorije, ve¢ se razliCiti gorespomenuti oblici
bilingvalnosti krecu od sloZzenog do uskladenog sistema. Bilingvalna osoba moze
posedovati istovremeno sloZene sisteme za jedne pojmove, ali i uskladene sisteme

za drugu vrstu pojmova (Hamers & Blanc, 1989:10).
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Ovim dvema podelama moguce je dodati i podredeni jezicki sistem
(Weinreich, 1953 u Butler & Hakuta, 2006:118), koji se odnosi na pojavu u kojoj
se jezi¢ki kodovi na drugom jeziku interpretiraju posredstvom prvog jezika. U
ovom slucaju bilingvalni govornik je nau¢en da poseduje dva jezicka koda, ali
samo jednu znacenjsku jedinicu, koja je dostupna iskljuc¢ivo posredstvom prvog

jezika.

U skladu sa starosnom dobi razlikujemo deciju bilingvalnost,
adolescentsku bilingvalnost i bilingvalnost u odraslom dobu. Razlikovanje
razli¢itih oblika bilingvalnosti u skladu sa kriterijumom starosne dobi prozima se
sa drugim aspektima dvojezicnog razvoja, a posebno u vezi sa jeziCkim,
neuropsiholoskim, kognitivnim i drustveno-kulturnim aspektom, kao i kontekstom
u kome se usvajaju i koriste dva jezika. Posebno je izrazena isprepletanost
kriterijuma starosne dobi i konteksta. Tako je, na primer, rano usvajanje dva jezika
Cesto vezano za porodi¢no okruzenje, dok se adolescentska bilingvalnost drugog,

odnosno stranog jezika sti¢e u Skolskom kontekstu (Hamers & Blanc, 1989:10).

U zavisnosti od prisustva ili odsustva jezickih zajednica oba jezika u
druStvenom okruzenju u kome dete raste, razlikujemo endogenu i egzogenu
bilingvalnost. Endogeni jezik odnosi se na maternji jezik u zajednici i nije nuzno
nacionalni jezik drustvene zajednice, dok je egzogeni zvanic¢ni jezik jedne zemlje,
ali nema jezicku zajednicu u politickom kontekstu. Primer za egzogene jezike
predstavljaju engleski ili francuski jezik u zapadnoj, centralnoj ili isto¢noj Africi:
dete iz tih zemalja govori u kuénom okruZenju maternji jezik, dok se u Skoli koristi
francuskim, te ¢e tako razviti egzogenu bilingvalnost na svom maternjem i

francuskom jeziku (Hamers & Blanc, 1989:10).

Pored navedenih kriterijuma, Lambert (1974) razlikuje dva oblika bilingvizma
u skladu sa uticajem drugog jezika na prvi. Govornici koji mogu da usavrSavaju

drugi jezik, a da pritom ne ugroZavaju prvi, pripadaju grupi aditivnih bilingvalaca.
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Sa druge strane, govornici koji su usvojili drugi jezik i pritom potisnuli prvi
nazivaju se suptraktivni govornici (Lambert, 1974 u Butler & Hakuta, 2006:118)

Medutim, bilingvizam nije samo odlika savremenog drustva. U vezi sa opStom
podelom bilingvizma Edvards (Edwards u Bhatia & Ritchie, 2006:20) razlikuje
elitni 1 narodni bilingvizam. Autor primecuje da je ovakva klasifikacija bila
prisutna i u proslosti kada je u odredenom istorijskom periodu bilo neprihvatljivo
da obrazovana osoba ne poznaje grcki, latinski ili francuski jezik pored svog

maternjeg jezika.

Tako je jos pre pocetka Nove ere, u vreme Akadana, Aramejaca i Starih Grka,
bilo prisutno dvojezi¢no obrazovanje (Vuco, 2009:40). Ovaj oblik obrazovanja
prisutan je od samih istorijskih pocetaka, kao Sto je slucaj sa sumerskom i
semitskom kulturom ¢iji su govornici koristili oba jezika. Sumerski je, pre svega

bio pisani jezik kulture, religije i knjizevnosti (ibidem, 42).

Sa druge strane i kod nizih drustvenih slojeva je bio prisutan bilingvizam: pod
vlagéu Ptolomeja,®® na primer, bilo je neophodno poznavanje grékog jezika i za
drustveno niZa radna mesta, dok su i atinski robovi ¢esto bili bilingvalni govornici

jer su obavljali domace poslove te su morali da nauce grcki.

Pojedini autori ogranic¢avaju se na uzi izbor kriterijuma za podelu bilingvizma.
Tako, na primer, Fredi (Freddi, u Balboni, 1999:1) razlikuje tri oblika bilingvizma:
individulni, druStveni 1 kolektivni. Prvi oblik odnosi se na bilingvizam prisutan
kod osobe ¢iji roditelji su govornici dva razliita maternja jezika, kao i kod

pojedinca koji, na primer, studira u inostranstvu na stranom jeziku.

%Ptolomej | Soter (367—283 p.n.e.), general Aleksandra Makedonskog. Vladao je Egiptom od 323.
do 283. god. p.n.e.
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Drustveni bilingvizam podrazumeva prisustvo dva jezika na odredenom
geografskom podru¢iju na kome koegzistiraju grupe sa razli¢im maternjim
jezicima (kao $to je slucaj sa Bolcanom gde su italijanski i nemacki prisutni kao
maternji jezici), dok se kolektivni bilingvizam vezuje za pojavu u kojoj celokupna
grupa, poput Ladina u oblasti Val Badia, govori dva ili tri razliita jezika: ladino,

nemacki i italijanski (ibid).
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111.1.2. Prednosti i eventualni nedostaci bilingvalnih osoba

Pedesetih godina proslog veka grupa psihologa (Danesi, 1999:7) sprovela
je opsezno istrazivanja na americkim univerzitetima testiraju¢i jednojezi¢ne i
dvojezi¢ne govornike, te je zaklju¢eno da dete koje odrasta u dvojezi¢noj sredini
pokazuje zaostatak u jezickom razvoju. Medutim, Pil i Lambert ( Peal & Lambert,
1962:21 u Cummins & Swain 1986) objavljuju deceniju kasnije rezultate svojih
studija u kojima opisuju dvojezi¢no dete kao osobu koja poseduje bogato iskustvo
u okviru dve kulture i znatne prednosti u odnosu na jednojezicne vrSnjake. Ova
dva autora zakljucuju da iskustvo sa dva jezicka sistema omogucéava detetu vecu
mentalnu fleksibilnost, prednost u formiranju pojmova i izrazito diferencirane

psihicke sposobnosti.

Mnogi autori koji su sproveli naknadne analize prvih istrazivanja u vezi sa
bilingvizmom primetili su da su u testiranju ucestvovala dvojezi¢na deca koja su
pripadala druStveno i kulturno inferiornom delu zajednice, te se tako i mogu
objasniti prvi rezultati koji su doveli do zaklju¢ka o loSem uticaju dvojezi¢nosti
(Danesi, 1999:7). Stoga je zakljuCeno da su prva istrazivanja odraz socioloskih

Cinilaca, a ne psiholoskih (Fishman, 1970:83 u Danesi, 1999:7).

Mnogobrojna dosadasnja istrazivanja ukazuju da je moguce izdvojiti
brojne prednosti koje donosi poznavanje dva jezika®® (Titone 1972, 1978, 1990;
Cummins 1979, 1981, 1984; Cummins & Swain 1986; Skutnabb - Kangas 1984).

Tako, na primer, Vigotski (Vygotsky, 1962:110) zakljucuje da bilingvalna
deca poseduju u vecoj meri analiticku svest u vezi sa jezikom u odnosu na
jednojezicnu decu. Pritom autor tvrdi da moguénost izrazavanja istih misli na
razli¢itim jezicima pruza detetu mogucnost da sagleda svoj jezik kao poseban
sistem medu drugim jezicima, da uoci jezicke pojave kao opste kategorije — Sto

vodi dete ka svesti o jezickim procesima. Takode, Lambert i Taker (Lambert &

U ovom poglavlju navodimo razlicite sluéajeve bilingvizma koji nisu iskljugivo ograni¢eni na
skolski kontekst i strani jezik, ali su zna¢ajni za shvatanje bilingvizma i njegov uticaj na opsti
razvoj pojedinca.
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Tucker, 1972) tvrde da sliéne procese primenjuju i deca koja su ukljucena u
program imerzije. Oni su uvideli da deca, nakon S$to razviju visok nivo vestina na
dva jezika, Cesto primenjuju takozvanu pocetnu kontrastivnu jezicku analizi tako

Sto porede sintasku i leksiku dva jezika.

Stepen razvoja kompetencija na oba jezika u dvojezi¢noj nastavi
predstavlja predmet mnogih istrazivanja. U Kanadi izvrSena su, na primer,
poredenja izmedu ucenika koji su bili isklju¢ivo izloZeni u bilingvalnim Skolama
stranom jeziku na kome su pratila nastavu (engl. full immersion) i onih koji su
pohadali redovnu nastavu na maternjem jeziku. Primeceno je da su obe grupe
postigle isti uspeh u nivou znanja iz nejezickog predmeta, kao i nivou znanja
maternjeg jezika, ali su ucenici koji su pratili nastavu na stranom jeziku dostigli
nivo poznavanja stranog jezika priblizno govornicima ¢iji je to maternji jezik,

posebno na receptivnom nivou (Snow, Brinton, 1997:6).

Pored merenja postignutih rezultata iz L2, predmet istrazivanja su cesto i
poredenje rezultata iz L1 ucenika iz imerzionog programa sa ucenicima Koji
pohadaju nastavu po redovnom Skolskom programu. Mnoga istrazivanja ukazuju
na bolje rezultate iz jezickih kompetencija na L1 uc€enika iz imerzionih programa
koji su nastavu pratili na L2, u odnosu na ucenike iz redovnih odeljenja ( Barik &

Swain, 1978; Swain, 1975; Tremaine, 1975).

Kada je re¢ o prednostima dvojezi¢nosti, autori najceS¢e izdvajaju pet
oblasti u kojima se one ogledaju: komunikacija, razvijanje jezi¢kog senzibiliteta,

kulturno bogatstvo, profesija i kognitivne sposobnosti (Baker & Jones, 1998:6).

Ukoliko je re¢ o bilingvalnom govorniku koji upotrebljava dva jezika u
porodi€nom okruzenju, on moZe da komunicira sa svakim roditeljem na o€evom
odnosno maj¢inom maternjem jeziku. Ova sposobnost omogucava stvaranje
prisnije i suptilnije veze sa svakim roditeljem. Na sli¢an nacin bilingvalni govornik
ostvaruje i vezu sa Sirim porodi¢nim krugom, posebno ukoliko jedan deo porodice

zivi u zemlji porekla roditelja. Pored toga, bilingvalni govornik ima moguc¢nost da
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komunicira sa ve¢em brojem osoba od jednojezi¢nog govornika i tako ostvaruje
raznovrsnije kontakte. Na ovaj nacdin bilingvalni govornici posredstvom jezika
premos¢uju prepreke izmedu nacija 1 etnickih zajednica 1 imaju mogucnost da
utiCu na uspostavljanje 1 ocuvanje medusobnih prijateljeskih odnosa i postovanja

(Baker & Jones, 1998:6).

Takode, bilingvalne osobe mogu imati razvijeniji senzibilitet u
komunikaciji u odnosu na jednojezi¢ne govornike. One Cesto vode racuna koji ¢e
jezik koristiti u odredenom drustvenom kontekstu i okruzenju, te se lakSe
prilagodavaju komunikativnim potrebama sagovornika. DosadaSnja istraZivanja
ukazuju da bilingvalne osobe poseduju veci stepen empatije ka drugima (Baker &

Jones, 1998:6, Danesi, 1999:8).

Bilingvalni govornici su u moguénosti da posredstvom jezika bolje
upoznaju druge kulture od osoba koje ne govore jezik odredenih kultura. Takode,
poznavanje dva i viSe jezika pruza i vece mogucnosti na profesionalnom planu:
lakSe pronalazenje posla u multinacionalnim kompanijama, uspostvaljanje
poslovnih kontakata i sliéno. U pojedinim zemljama, u oblastima naseljenim
razli¢itim etnickim zajednicama, neophodno je poznavanje I manjiskog jezika,
pored zvanicnog jezika odredene zemlje. Takav je slucaj u Britaniji i Kataloniji

(Baker & Jones, 1998:6).

Mnoga istrazivanja ukazuju da bilingvalni govornici imaju kognitivne
prednosti u odnosu na jednojezi¢ne govornike. NajceS¢e se navode prednosti u
kreativnom miSljenju, brzem napredovanju u ranom kognitivhom razvoju i

razvijenijem senzibilitetu u komunikaciji.

Bilingvalna osoba poznaje dve ili viSe re¢i za jedan predmet ili pojam, §to
uti¢e na to da vlada Sirokim rasponom znacenja, asocijacija i predstava. U slucaju
kada su razlicite asocijacije vezane za svaku rec, bilingvalna osoba je u stanju da
razmiSlja na kreativniji i fleksibilniji na¢in od jednojezi¢nog govornika (Baker &
Jones, 1998:7).
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Takode, dvojezi¢na deca ranije razvijaju metalingvisticku svest i pokazuju
razvijen veci senzibilitet za jezicke izraze od svojih jednojezicnih vrsnjaka.
Interesentno je napomenuti da se do ovakvih rezultata dolazi i kod dece kojime je

drugi jezik jedan od fakultativnih predmeta u Skoli (Swain & Lapkin, 1982).

Pored toga, primeceno je da bilingvalna deca poseduju u proseku opstu
inteligenciju na visem nivou od jednojezi¢ne. U vezi sa tim nalazimo rezultate
Istrazivanja Pila i Lamberta (Peal & Lambert, 1962 u Cummins & Swain, 1986:15)
koja ukazuju da su desetogodisnja bilingvalna deca (francuski i engleski
govornici) pokazala visi nivo verbalne i neverblane inteligencije od kontrolne
grupe jednojezicne dece sli¢nog drustvenog statusa. Sline rezultate nalazimo i
kod drugih autora, kao na primer kod Litkea i Nelsona (Liedke & Nelson, 1968 u
Cummins & Swain, 1986:15), koja ukazuju da su bilingvalna deca postigla
znacajno bolje rezultate u zadacima prema Pijazeoovom konceptu formalnih
operacija (Pijazeovim formalnim zadacima®) od jednojeziéne dece istog uzrasta,

drustvenog statusa i nivoa inteligencija.

U vezi sa eventualnim negativnim uticajima koje bilingvizam moze da ima,
autori navode da je takva situacija moguca u sluCajevima kada su u decijem
uzrastu nedovoljno razvijena oba jezika. U takvim okolnostima dete ne uspeva za
kratko vreme da savlada Skolsko gradivo ni na jednom jeziku. Ovakav nedovoljan
razvoj oba jezika je veoma redak i predstavlja nedostatak koji moze bilingvalnoj
osobi stvoriti odredene probleme u druStvenom i Skolskom kontekstu (Baker &

Jones, 1998:8)

* U psihologiji se razlikuju slede¢e karakteristike misljenja na stadijumu formalnih operacija:
razdvajanje realnog i moguceg, hipotetiCko-deduktivno misljenje, odvajanje forme od sadrzaja,
propozicionalno misljenje i kombinatorika. Pijaze ova svojstva razmatra u kontekstu poredenja sa
prethodnim stadijumom s obzirom da razvoj shvata kao restrukturaciju u kojoj se stara struktura
inkorporira u novu (Stepanovi¢, 2004).

90



Pored toga, moguéi problem bilingvizma ogleda se u izazovu koji sebi
postave ponekad roditelji da odgoje dvojezi¢no dete, posebno u visejezicnim
zajednicama, kao 1 u slucCajevima kada jednojezi¢ni roditelji zele da podstaknu

bilingvizam kod deteta (Baker & Jones, 1998:8)

Tre¢i problem u vezi sa bilingvizmom, koji se moZe javiti u nekim
sluCajevima, odnosi se na problem identiteta (iako je ovde pre re¢ o
bikulturalizmu). Ukoliko dete poti¢e iz meSovitog englesko-francuskog braka i
govori te¢no oba jezika, moguce je postaviti pitanje njegovog kulturnog identiteta.
Za mnoge osobe, ovo pitanje identiteta ne predstavlja problem. U literaturi se ¢esto
navodi primer da svako od nas ima viSe identiteta: tako na primer, Zena moze biti
majka, direktorka jedne firme, profesionalni sportista, ¢erka, unuka i sli¢no. Nase
uloge ¢e zavisiti uvek od konteksta u kome se nalazimo. Poznavanje dva ili vise
jezika moze uticati na broj takozvanog subidentiteta jedne osobe. Za druge, ova
situacija moze da izazove krizu identiteta, ali ona nije nuzno rezultat jezicke
situacije (Baker & Jones, 1998:9). Osim ovoga, neki autori su primetili da se
dvojezi¢nost kod pojedinca razvija Cesto istovremeno sa socijalizacijom, te su
poznati slucajevi takozvane emotivne konfuzije u ranom stadijumu bilingvizma
(Diebold, 1968). Medutim, primefeno je u navedenom istrazivanju da su
dvojezi¢na deca sa ovakvim problemima poticala iz drustveno siromasnijih slojeva
za koje autor primecuje da su u odredenoj zajednici oznaceni kao druStveno

inferiorni (ibidem).

Na osnovu analize rezultata u vezi sa pozitivnim i negativnim posledicama
dvojezi¢nosti primeceno je nekoliko relevantnih ¢inilaca koji uti€u na ishod
istrazivanja (Cummins & Swain, 1986:17). U najvecem broju slucaja pozitivni
rezultati se dovode u vezi sa sredinama u kojima L1 i L2 imaju druStvenu i
ekonomsku vrednost. Takode, primeceno je da odredeni uticaj ima i drustveno-
ekonomski status udenika. Sto je ovaj nivo visi, to su rezultati ucenika bolji
(Paulston, 1975 u Cummins & Swain, 1986:17). Pored ovih ¢inilaca, Skolski

programi takode imaju vaznu ulogu, te se ispostavilo da su pozitivni rezultati
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najcesce vezani za imerzione programe (Cummins & Swain, 1986:17). Znacajan
¢inilac koji je izdvojio Lambert (Lambert, 1977) u pozitivnim rezultatima odnosi
se na maternji jezik dvojezi¢nih ucenika. Ukoliko je L1 dovoljno razvijen i
dominantan u odnosu na L2, te tako L2 ne moze nikako da ugrozi matern;ji jezik
ucenika, u takvim okolnostima ucenik uspesno razvija aditivni oblik bilingvizma i

visok nivo kompetencija na oba jezika.

Sa druge strane, mnoge studije u kojima su dvojezi¢ni govornici ostvarili
losije rezultate od jednojezi¢nih dovode se u vezu sa suptraktivnhim oblikom
dvojezicnosti kada bi ucenici iz manjinskih jezi¢kih grupa postepeno potiskivali
L1 prestiznim L2 (Lambert, 1977). U takvim sluéajevima primeceno je da
dvojezi¢ni govornici nisu uspeli da dosegnu nivo maternjih govornika ni na

jednom od dva jezika.

NajCeS¢i uzrok za dobijanje kontradiktornih rezultata o odnosu
dvojezicnosti 1 metajezickog 1 kognitivnog razvoja, autori nalaze u primeni
razli¢itih istrazivackih metodologija (Cummins & Swain, 1986:4). Tako, na
primer, promenljive zavisne varijable koje su koriS¢ene u studijama, a koje
odreduju merenje funkcionisanja metajezickih ili kognitivnih aspekata, veoma se
razlikuju od slu€aja do slucaja. Tako su merenja obuhvatala razli¢ite aspekte: od
otkrivanja dvosmislenosti u jezickim strukturama u izolovanim recenicama do

izrade Pijazeovih zadataka i standardizovanih testova inteligencije.
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Stoga nije uvek bilo jasno §ta imaju zajednicko raznovrsne promenljive
varijable koje su koris¢enja u istrazivanjima. Isto tako i dvojezi¢nost se kao
nepromenljiva varijabla merila na razli¢ite nac¢ine. Ova merenja su se kretala od
analize prezimena ispitivanih studenata do poredenja rezultata na testovima

jezickih kompetencija na oba jezika.

U svetlu iznetih ¢inioca mozemo zakljuciti da, ukoliko nam je cilj da
ucenik dostigne optimalni jezicki nivo na dva jezika ukljucujuci akademske i
kognitivne vestine, tada je preporuka da se u Skolski program primeni aditivni

oblik bilingvizma (Cummins 1979).

93



I11. 1.3. Dvojezi¢nost: medusoban odnos dva jezika

Jedno od pitanja koje glotodidakticari sebi postavljaju jeste u kakvom su

odnosu dva jezika u mentalnom sklopu bilingvalnog govornika.

Jedan od Cestih, pogresnih odgovora odnosio se na ideju da dva jezika stoje
jedan naspram drugog poput tegova na vagi, te kako se drugi jezik razvija, tako se
prvi jezik smanjuje. Ovaj nain shvatanja odnosa dva jezika poznat je pod
nazivom Osnova odvojenih kompetencija (eng. Separate Underlying Proficiency)
(Cummins, 1984 u Baker & Jones, 1998:81). Ovakvo poimanje odnosa dva jezika
podrazumeva da je jezic¢ka vestina koja se stekne na L1 odvojena od vestine na L2,

te se tako veStine steCene na maternjem ne mogu preneti na L2 i obratno

(Cummins & Swain, 1986:81).%

Meknamara (1967) isti¢e da bi ovakav odnos izmedu dva jezika prili¢éno
otezao ,.komunikaciju“ dvojezicnog govornika sa samim sobom. Bilingvalni

govornik bi imao velikih poteskoc¢a da objasni na L2 ono $to je ¢uo ili rekao na L1.

NajceS¢e se ovakvo poimanje bilingvizma predstavljalo u obliku dva
balona u glavama bilingvalaca, dok su jednojezi¢ni govornici zamisljani kao osobe
sa jednim balonom. U ovom balonu zamisljeno se da se nalaze mnogobrojne
pojedinacne prostorije ispunjene recnikom, gramati¢kim pravilima, asocijacijom
izmedu re¢i 1 slicno. Upravo ovako dobro ispunjen balon smatrao se kao
nejdelotvornije jezicko okruZzenje. Sa druge strane, bilingvalni govornici su
zamisljeni kao osobe koje imaju dva, do polovine ispunjena, balona. U odnosu na
jednojezi¢ne govornike ova dva balona podrazumevaju manje prostora na
raspolaganju za smestaj re¢i, gramatickih struktura, asocijacija i ideja za oba
jezika. Model SUP podrazumeva da kod bilingvalnih govornika nema dovoljno
prostora da se ispune jezicki baloni kao kod jednojezi¢nih govornika. Pored toga,

smatra se da, kako se balon za drugi jezik uvecava, tako se proporcionalno balon

*2 Uprkos ¢injenici da nijedan autor nauéno ne podrzava ovakav koncept dva jezika, pojedini
nastavnici i kreatori obrazovne politike zastupaju upravo ovakav stav (Cummins & Swain,
1986:95).
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prvog jezika smanjuje. Nazalost, mnogi roditelji, nastavnici, politicari i
predstavnici nekih drzavnih institucija instinktivno vide ovu sliku balona kao
odraz kognitivnih funkcija kod dvojezi¢nih govornika. Takode, autori koji
zastupaju ovakav stav o odnosu dva jezika pretpostavljaju i da izmedu dva balona
ne postoji nikakva interakcija i da svaki jezik deluje zasebno. Vazno je medutim
naglasiti da do sada ne postoje rezulatati istrazivanja koji bi potvrdili ove

pretpostavke (Baker & Jones, 1998:81).

Sa druge strane (Cummins, 1984), postoji drukcije poimanje bilingvizma,
poznato pod nazivom Osnova zdruzenih kompetencija (eng. Common Underlying
Proficiency - CUP). Istrazivanja su pokazala da je pogre$na pretpostavka da nas
mozak ima ogranic¢en prostor za dva jezika. Kao prvo, mnogi dokazi upucuju na to
da u mozgu ima dovoljno prostora ne samo za dva, ve¢ i za vise jezika, te se ovaj
prostor Cini beskona¢nim. Takode, istrazivanja ukazuju da postoji znacajan
transfer izmedu dva jezika balona, odnosno da postoji medusobna interakcija kao
smena dva jezika (engl. switching)*’. Sa tim u vezi objasnjava se pojava da deca
koja su naucila da koriste recnik ili kompjuter, mogu da objasne ove vestine i na

drugom jeziku.

Ovakvo shvatanje dva jezika najce$ce se objasnjava analagijom sa ledenim
bregom. Na povrsini vode moguce je uociti dva ledena brega poput dva jezika koji
se naj¢esce koriste odvojeno U govoru. Medutim, ispod povrSine se odvija proces
skladiStenja i povezivanja pojmova, kao i razlicitih predstava (na primer u re¢ima

i slikama) koje pripadaju posebno svakom jeziku.

*Kao dokaz za ovu tvrdnju navodi se primer da ukoliko dete nauci na jednom jeziku, na primer
ra¢unsku radnju oduzimanje, ono ne mora da ponovo u¢i tu materiju na drugom jeziku. Naime,
ideje, znanja i vestine prenose se i na drugi jezik.
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Takode, tu se nalazi i zajednicki prostor u kome se dva lednika spajaju i
gde je smesten centralni, jedinstven sistem obrade poznat kao Osnova zdruzenih
kompetencija koji oba jezika koriste i na koji oba jezika imaju uticaj (Cummins,
1984). Kamins (Cummins) izdvaja Sest implikacija koje proizilaze iz analogije sa
ledenim bregom: 1) nezavisno od jezika, sve ideje koje prate govor, Citanje,
pisanje 1 sluSanje dolaze iz istog takozvanog centralnog motora koji predstavlja
jedinstven izvor pojmova; 2) dvojezi¢nost i viSejeziénost su moguce jer osobe
imaju sposobnost da vladaju sa dva ili viSe jezika i da ih lako skladiste; 3) sve
vestine i znanja je mogude razviti na dva jezika kao i na jednom; kognitivne
fuknkcije 1 $kolska dostignu¢a moguce je razviti posredstvom jednojezi¢nog, kao i
dvojezi¢nog kanala jer oba kanala podrzavaju isti centralni procesor; 4) jezik
kojim se dete sluzi u nastavi mora biti dovoljno razvijen kako bi dete moglo da se
suoci sa kognitivnim izazovima; 5) sve Cetiri jezicke vesStine na prvom ili drugom
jeziku utidu na razvoj celokupnog kognitivnog sistema;* 6) ukoliko jedan ili oba
jezika nisu fukcionalno dovoljno razvijena, na primer zbog negativnog stava da se
prati nastava na drugom jeziku, ili pritiska okoline da se zameni jezik koji se
govori u porodici sa zvani¢nim, odnosno veéinskim jezikom, moze do¢i do

nezadovoljavajucih rezultata u okviru kognitivnih funkcija i akademskog rezultata.

*Medutim, ukoliko deca imaju nedovoljno razvijen drugi jezik, kognitivni sistem neée moéi da
funkcioniSe na najbolji naCin zbog diskrepance izmedu kvaliteta i kvantiteta slozenog nastavnog
gradiva i onoga §to u€enici mogu usmeno i pismeno da reprodukuju, a §to moze biti nedovoljno za
obradu nastavnog materijala. Za ovakav stav nalazimo potvrdu u istrazivanju sa finskom decom
koja su bila primorana da prate nastavu na Svedskom u §vedskim Skolama (Skutnabb — Kangas &
Toukamaa, 1976):deca su postigla skromne $kolske rezultate, kako na finskom tako i na
$vedskom, jer nisu imala dovoljno razvijen nijedan od jezika, te nisu bila u moguénosti da prate
nastavu.
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I11. 2. Oblici bilingvalnog obrazovanja

Bilingvalno obrazovanje podrazumeva upotrebu dva ili vise jezika u
nastavi i kao takvo javlja se jo§ 3000. pre nove ere, kada su se pisari u
Mesopotamiji Skolovali istovremeno na sumerskom i akadskom jeziku (Brisk u

Spolsky, 1999: 311).

Kada je re¢ o bilingvalnoj nastavi, obi¢no se javljaju kontroverzna
miSljenja i stavovi u vezi sa definisanjem ovog oblika nastave. Uzrok ove
nedoumice nalazi se u odredivanju ciljne grupe kojoj je ovakav oblik nastave

namenjen, kao i u zadacima i ciljevima bilingvalnog programa (Freeman, 2004:3).

Bilingvalno obrazovanje oznacava pojam koji se odnosi na $kole u kojima
se pojedini predmeti ili kompletna nastava vodi na dva jezika. Ovakav oblik
nastave poznat je kao jak model bilingvalnog obrazovanja (Baker, 2006). Nasuprot
ovome, razlikujemo slab modelbilingvalnog obrazovanja u kojem je u€enicima
dozvoljeno da koriste svoj maternji jezik u kratkom, prelaznom periodu, nakon
¢ega se manjinski jezik u potpunosti zamenjuje zvanicnim jezikom zajednice. U
pojedinim slu¢ajevima termin bilingvalno obrazovanje pogresno se koristi kada se
nastava vodi isklju¢ivo na jednom jeziku, ali su u razredima prisutni bilingvalni
ucenici. Potrebno je ista¢i da se bilingvalno obrazovanje isklju¢ivo odnosi na
nastavu u kojoj se strani jezik koristi kao posredni jezik. Nastava stranog jezika ne
podrazumeva bilingvalno obrazovanje, iako neki u¢enici mogu postati bilingvalni
kroz ovakav oblik nastave i dosti¢i nivo bilingvalnih govornika isklju¢ivo u

kontekstu jakog modela bilingvalne nastave (Baker u Auer &Wei, 2007:131)

Tradicionalno, razlikujemo cetiri vrste bilingvalnih programa: dualni
jezicki program (engl. dual language program), zamena jezika (engl. language
switch), imerzija po kanadskom modelu (engl. Canadian Immersion) i prelazno
bilingvalno obrazovanje (engl. transitional bilingual education). Prvi program
podrazumeva upotrebu dva jezika tokom celokupnog $kolovanja. Drugi model se

odnosi na upotrebu jednog jezika do odredenog stepena Skolovanja, dok se neki
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drugi jezik koristi u daljem Skolovanju. Imerzija po kanadskom modelu
podrazumeva vodenje nastave na stranom jeziku u pocetnoj fazi skolovanja, te se
postepeno uvodi i prvi jezik, dok istovremeno traje nastava na stranom. Prelazno
bilingvalno obrazovanje koristi maternji jezik ucenika u kratkom periodu koji sluzi

kao ,,most* ka ucenju stranog jezika. (Brisk u Spolsky, 1999:312).

Pored toga, moguce je Kklasifikovati razli¢ite modele bilingvalnog
obrazovanja na osnovu statusa koji imaju jezici u nastavi. Ovakav kriterijum
predlaze Brisk (Brisk, u Spolsky, 1999:311) izdvajajuci sledece situacije: jedan od
jezika je obi¢no zvanic¢ni ili nacionalni jezik, dok drugi jezik u nastavi moze biti:
jezik starosedelaca (kecua u Peruu), drugi zvanicni jezik (npr. arapski u Izraelu),
jezik odredene oblasti (francuski u Kanadi), jezik imigranata (finski u Svedskoj),
jezik radnika na privremenom radu (marokanski u Holandiji) ili medunarodni jezik

(engleski u Argentini).

Najces¢a nedoumica nastaje u vezi sa upotrebom istog termina (bilingvalna
nastava) za Siroku lepezu programa koji zastupaju razli¢ite ideoloske poglede
prema jezickoj i kulturnoj razli€itosti, ciljnoj grupi i opstim ciljevima (Hornberger,
1991 u Freeman 2004:4). Pojedini autori (Freeman, 2004:4) vrSe osnovnu
klasifikaciju bilingvalne nastave na prelazni model i dvojni model. Glavna razlika
izmedu ova dva modela ogleda se u programskim ciljevima. U prelaznom modelu
koristi se strani jezik u ranom uzrastu i cilj ovog programa jeste dostizanje
akademskog nivoa iskljuivo na stranom jeziku. Za razliku od ovog oblika
nastave, ciljevi dualnog programa jesu bilingvizam, dvojna pismenost i dostizanje
akademskog nivoa na oba jezika. Prelazni model tezi ka suptraktivnom

bilingvizmu, dok dualni program vodi ka aditivnom (Freeman, ibid).

Varijanta dualnog programa koji ¢e se primenjivati u obrazovanju zavisi u
velikoj meri od ciljne grupe kojoj je namenjen. Najcesce ucenici na pocetku
Skolovanja znaju jedan od jezika koji se koristi u nastavi. U pojedinim sluc¢ajevima

mali procenat ucenika ima razli¢ite maternje jezike.Takav je sluaj u SAD, u
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takozvanom dvosmernom programu (engl. two — way programs), u kome
zajednicki pohadaju nastavu ucenici kojima je maternji engleski jezik i ucenici sa
drugim maternjim jezikom. Nastava se odvija na engleskom i na drugom jeziku
(najCesce Spanskom). Ovo prisustvo maternjih govornika dva jezika predstavlja
pomo¢no sredstvo u razvoju drugog jezika kod ucenika (Brisk,u Spolsky,
1999:312; Baker u: Auer, P. & Wei, L. 2007:132). Takode, prisustvo dva jezika
varira u nastavi u okviru dualnog programa. Negde su jezici podjednako
zastupljeni u nastavi tako §to se naizmeni¢no smenjuju u dnevnim ili nedeljnim
intervalima. U nekim Skolama jedan jezik se upotrebljava isklju¢ivo u pojedinim

Skolskim predmetima (Brisk,u Spolsky, 1999:312)

U okviru navedenih modela mozemo na¢i jos§ neke naknadne podele. Tako,
na primer, Bejker (Baker u Auer &Wei, 2007:132) klasifikuje tradicionalne oblike
bilingvalnih programa u dve podgrupe u okviru sopstvene podele na jak i slab
model. U jak model bilingvalne nastave ovaj autor svrstava sledece oblike:
imerziju po kanadskom modelu, dualni jezic¢ki program, i dodaje takozvani model
obrazovanja nasledenog jezika (engl. heritage language education).”> Ovaj model
podrazumeva da se ucenici poducavaju na maternjem (nasledenom) jeziku na

predmetima koji ¢ine polovinu od ukupnog Skolskog programa.

*Nastava na nasledenom jeziku ima dugu tradiciju u SAD i predstavlja otpor jezika
manjine prema monolingvizmu dominatnog engleskog jezika, kao i teznju za oéuvanjem sopstvene
kulture i jezika.Termin ,,nasledeni jezik” odnosi se kako na jezik imigranata, tako i na jezik
starosedelaca u kolonijalnom kontekstu (Wiley & Valdés, 2000).
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111.2.1. Modeli bilingvalnih $kola

Tokom sedamdesetih i osamdesetih godina proslog veka sve vise §kola u
Evropi pocelo je da, u skladu sa pravom na bilingvalno obrazovanje, uvodi dva
jezika, od kojih jedan nije maternji jezik ucenika. Primarni razlog za ovaj postupak
nalazimo u Zelji da se oCuvaju manjinski jezici kojima preti opasnost od nestajanja
usled nepreduzimanja odgovarajuce zastite, kao i u nameri da se obogati izbor
jezika u nastavi i ujedno poboljsa njihovo usvajanje. Na kraju XX i poc¢etkom XXI
veka glavni pokreta¢ u razvijanju ovakve svesti nalazimo u Evropskoj komisiji
koja, u skladu sa teZnjom za oCuvanjem i razvijanjem viSejezi¢ne 1 viSekulturne
Evrope, zahteva od svake zemlje ¢lanice da ¢uva manjinske jezike koji su prisutni
na njenoj teritoriji. Takode, komisija smatra da je pozeljno da svaki gradanin
Evropske zajednice govori tri jezika, od kojih je jedan maternji. U vezi sa tim,
istakli bismo da je od posebnog znacaja predlog Evropske komisije da se koristi
jedan strani jezik Evropske unije kao posredni jezik u nastavi, $to upravo

predstavlja osnov za bilingvalnu nastavu (Coonan u Balboni, 1999:57).

U skladu sa predmetom naSeg rada istaci ¢emo primere bilingvalne nastave
u kojima je, pored maternjeg, zastupljen strani jezik ucenika kao posrednicki jezik

u nastavi.
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I11. 2.1.1. Modeli bilingvalnih $kola u Finskoj

Osamdesetih godina XX veka finska vlada je pokazala veliko interesovanje
za strane jezike, te je uvela u skole ucenje stranog jezika od devete godine, dok
ucenici u jedanaestoj godini mogu fakultativno da se opredele za drugi strani jezik.
Ovakva odluka predstavlja nastojanje vlade da uspostavi ravnotezu izmedu
dominantnog engleskog jezika, ali i da se poboljsa opsta jezicka kompetencija
ucenika. U skladu sa ovakvim teznjama, Ministarstvo prosvete Finske obrazovalo
je radnu grupu koja podsti¢e uvodenje stranog jezika kao posrednickog jezika u

tradicionalnim $kolama u Finskoj (Coonan u Balboni, 1999:58).

U skladu sa ovom odlukom, 1989. godine komisija pri Ministarstvu
prosvete je preporucila uvodenje stranog jezika kao posrednog jezika u

obrazovanju (CLIL program) u svim §kolama u Finskoj (Coonan, 2002: 60)

Od 1991. godine u Skolama je moguce organizovati nastavu nejezickog
predmeta na stranom jeziku bez dobijanja posebne dozvole. Od te godine broj
Skola (osnovnih 1 srednjih) u kojima su formirane bilingvalne grupe ili odeljenja u
stalnom su porastu.46 Pored toga, Finska se nalazi na Celu istrazivanja kad je re¢ o
otkrivanju novih tematskih polja u okviru bilingvalne nastave koja su se javile u
posebnim uslovim i zahtevima danas$nje Evrope (Marsh et al, 1997 u Coonan,
2002:60).

**0d 4787 osnovnih i srednjih Skola u Finskoj, u 251 skoli je zastupljen neki oblik CLIL nastave.
Izmedu 1990. i 1996. godine doslo je do porasta od 25% $kola u kojima je pokrenut CLIL program
(Coonan, 1999:59)
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I11. 2.1.2. Modeli bilingvalnih $kola u Italiji

U Italiji je moguce uociti dva oblika bilingvalne nastave: programi ¢iji je
cilj o¢uvanje manjinskih jezika (posebno aktivni na ovom planu su oblasti severne
Italije: Vale d Aosta / Valle d’Aosta, Alto Adide / Alto Adige i Friuli Venecija
DBulija / Friuli Venezia Giulia) i oni ¢iji je cilj poboljSanje jezickih kompetencija

ucenika na stranom jeziku.

Od 1992. godine u Italiji postoje dva nezavisna projekta koje je odobrilo
Ministarstvo za nauku i prosvetu Republike Italije (MIUR) a ¢iji je cilj uvodenje
takozvane evropske dimenzije u nastavni kurikulum. Re¢ je o projektima evropske
gimnazije (ital. Licei Europei) i jezicke evropske gimnazije (ital. Licei Linguistici
Europei) u kojima je neophodno da jedan on stranih jezika bude i posredni jezik u
okviru jednog ili dva nejezicka predmeta. Trenutno je re¢ o neznatnom broju Skola
koje su ukljucene u ovaj projekat, dok se kao glavni nedostaci najéesée navode
nedostatak strukture koja bi povezivala Skole i sluzila kao centar za razmenu

informacija i razli¢itih iskustava, kao i reSavanje problema (Coonan, u Balboni,

1999: 66 — 67).

Od 1999. godine svaka srednja Skola u Italiji moze, u skladu sa
organizacionim moguénostima i interesovanjima ucenika, da primenjuje CLIL
metodu. Uprava svake Skole zadrzava pravo da odluéi koji predmet ili predmeti ¢e
se predavati na nekom stranom jeziku, kao i u kom obimu: da li ¢e se nastava na
stranom jeziku izvoditi za celokupni ili delimi¢an nastavni program. Neophodno je
da Nastavnicko vece Skole odobri projekat za CLIL nastavu u kom treba da se
nalaze informacije u vezi sa sadrZzajem programa, na¢inom realizacije,

instrumentima za pracenje 1 vrednovanje pro grama.47

* Dekret predsednika Republike Italije, &lan 4. tacka 3. Br. 273, od 8.3.1999. god. (ital. art. 4
comma 3 del D.P.R. -Decreto del Presidente della Repubblica, n.273, 8 marzo 1999 ) u: Barbero
& Clegg, 2012: 11
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Od 2008. godine u skladu sa reformom italijanskog skolskog sistema, za
svaki smer gimnazije predvideno je poducavanje jednog nejezickog obaveznog
predmeta na stranom jeziku za ucenike svih razreda. Pored toga, za gimnazije
jezickog smera predvideno je u prvom ciklusu izucavanje jednog nejezickog
predmeta na jednom stranom jeziku, dok se u drugom preporucuje da se jedan
nejezicki predmet izvodi na stranom jeziku koji bi bio drugaciji od onog u prvom
ciklusu. Takode je naglaSeno da se izbor drugog stranog jezika sprovede u skladu

sa zahtevima ugenika i roditelja.*®

Za usavrSavanje nastavnika koji ¢e biti ukljueni u CLIL nastavi
predvidena je obuka nastavnika na univerzitetima. Ove specijalozovane kurseve ¢e
voditi nastavni kadar sa iskustvom u radu u CLIL nastavi. Za nastavnike srednjih
Skola, koji budu pohadali ove vrste kurseva i steknu sertifikate za CLIL nastavu,
Ministarstvo za prosvetu i nauku Republike Italije nije predvidelo dodatnu
finansijsku nadoknadu, ve¢ ¢e nastavnici ste¢i odredene kredite koje Ministarstvo

treba u predstojeéem periodu da precizno definise.*

*Detaljnije na Internet sajtu Ministarstva za nauku i prosvetu Republike Italije (Ministero
dell’Istruzione, dell’Universita e della Ricerca):
http://www.istruzione.it/getOM?idfileentry=217468

*0krugli sto CLIL: Una finestra sul futuro, odrzan 9. maja 2012. godine na Univerzitetu u Torinu

u organizaciji Nacionalne Agencije za razvoj Skolske autonomije Pijemonta (ital. Agenzia
Nazionale per lo sviluppo dell’ Autonomia Scolastica, Piemonte) pri Ministarstvu prosvete.
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I11. 2.1.3.Modeli bilingvalnih §kola u Nemackoj

Nemacka ima dugu tradiciju bilingvalne nastave u kojoj se izdvajaju dva
modela: aditivni model i integrativni model. Prvi model podrazumeva prisustvo
dva nastavnika za nejeziCke predmete. Tako, na primer, lokalni nastavnik drzi
nastavu na nemackom, dok strani nastavnik predaje gradivo na svom maternjem
jeziku. U integrativnom modelu jedan nastavnik poducava nejezi¢ki predmet na
dva jezika (nemackom i stranom jeziku). Tako nastavnik koristi dva jezika od
kojih je jedan (na primer francuski) strani jezik za ucenike, a maternji za
nastavnika, dok je drugi jezik (nemacki) strani za nastavnika, a maternji za u¢enike

(Coonan, 2002:65)

Posebno se istice francusko — nemacka gimnazija koja je ustanovljena
1963. godine. Od 1992. godine se u velikom broju srednjih $kola uvodi poseban
program - Content Based Bilingual Education (CBBE) koji podrazumeva
dvojezi¢nu nastavu u nastavi nejezickih predmeta (Kroschewki et al. u Coonan,
2002:66). Ova bilingvalna odeljenja su danas prisutna u razli¢itim srednjim
Skolama u kojima se nejeziCki predmeti predaju na stranom jeziku, dok je pored
francuskog 1 engleskog jezika zastupljena 1 nastava na italijanskom, Spanskom,
holandskom, ruskom i savremenom grékom jeziku. U ovim Skolama je posebno
izrazena kulturna dimenzija nastave na stranom jeziku: u njima su posredni strani
jezici ujedno i sredstvo za bolje upoznavanje sa drugim kulturama (Coonan,
2002:66).

Iako su CBBE programi isklju¢ivo prisutni u srednjim skolama, u jednom
delu Nemacke je uveden bilingvalni program na italijanskom 1 nemackom jeziku u

osnovnim Skolama (Coonan, u Balboni, 1999: 62).
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I11. 2.1.4. Spanija: primer jednog modela CLIL nastave™

U Spaniji je doslo do povecanog interesovanja za CLIL nastavu u
poslednjih pet godina i ona se uvodi u tradicionalnim Skolama. Sprovodenje ovih
programa podrzavaju drzavne obrazovne institucije. Primena CLIL programa se
razlikuje u zavisnosti od regije kojoj skola pripada: tako, na primer, u autonomnim
pokrajinama jezici zajednica imaju Spanskim ustavom zagarantovan status, te tako
imaju znacajnu ulogu u obrazovnom sistemu. Kurikulum se moze sprovoditi na
najmanje dva jezika (na jednom se poducava jedna grupa predmeta, a na drugom
druga grupa) i to na sledeéi na¢in: na drzavnom zvani¢nom jeziku® i na drugim
zvani¢nim j ezicima®®, kao i na drzavnom zvani¢nom jeziku i delimi¢no na jednom

ili dva strana jezika (Eurydice, 2006 u Martin, 2008:222).

S obzirom na to da je predmet naSeg rada biligvalna nastava koja
podrazumeva upotrebu maternjeg 1 stranog jezika, prikazacemo ukratko
organizaciju takozvanog andaluzijskog modela nastave koja ukljucuje pored

drzavnog zvani¢nog jezika i jedan strani jezik.

U osnovnoj $koli CLIL nastava je zastupljena sa 30 do 50% od ukupnog
broja Casova kurikuluma, $to podrazumeva 3,5 sati nedeljno. U srednjoj Skoli ovaj
broj ¢asova varira u zavisnosti od izabranog programa, u proseku on iznosi od 3 do
4 sata nedeljno, dok se tre¢ina nastave odvija na engleskom jeziku. Kada je re¢ o
ravnoteZi izmedu sadrZine i jezika, ona je prilicno ujednacena iako neznatno
usmerenija ka sadrZini. U srednjoj Skoli naglasena je upotreba stranog jezika u

prenosu sadrzine, ukljucujucéi i nastavu jezika.

U vezi sa usavrSavanjem nastavnog kadra i stru¢ne podrske istakli bismo

da nije predvidena CLIL obuka pre ukljucenja nastavnika u nastavu, iako su se u

50Opisarli model u Spaniji preuzet je iz ¢lanka: Martin, M. J .F. (2008). CLIL implementation in
Spain: an approach to different models. U: Coonan, C.M. (prir.) CLIL e [’apprendimento delle
lingue. Le sfide del nuovo ambiente di apprendimento (pp. 221 — 231). Venezia: Universita Ca’
Foscari Venezia
51 :

Spanski
>2baskijski, katalonski, galisijki i valensijski
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poslednje vreme pojavili odredeni master kursevi u vezi sa CLIL-om. Sa druge
strane, odredeni centri za usavrSavanje nastavnika (engl. Teacher Training
Centres) organizuju kurseve stranih jezika i metodike nastave koje nastavnici
mogu ,,pohadati direktno* ili pratiti posredstvom interneta. Pored toga, nastavnici
angazovani u CLIL nastavi imaju i podrSku drzave koja im omogucéava da
pohadaju kurseve u inostranstvu. Takode, moguce je da Skola povremeno obezbedi
asistenta za strani jezik (engl. language assistant) preko Evropske komisije za

program permanentnog obrazovanja ¢iji je zadatak da saraduje sa nastavnikom

nejezickog predmeta, kao i sa nastavnikom stranog jezika.

Broj i izbor predmeta koji se poducavaju na stranom jeziku zavise od vrste
obrazovnih ustanova i raspolozivosti nastavnika. Osnovne $kole se podsti¢u da
obezbede najmanje dva nastavna predmeta na stranom jeziku, od kojih jedan mora
biti prirodna nauka. U srednjim $kolama moguce je ukljuciti bilo koji predmet u

CLIL nastavu, a naj¢esce je re¢ o drustvenim naukama.

Jezi¢ki nivo stranog jezika u bilingvalnim Skolama je sledeci: u osnovnoj
skoli ugenici po¢inju sa nivoom Al, *® a zavriavaju je sa nivoom A2 ili BI. Na
pocetku srednjeg obrazovanja ucenici poseduju nivo A2, a nakon zavrSene srednje

Skole dostizu nivo B2.

Broj Skola koje su ukljuéene u bilingvalni projekat svake godine raste, sto
potvrduju 1 slede¢i podaci: septembra 2007. godine bila je ukljuena 401 Skola
(201 osnovnih i1 200 srednjih). Od ovog broja Skola 343 Skole primenjuju CLIL
program na engleskom jeziku, 50 na francuskom 1 8§ na nemackom jeziku. Prema

podacima iz 2008. godine broj Skola je porastao na 518.

**Zajednicki evropski referenti okvir (ZERO) nudi 3est nivoa kompetencije koji se mogu koristiti
kao markeri progresa u procesu ucenja za sve zive jezike. Ovih Sest nivoa Klasifikovani su u tri
grupe: 1. Kandidat pocetnik (Basic User) pripada jezi¢kim nivoima Al i A2; 2. Napredni kandidat
(Indipendent User) poseduje znanje jezickih nivoa B1 i B2; 3. Samostalni kandidat (Proficient
User) odgovara jezi¢kim nivoima C1 i C2.
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Razlozi zbog kojih se skole i ucenici opredeljuju za CLIL nastavu neznatno
se razlikuju od osnovne do srednje skole. U osnovnoj skoli cilj za uvodenje ovog
oblika nastave predstavlja razvijanje medukulturnog razumevanja i upoznavanja sa
razli¢itim kulturama, omogucavanje ucenicima sticanje medunarodnih sertifikata,
samopouzdanja, kao i podsticanje ucenja stranog jezika. Osnovne Skole se
podsticu da uvedu najmanje dva predmeta na stranom jeziku, od kojih jedan treba
da bude iz oblasti prirodnih nauka, dok je drugi naj¢e$¢e matematika, umetnost,

fizicka kultura ili muzicko vaspitanje, u zavisnosti od raspolozivosti nastavnika.

Na srednjoSkolskom nivou posvecuje se dodatna paznja ucenju nejezickih
sadrzaja, te se tako ucenici pripremaju za buduce studije i poslove. Pored toga,
zajednicka osobenost za oba Skolska nivoa predstavlja raznolikost nastavnih oblika

i metoda.

Kada je re¢ o didaktickim materijalima, treba napomenuti da prevodenje
Spanskih knjiga na engleski jezik za osnovnu $kolu nije dalo zadovoljavajuce
rezultate, te veéina nastavnika samostalno priprema materijale za CLIL nastavu.
Nastavnici se posebno oslanjaju na vizuelna sredstva, ludi¢ke aktivnosti, kao 1 na

savremene informacione tehnologije od kojih je najvise zastupljen Internet.

U vezi sa ocenjivanjem predmeta na stranom jeziku, moguce je primetiti da
ucenike u osnovnoj skoli ocenjuje nastavnik koji predaje dati predmet. U srednjoj
Skoli su kriterijumi za ocenjivanje predmeta na stranom jeziku isti kao i za
predmet koji se predaje na maternjem jeziku. Sveobuhvatna evaluacija CLIL

programa verovatno ¢e tek uslediti.
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Posebno bismo istakli sledece posledice CLIL nastave koje su primeéene u
vezi sa ufenicima, nastavnicima i nastavom: kod ucenika je povecana motivacija
za ucenje engleskog jezika, Skola ima na raspolaganju viSe nastavnog osoblja i
tehnicke podrSke, nastavnici usavrsavaju stru¢na znanja i nivo stranog jezika, kod
ucenika je primeceno poboljSanje usmene produkcije i komunikativnih vestina na
stranom jeziku, razvija se nov oblik saradnje izmedu nastavnika stranog jezika i

nastavnika nejezic¢kih predmeta i podsti¢e se medukulturna saradnja.
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[11. 2.1.5. Bilingvalna nastava u Madarskoj>

Bilingvalna nastava u kojoj je zastupljen jedan strani jezik kao posredni
jezik u nastavi najmanje tri nejezicka predmeta pocela je da se primenjuje u
Madarskoj od 1987. godine. Prva dvojezi¢na nastava se odvijala na engleskom,
francuskom, nemackom, Spanskom, italijanskom i ruskom jeziku (\Vamos,
1998). U najvecem broju $kola zastupljen je dvojezi¢ni program na engleskom (50

%) i nemackom jeziku (30%).

Bilingvalna nastava je u madarskom kontekstu poznata pod nazivom
,»dvojezi¢no obrazovanje® (mad. kéttannyelvu oktatas), te se za ovaj oblik nastave
koristi skrac¢enica KTO. Dvojezi¢éno KTO obrazovanje opisano je u dokumentu
»dmernice za dvojezicno obrazovanje“ koje reguliSe Ministarstvo prosvete.
Primena ovih smernica nije obavezno, ali Skole koje ih sprovode dobijaju dodatna
budzetska sredstva uvecana za 30 procenata u odnosu na ostale srednje Skole.
Izdvojicemo neke od najvaznijih smernica: Skole sa dvojezi€nim programom se
obavezuju da imaju u programu nastavnika ¢iji je maternji jezik posredni jezik u
nastavi; u odeljenjima u kojima se vodi nastava na stranom jeziku ne sme da bude
vise od 18 ucenika; svaka $kola ima pravo da sama odredi iz kojih predmeta ce se
nastava izvoditi na stranom jeziku; srazmera izmedju broja ¢asova stranog jezika 1
predmeta na stranom jeziku ne sme biti niza od 35 % od celokupnog broja ¢asova
nastavnog kurikuluma (u slu¢aju ranog dvojezicnog obrazovanja u okviru
osmogodiS$nje osnovne $kole ovaj odnos ne sme preci 50 % od ukupnog nastavnog
programa); svi nejezicki predmeti se mogu poducavati na stranom jeziku osim
madarskog jezika i knjizevnosti; po okoncanju srednje $kole uéenik ima pravo da
polaze zavrsni ispit i1z nejeziCkog predmeta na stranom jeziku na kojem je pratio
nastavu iz tog predmeta; pored stranog jezika koji je posredni jezik u nastavi

njezi¢kih predmeta, Skola mora da ima u ponudi i drugi strani jezik; dvojezicni

54Opisani model preuzeti sa internet sajta:
http://archive.ecml.at/mtp2/ensemble/results/Kapitanffy.htm
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programi moraju predvideti nastavu u vezi sa kulturom zemlje ¢iji strani jezik je

posredni jezik u nastavi.

Dokument ,,Smernice za dvojezi¢no obrazovanje” predvida tri oblika
dvojezi¢nih programa za srednje Skole: CetvorogodiSnji, SestogodiSnji 1
petogodiSnji. Prva vrsta programa namenjena je ucenicima nakon osmogodisnjeg
osnovnog obrazovanja (za ucenike 14 — 15 godina) ¢ije je poznavanje stranog
jezika na dovoljno visokom nivou, te su u moguénosti da prate nastavu na stranom
jeziku. Dvojezi¢ni program u trajanju od Sest godina primenjuje se nakon Sestog
razreda osnovne Skole za ucenika koji imaju izmedu 12 i 13 godina. Tokom prve
dve godine ucenici prate intezivnu nastavu stranog jezika, dok u tre¢oj godini
pocinju da prate nastavu na stranom jeziku. U Madarskoj postoji mali broj Skola
koje sprovode ovakav program s obzirom da su propisi u vezi sa maksimalnim
dnevnim brojem c¢asova izuzetno strogi, Sto posebno otezava organizovanje
ovakvog oblika programa. PetogodiS$nji program namenjen je ucenicima koji
nakon osmogodisnje osnovne $kole nisu u mogucénosti da prate nastavu na stranom
jeziku. U ovom slucaju ucenici koji prate petogodisnji dvojezicni plan zavrSavaju
srednju Skolu nakon ukupno 13 godina, dok obavezno Skolovanje u Madarskoj
traje 12 godina. Posebnim pravilnikom Ministarstva prosvete® omoguéeno je
ucenicima koji prate KTO programe da polazu zavr$ni ispit za srednju Skolu na
kraju trinaeste godine, tac¢nije da njihovo osnovno i1 srednje obrazovanje traje
godinu dana duze od ostalih programa. U toku prve godine ovog programa (deveti
razred) ucenici pohadaju intezivnu nastavu stranog jezika (18 — 20 casova
nedeljno) kako bi se osposobili da prate nastavu na stranom jeziku od desetog

razreda.

*Pravilnik LXXIX od 1993. godine (Ministarstvo prosvete Madarske).
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Kao primer jedne Skole sa bilingvalnim programom prikazaéemo srednju
Skolu ,,Tan¢i§ Mihalj* (mad. Tancsics Mihaly) iz Budimpeste. Re¢ je srednjoj
Skoli u kojoj se primenjuje CLIL program. Predmeti koji se izuCavaju na stranom
jeziku su slede¢i: matematika, fizika, crtanje i umetnost. Od ukupnog broja
nastavnika 41,5 procenat Cine nastavnici stranog jezika koji predaju i jedan
timovi za engleski i nemadki, kao i za francuski, $panski i ruski jezik.”” Svaki tim
ima svog predsednika koji je odgovoran za rad svoje grupe. Timovi neguju
saradnju u vidu sastanaka i medusobnih poseta ¢asovima. Nastavnici smatraju da

je ovakva saradnja od izuzetnog znacaja za njihovo usavrSavanje.

U srednjoj Skoli ,,Tan¢i§ Mihalj* primenjuje se petogodisnji KTO program.
U devetom razredu ucenici prate intenzivne ¢asove engleskog jezika raporedeni u
manje grupe u kojima ne sme da ima viSe od 12 ucenika, a u skladu sa jezickim
nivoom.”® Svaka grupa ima Cetiri nastavnika engleskog jezika, od kojih je jedan
maternji govornik. Jedan nastavnik drzi devet casova nedeljno, dok ostala tri imaju
po tri ¢asa nedeljno. Cilj nastave je razvijanje sve Cetiri jezicke vestine kod
ucenika. ,,Glavni“ nastavnik (sa najveé¢im brojem casova) posebnu pazZnju
posvecuje razvijanju vestine razumevanja Citanjem i formalnim aspektima jezika,

dok se maternji govornik posebno bavi razvijanjem usmene produkcije.

Ciljevi kurikuluma nakon devetog razreda za engleski jezik odnose se u prvom
redu na razvijanje autonomije u ucenju stranog jezika kod ucenika, na jacanje
motivacije za usavrsavanje jezickih vestina, na dostizanje B2 nivoa ZERO-a, kao i
na razvijanje veStine hvatanja beleZzaka na stranom jeziku i usvajanja osnovne

struéne terminologije iz nejezickih predmeta koje ¢e pratiti od desetog razreda.

*®Nastavnici stranog jezika u srednjim $kolama u Madarskoj poseduju univerzitetsku diplomu iz
stranog jezika i jo§ jednog predmeta koji moze biti neki drugi strani jezik ili neki nejezicki
predmet.

*"Engleski i nemagki jezici su prenosni jezici u dvojezi¢noj nastavi, dok je jedan od ostalih
navedenih jezika drugi strani jezik koje uc¢enik moze da izabere.

**U proseku ugenici poseduju A2 nivo ZERO-a.
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Nakon devete godine udenici polazu ispit iz engleskog jezika.>® Ukoliko ugenik ne
polozi ispit, savetuje mu se da napusti dvojezicnu nastavu (svaki ucenik ipak ima

pravo da ostane u dvojezicnom programu ukoliko to Zeli).

Pored engleskog jezika u toku intezivnog programa, uéenici prate ¢asove
madarskog jezika, matematike, informatike, muzicke kulture, crtanja i fizickog
vaspitanja. Pored engleskog jezika, u nastavi se koristi i madarski jezik, a poseban
cilj jeste razvijanje vestina tehnika ucenja kod ucenika, kao i pruzanje pomoci
ucenicima koji treba da nadoknade eventulne zaostatke iz predmeta kao $to su
madarski 1 matematika. S obzirom da ucenici u desetom razredu prate nastavu
matematike na engleskom jeziku, u devetom razredu nastavnici uvode ucenike u
gradivo narednog razreda kako bi im olakSali ucenje odredenih elemenata na

stranom jeziku.

Od desetog razreda smanjuje se drasticno nedeljni broj casova engleskog
jezika i predmet se nadalje zove Engleski jezik i studije kulture.®® U toku poslednje
Cetiri godine fokus nastave stranog jezika se pomera Sa Samog jezika na
upoznavanje kultura zemalja u kojim se govori engleski jezik, a sadrzaj se prenosi

na engleskom jeziku.

Cilj nastave na engleskom jeziku® je da ucenici dvojezi¢nog programa
steknu podjednake kompetencija iz nejezickih predmeta kao 1 ucenici koji prate
ove sadrzaje na maternjem jeziku. Ucenici biligvalne nastave moraju da ispune
iste uslove za zavrsni ispit kao 1 njihovi vrSnjaci iz drugih Skola, zadrZavajuéi

pravo da polazu zavrs$ni ispit na stranom jeziku.

%9Za prolaznost na testu neophodno je da u&enik uradi 60% od ukupnog broja poena.
% English Language and Cultural Studies
%1 Ret je o slede¢im predmetima: matematika, fizika, muzicka kultura i umetnost
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Na osnovu dosadasnjeg iskustva autorke Kapitanfi (Kapitanffy) moguce je
izneti nekoliko zakljucaka: pripreme za uvodenje KTO programa zahtevaju
visegodisnji pripremni period; primeceno je da je od izuzetne vaznosti za uspesno
sprovodenje programa bliska saradnja izmedu nastavnika koji ucestvuju u
programu; u Madarskoj se pokazalo da je do sada najbolje rezultate dao
petogodis$nji program, pre svega zbog pripremne godine u kojoj ucenici usvajaju
solidne jeziCke osnove, kao i da je od presudnog znacaja kompetencija nastavnika
koja se ne odnosi samo na poznavanje stranog jezika, ve¢ prevashodno na primenu

posebnih didakti¢kih metoda.
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I11.2.1.6. Imerzioni program po kanadskom modelu

Imerzioni program oznacava takozvani program ,potapanja‘“ ucenika u
nastavu stranog jezika, u pocetku sa ograni¢enom upotrebom maternjeg jezika,
dok se kasnije u potpunosti iskljucuje iz nastave. Ovaj program moguce je uvesti

na bilo kom $kolskom nivou: od obdanista do visih nivoa (Cummins, 1984:152).

Imerzioni program izazvao je znacajne kontraverze u SAD. Ovaj oblik
nastave doveden je u vezu sa pripadnicima manjinskih zajednica: pocetni uspeh
koji je donela nastava na stranom jeziku u Kanadi opovrgnuo je zahteve za
dvojezi¢nim obrazovanjem u SAD, odnosno potkrepio je stavove nekih autora da
jezicki nesklad koji ima dvojezi¢ni govornik u porodici i Skoli predstavlja uzrok
zaostatka na akademskom nivou. Na osnovu kanadskih rezultata, mnogi politic¢ari
SAD podrzavali su ,englesku imerziju“ (jednojezi¢ni engleski program) kao
odgovor na nezadovoljavajuce rezultate pripadnika manjinskih jezickih grupa
(ibidem, 151).

Medutim, da bismo shvatili ovu razliku u nastavnom kontekstu izmedu dve
zemlje, neophodno je, kako tvrde pojedini autori (Cohen & Swain 1976 u
Cummins, 1984:154), uporediti program imerzije u Kanadi i takozvani program
potapanja (eng. submersion). Poslednji termin odnosi se na pristup ,,plivaj ili
potoni® (eng. sink or swim) koji nije podrazumevao nikakvo prilagodavanje
nastave za govornike manjinskih zajednica. Tako su ova deca izmeSana sa decom
¢iji je maternji jezik posredni jezik u nastavi, te se njihov slabiji uspeh na
posrednom jeziku tumacio kao odraz ograni¢enosti na intelektualnom planu 1
akademskim veStinama. Sa druge strane, u imerzionom programu svi ucenici
zapocinju Skolovanje sa skromnim znanjem stranog jezika i ohrabruju se za napor
da koriste strani jezik. Medutim, ucenici SU U programu potapanja cesto su
frustrirani zbog otezavajuce komunikacije sa nastavnikom koji ne poznaje maternji

jezik ucenika ili zbog razlicitih kulturnih modela. U suprotnom slu¢aju, nastavnik

u programu imerzije poznaje maternji jezik ucenika i kulturni kontekst, te moze na
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odgovaraju¢i nacin da izade u susret ucenikovim potrebama. Maternji jezik
ucenika koji pripada manjinskoj zajednici ¢esto se posmatra kao uzrok teskoca u
akademskom kontekstu i kao prepreka za ucenje stranog jezika. Stoga, zakljucuje
Svejnova (Swain, 1979 u Cummins, 1984:154, 155) da, uprkos povr$noj sli¢nosti
ova dva programa, imerzija i potapanje predstavljaju dva razliita programa, te

vode i ka razli¢itim rezultatima.

S tim u vezi, moguée je izdvojiti tri glavne karakteristike imerzije po
kanadskom modelu: 1) kompetentni dvojezi¢ni nastavnici kako na stranom, tako i
na maternjem jeziku ucenika; 2) koriS¢enje u nastavi jezicke redundance i
ponavljanja, kao i jaka teznja nastavnika da stvori razumljiva uputstva na stranom
jeziku kako bi olaksali u€enicima razumevanje; 3) u cilju formiranja aditivnog
bilingvizma i pismenosti, podu¢avanje na maternjem jeziku u pocetnom periodu
imerzije naglaseno je u ranom periodu, te nastava podrazumeva polovinu predmeta

na maternjem jeziku.

Imerzioni programi za francuski jezik cesto se analizirao iz aspekta
struktura, materijala, nastavnika i ucenika. Medutim, neki zagovaraCi ovog
programa smatraju da je to pogreSan nacin procene programa (Burns u Mollica,
1986: 578). Pre svega, imerzioni program za francuski jezik podrazumeva
odredenu organizaciju Skole, razvijanje jezickih kompetencija na engleskom i
francuskom jeziku, primenu odredenih nastavnih metoda 1 pristupa, nacela,

materijala, kao i stavova i vrednosti (ibidem).
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111.2.1.7. Evropske $kole

Evropske skole (engl. European schools) postoje pedesetak godina u
nekoliko zemalja Evropske unije i uzivaju dobru reputaciju $kola koje su primer
dobre jeziCke 1 nastavne prakse (Hamers & Blanc, 1989). Bejker ubraja ove Skole
u jak model bilingvalne nastave (Baker u Auer &Wei, 2007:132) jer predstavljaju

multikulturalne ustanove u kojima vise jezika ima posrednu ulogu u nastavi.

Osnovni cilj (Beardsmore, 1993) evropskih Skola jeste da omoguce
uceniku Skolovanje na maternjem jeziku i razvoj kulturnog identiteta, dok
istovremeno ucenik prati nastavu na jo$ najmanje dva strana jezika, uz obavezno
uéenje treCeg jezika, dok mu se nudi i moguénost uenja i Cetvrtog stranog

jezika®.

Evropske $kole su pod direktnom kontrolom prosvetnih institucija zemalja
¢lanica Evropske zajednice. Svaka Skola ima razlicite jezicke podsekcije u kojima

svi prate iste programe, nezavisno od jezika na kojima se odvija nastava.

Sa jedne strane u ovim Skolama cilj je da se kod ucenika razviju matern;ji
jezik 1 kulturni identitet, dok se sa druge strane tezi da se podstakne razvijanje
evropskog identiteta poduc¢avanjem dva strana jezika uz obavezni treci jezik, a kao

izborni se nudi i Cetvrti jezik.

Izdvojicemo nekoliko osnovnih nacela koje slede programi ovih Skola:
neophodno je negovati ucenikov nacionalni, kulturni 1 jezicki identitet
posredstvom nastave na maternjem jeziku; uc¢enik mora razviti kompetencije na
stranom jeziku kako bi mogao da usvaja nejezicki sadrzaj 1 polaZe ispite; tokom
Skolovanja povecava se broj predmeta koje ucenik prati na stranom jeziku

(drugom 1ili treCem jeziku); na zavrSnom ispitu od ucenika se oCekuje da izabere

%20pisani model Evropske $kole preuzet iz Beardsmore, 1993: 121 — 155
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nejezicke predmete na maternjem i stranom (drugom) jeziku, dok trec¢i jezik moze
biti predmet ispitivanja, kao i posredni jezik u nejezickom predmetu (u skladu sa
ucenikovim izborom); kriterijumi za ocenjivanje su istovetni za maternji i strani

(drugi) jezik, te su u skladu i sa ispitnim kriterijumima zemlje Evropske unije.

Program evropskih Skola ne predstavlja klasi¢an model dvojezi¢nog
obrazovanja, niti je oblik imerzionog programa. Osnovna razlika izmedu
evropskih $kola i imerzije po kanadskom modelu (engl. Canadian Immersion)
nalazi se u poducavanju stranog jezika. U evropskim S$kolama nastava stranog
jezika prethodi uklju¢ivanju stranog jezika kao posrednog jezika u nastavi.
Takode, i nakon uvodenja nejezickih predmeta na stranom jeziku, strani jezik se
istovremeno izucava i kao jezic¢ki predmet. Mnogi autori smatraju da upravo ovaj
nacin organizacije nastave stranog jezika doprinosi visokom nivou poznavanja
stranog jezika, posebno gramatickoj kompetenciji ucenika evropskih Skola od
kojih se zahteva da na zavrSnom nivou poseduju pisanu i usmenu produkciju

priblizno nivou maternjih govornika (Swain & Lapkin, 1982)
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111.2.1.7.1. Strani jezik u kurikulumu evropskih $kola®®

U osnovnoj skoli nastava se odvija na maternjem jeziku, dok je strani jezik
poseban predmet u okviru kojeg se narocita paznja posvecuje razvoju usmene
produkcije, gramatickih aspekata i leksike. Nakon 14. godine ucenika, u okviru
srednje Skole strani jezik pocinje da se koristi u nejezickim predmetima kao

posredni jezik.

Za ucenike koji se upisu u Skolu u toku skolske godine, a koji su dosli iz
inostranstva ili koji su pohadali jednojezi¢ne programe, organizuje se dopunska
nastava koja se izvodi dok ostatak razreda pohada nastavu jezika. Ti ucenici
nejezicke predmete na stranom jeziku pocinju da prate od polaska u skolu. Posebni
dodatni Casovi za nejezicke predmete organizuju se izvan uobicajenog Skolskog

rasporeda.

Autori Cesto istiCu glavnu razliku izmedu imerzionog programa na stranom
jeziku i modela koji se primenjuje u evropskim Skolama. U slucaju evropskih
Skola strani jezik se poducava kao poseban predmet pre njegove primene u nastavi
kao posrednog jezika. Pored toga, u pocetnoj fazi ovog oblika nastave strani jezik
se koristi u nejeziCkim predmetima koji nisu izrazito kognitivno zahtevni kao 1
kontekstualizovanim situacijama (Cummins, 1981, 1984) poput fizickog
vaspitanja. Nastava stranog jezika kao posebnog predmeta odvija se i nakon

uvodenja stranog jezika kao posrednog.

*®0Opisani model Evropske $kole preuzet iz Beardsmore, 1993: 121 - 155
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111.2.1.7.2. Kurikulum u Evropskim $kolama®

Skolski program za srednje $kole deli se na tri ciklusa: prvi je poznat pod
nazivom ,,ciklus posmatranja“ i traje tri godine (od Sestog do osmog razreda). U
osmom razredu drugi strani jezik se uvodi kao obavezan predmet. Drugi jezik se
izucava kao poseban predmet 1 ne koristi se kao posredni jezik u nastavi. U ciklusu
posmatranja strani jezik dobija znacajnu ulogu u nastavi: predmeti poput muzicke
kulture 1 umetnosti u osnovnoj $koli se predaju na maternjem jeziku, dok se ovoj
fazi pocinje sa koris¢enjem stranog jezika kao posrednog u navedenim
predmetima. Na pocetku ciklusa posmatranja ucenici treba da izaberu dodatne
predmete®® za koje se koristi strani jezik kao posredni. Cilj ovih predmeta jeste da
razviju pored intelektualnih i praktiéne sposobnosti ucenika. Koriséenje stranog
jezika kao posrednog u pocetnoj fazi odnosi se na kontekstualizovane situacije i
kognitivno nezahtevne predmete. U Sestom i sedmom razredu drustvene nauke Se
(poput istorije i geografije) poducavaju na maternjem jeziku kako bi se ucenici
priblizili svom poreklu. Kasnije, u osmom razredu, drustvene nauke se poducavaju

na stranom jeziku.

U srednjoskolskom programu standardni udZbenici ne zauzimaju tako
znacajno mesto kao §to su imali u osnovnoj Skoli u okviru nastave na maternjem
jeziku. lzuzetak predstavljaju predmeti poput nastave jezika ili predmeti koji se
predaju na maternjem jeziku. Za ostale predmete u kojima se Kkoristi strani jezik
kao posredni, nastavnici samostalno pripremaju materijale u skladu sa potrebama
razreda. Stoga nastavni materijali mogu biti donekle izmenjeni u odnosu na trazeni
nivo, dok nastavnici mogu da pripreme u okviru njihovog predmeta visejezicne
reCnike stru¢nih termina kako bi bili sigurni da su ucenici usvojili odredenu

terminologiju na maternjem i na stranom jeziku.

S obzirom na to da su roditelji ucenika Cesto zabrinuti za mogucnost

usvajanja apstraktnih sadrzaja na stranom jeziku u okviru druStvenih nauka,

%Opisani model Evropske $kole preuzet iz Beardsmore, 1993: 121 — 155
®Dodatni predmeti mogu biti: elektronika, informatika, fotografija, slikanje, $ivenje i sli¢no.
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povremeno se organizuju sastanci izmedu nastavnika i roditelja kako bi nastavnici
izlozili trenutna stanja i rezultate u okviru programa za drustvene nauke. Do kraja
ciklusa posmatranja (tj. osmog razreda), nastava koja se odvija na stranom jeziku

obuhvata polovinu nastavnog programa.

Izdvojili bismo dve vazne odlike za pocetni stadijum srednjoSkolskog
obrazovanja. Prva se odnosi na izdvajanje viSe vremena u koriS¢enju stranog
jezika kao posrednog jezika u nastavi, dok je druga u vezi sa vrstom sadrzaja koji
se prenosi na stranom jeziku. Dok je u osnovnoj $koli i u nizim razredima srednje
Skole nejezicki sadrzaj koji se predaje na stranom jeziku visoko kontekstualizovan
i kognitivnho nezahtevan, od osmog razreda on postaje kognitivno kompleksniji i

kontekstualno redukovan (Cummins, 1981), te tako i jezicki zahtevniji.

Srednji ciklus srednjoskolskog programa obuhvata deveti i deseti razred i
poznat je pod nazivom ,,poluspecijalizovan ciklus“ u okviru kojeg ucenici imaju
veéi izbor predmeta na raspolaganju koje mogu odabrati u skladu sa svojim
intel’esovanjima.66 U ovom ciklusu zapaza se zna€ajan porast Casova predmeta na
stranom jeziku, te tako ucenik moZe, u zavisnosti od svog izbora predmeta, da

prati i dve tre¢ine programa na stranom jeziku.

Finalni ciklus srednjoskolskog programa u evropskim Skolama (jedanaesti 1
dvanaesti razred) poznat je kao ,,specijalizovani ciklus® u kom postoji ograni¢en
broj obaveznih predmeta. Broj predmeta koje ucenici prate na stranom jeziku
zavisi od pojedinac¢nog izbora svakog ucenika, ali je izvesno da predmeti koji se
prate na maternjem jeziku zauzimaju jednu tre¢inu nastavnog programa. Pojedini
predmeti koji su se ranije izucavali na maternjem jeziku, u ovoj fazi nastave

veo s v . .. 67
pocinju da se poducavaju na stranom jeziku.

%Za razliku od osnovne $kole u kojoj su ulenici rasporedeni u takozvane ,fiksne* razrede, u
srednjoj Skoli u€enici imaju moguénost da za svaki Cas prelaze u druga odeljenja u skladu sa
izborom predmeta koje su odabrali da prate, dok svaki nastavnik ima svoja fiksna odeljenja.

®7Reé je o predmetim poput veronauke ili etike.
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111.2.1.7.3. Nastavna praksa u Evropskim $kolama®®

U vezi sa nastavnom praksom, izdvojicemo pojedine aspekte. U 0Snovnoj
Skoli strani jezik se izucava isklju¢ivo kao poseban predmet pre njegovog
uvodenja u nastavu za predmete koji ne podrazumevaju kognitivno zahtevne
aktivnosti. Nastavnici posebnu paznju posvecuju govoru i prate standardnu praksu

u poducavanju mladeg izrasta stranom jeziku.

Prikaza¢emo primer nastavne prakse u osmom razredu u okviru predmeta
istorije i geografije na francuskom jeziku koji predaje nastavnik kome je francuski
maternji. Posmatranje ¢asova vodena je tokom druge nedelje na pocetku Skolske
godine, kada se strani jezik prvi put koristi kao posredni jezik za kognitivno
zahtevne aktivnosti. Udzbenik koji se koristi u nastavi je na francuskom jeziku za
ucenike kojima je francuski maternji. Nastavnik je sadrzaj izlozio preko izrazito
strukturisanog plana koriste¢i mnogobrojna pitanja koja je postavljao ucenicima.
Nastavnik je u uvodnom delu ¢asa zamolio ucenike da prepric¢aju sadrzaj gradiva
koje su obradili na prethodnom ¢asu vodecéi ra¢una da ukljuci sve ucenike. Jezicke
greske uCenika nastavnik je ispravljao ponavljauéi ispravne oblike ne zadrzavajuci
se na njima. Nastavnik je potom uveo u¢enike u novo gradivo tako §to je ispisivao
na tabli glavne koncepte gradiva, dok su ih ucenici prepisivali na desnoj strani
sveske. Nastavnik je trazio od ucenika da na levoj strani sveske izdvoje nove
pojmove, reci 1 definicije. Za domaci rad ucenicima je zadato da pojedine
istorijske termine potraze u francuskim re¢nicima i da se spreme za diskusiju o

njima na narednom casu.

%80pisani model Evropske $kole preuzet iz Beardsmore, 1993: 121 - 155
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111.2.1.7.4. Primarni uzroci uspeha Evropskih §kola®

Rezultati koji su prikupljeni od osnivanja evropskih skola (1958) ukazuju
da oko 90% ucenika ovih Skola nastavljaju uspesnu akademsku karijeru. To
potvrduje da je model primenjen u pvim Skolama uspeSan kako iz jezickog tako 1
akademskog aspekta. Ovaj uspeh uéenika ne treba vezivati za njihov socijalni
status (iako 1 ovaj faktor ima znacajnu ulogu), ve¢ pre svega za programska nacela

koja dovode do ovakvih rezultata.

Izdvojicemo odredene elemente programa za koje smatramo da su od
znacaja i za bilingvalne programe u kojima je strani jezik posredni jezik u nastavi:
1) celokupna nastava pocinje na maternjem jeziku kako bi se postepeno uvodio
strani jezik kao posredni jezik; 2) maternji jezik ima primarni zna¢aj u formiranju
opstih jezickih kompetencija koje se postepeno razvijaju i na stranom jeziku, dok
se nastava maternjeg jezika nikada ne prekida; 3) prelaz upotrebe stranog jezika
kao posrednog u nastavi je postepen i1 pocinje sa predmetima koji su kognitivno
manje zahtevni, da bi se vremenom Kkoristio i u okviru kognitivno zahtevnijih
predmeta; 4) tokom celokupnog kurikuluma odvija se nastava maternjeg i stranog
jezika kao posebnih jezickih predmeta sa posebnom paznjom na razvijanju
formalnih aspekata jezika i leksicke preciznosti; 5) testiranje u¢enika ima primarni
znacaj tek u zavrSnoj fazi srednjoSkolskog ciklusa, dok rezultati u toku Skolovanja
imaju sekundarni znacaj: uéenicima je potrebno dati vremena da razviju sigurnost
na stranom jeziku; 6) program omoguc¢ava medusobnu saradnju ucenika kojima je
strani jezik maternji sa uéenicima kojima to nije; 7) svi nastavnici su dvojezi¢ni
govornici koji uvek predaju na svom maternjem jeziku; 8) velika paznja se
posvecuje kulturnom aspektu jezika: u€enici neguju svoju kulturu i svesni su
kulturne razlicitosti, istovremeno negujuci evropski identitet: na taj nacin neguje

se viSejezicni kulturni identitet koji je odlika savremenog drustva.

* Opisani model Evropske §kole preuzet iz Beardsmore, 1993:121 — 155
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111.3. Jezic¢ka politika i jezicko planiranje

JeziCka politika se uobiCajeno tumaci kao strategija ili smernica koju
primenjuje jedna drzava ili drzavni organ u vezi sa jezikom. Primena ove politike
sprovodi se kroz jezi¢ko planiranje koje se odnosi na sve aktivnosti i inicijative
koje sprovodi jedna vlada i njeni organi, a u vezi su sa izborom jezika ili jezickog
varijeteta koji ¢e se koristiti u drustvu, odnosno biti u sluzbenoj upotrebi
(Santipolo, 2006:57). Ovaj aspekt jezicke politike poznat je kao statusna politika.
Osim nje, razlikuje se korpusna politika koja se odnosi na normiranje jezickih
formi 1 leksike zvani¢nog jezika, dok se obrazovna politika bavi izborom jezika

koji ¢e se koristiti u obrazovanju (Filipovi¢, 2009:54).

Pomenuti uticaj drzave i drzavnih organa na jezicku politiku poznat je pod
nazivom ,,0dozgo-na-dole* (eng. top — down), dok postoji i takozvani ,,odozdo —
na — gore” (eng. bottom — up) aspekt koji podrazumeva uticaj drustvenih promena
na smernice jezicke politike. Odredeni drustveni pokreti mogu znacajno da uticu
na promene u upotrebi jezika i stavovima prema jeziku u drustvima. Tako su, na
primer, pokreti za ravnopravan polozZaj Zena u druStvu imali znacajan uticaj na
promenu stava u drustvu prema seksistickom jeziku, §to je dovelo do velikih
promena u mnogim jezicima na leksickom nivou. Na sli¢an nacin su uticale

odredene interesne grupe na uvodenje dvojezi¢nog obrazovanja u SAD (Ricento,
2006:20).

Jezicka politika podrazumeva politicke mere koje se sprovode sa ciljem
uvodenja, primene i definisanja upotrebe jezika na jednom podru¢ju kao Sto je
upotreba posebnih jezika u viSejezi¢nim drzavama: ovakav proces oznaCava se
pojmom jezickog planiranja. JeziCko planiranje se moze posebno odnositi na:
transkipciju jezika koji je do tada imao samo govornu formu; osavremenjivanje
jezickog sistema (u prvom redu je re¢ o proSirivanju leksike uvodenjem strucne
terminilogije) 1 Sirenje regionalne upotrebe jednog jezika. Takode, cilj jezicke

politike jeste i prihvatanje zvani¢nih i radnih jezika u medunarodnim

123



organizacijama, kao i donoSenje uredbi i sporazuma u vezi sa nastavom Stranih
jezika. U ovom slucaju re¢ je o politici jezickog obrazovanja (Bussmann,
1996:264). Jezicko planiranje se na ovaj na¢in posmatra kao odvojeni aspekt
jezicke politike. Medutim, moguce je posmatrati jeziCku politiku 1 planiranje kao
multidisciplinarnu istrazivacku oblast (Filipovi¢, 2009:54): ,[...] koja se ne moze
jasno i precizno sagledati bez uvida u sociopoliticki, nauéni i kulturni kontekst u

kome se realizuje.*

Smatra se da jedna od najvaznijih mera u kojoj se ispoljava jezicka politika
neke zemlje jeste obezbedivanje jezickog obrazovanja dece. U vezi sa tim moguce
je postaviti pitanje koje jezike i jezicke varijetete treba predavati u Skolama, u kom
uzrastu i koliko dugo. Ova pitanja dovode se delimi¢no u vezu sa nastavom i
ucenjem stranih jezika, ali su mnogo vazniji ,,oni ¢inioci koji proisti¢u iz politike
vlasti 1 popularnog misljenja, gde se mogu uociti najrazli€itiji stavovi® (Kristal,
1987:366). Kada je re¢ o politici jedne vlasti primeéeno je da se jezici mogu
aktivno podrzavati, pasivno tolerisati, namerno ignorisati, javno osudivati ili, ¢ak,

zabranjivati (ibidem).

Moguce je izdvojiti nekoliko ¢inioca koji su deo jezicke politike (Bright,
W. 1992:302). Jedan od c¢inilaca predstavljaju razliite organizacije kao Sto su:
zvanicne institucije, ministarstvo prosvete, drzavni organi, komisije za nastavne
planove i programe, komisije za izradu projekata za Skolske silabuse (poput onih
pri Evropskoj uniji), nacionalne jezicke institucije, kao i sudske institucije koje
tumace ustav ili zakone vezi sa osnivanjem jezickih odeljenja. Pored njih mozemo
izdvojiti i stru¢na tela kao sto su lokalna, nacionalne ili medunarodne asocijacije
nastavnika jezika ili primenjenih lingvista i relevantna udruzenja. Kao treci ¢inilac
u okviru jezicke politike postoje razli¢ite kulturne 1 dobrotvorne organizacije — na
primer Francuska alijansa, Gete institut, kao i mnoge druge organizacije koje

pomazu u Sirenju posebnih jezika i kultura (Bright, 1992).
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Zvanicne institucije koje su vezane za vladu direktno utiu na jezicku
politiku 1 njenu primenu, dok druge organizacije i tela deluju lobiranjem,
organizovanjem javnih debata, obukama 1 informisanjem strucnjaka koji su
uklju¢eni u stvaranju jezicke politike. Svi nabrojani Cinioci se naizmeni¢no
dopunjuju, dok ponekad imaju konkurentski odnos u vezi sa odredenom jezickom
politikom, prioritetima, nastavnim programima, didaktickim materijalima,
evaluacijom i sli¢no. Delovanje nabrojanih Cinilaca je izuzetno znacajno, ako ne i

presudno, za o¢uvanje jezika u odredenim segmentima drustva (Bright, 1992:303).

Jezicka politika 1 njena primena znacajno zavise od stru¢nosti osoba koje
su njeni nosioci, od dostupnosti informacija, kao i volje osoba koje stvaraju
jezicku politiku da prihvate savete stru¢njaka. Vladine institucije Cesto radije
angazuju osoblje koje ima menadzerske sposobnosti nego znanja iz primenjene
lingvistike (Bright, 1992:303). Mnogi propisi jezicke politike zavise od
poznavanja procesa usvajanja L2 koje poseduju osobe uklju¢ene u donoSenje ovih
zakona. Tako mozemo izdvojiti slede¢e ¢inioce od kojih zavise nacionalni jezicki
programi: a) informacije u vezi sa na¢inom usvajanja jezika; b) obuka koja moze
da podrzi odredeni model usvajanja L2 i c) realne okolnosti i ocekivanja u vezi sa
odredenim programom. Medutim, ¢esto se o ovim predmetima rapravlja bez
jasnog uvida u predmet diskusije, a to je pre svega, nacin usvajanja L2 (Gass &
Selinker, 2001:4).

Jedan od znacajnih faktora koji uticu na jezicku politiku jeste i finansiranje.
Najcesce jezicko obrazovanje zavisi direktno od vlade i njenih javnih fondova.
Pored vlade u finansiranje projekata u vezi sa jezickim obrazovanjem mogu
ucestvovati 1 posebni imigracioni budzeti, velike kompanije, etniCke zajednice,

strane vlade i razli¢iti doprinosi (Bright, 1992:303).

Vremenski period koji je predviden za ucenje jezika je takode veom
znacajan faktor. Ukoliko se ne obezbedi dovoljno dug vremenski period u kom ¢e

se omoguciti ucenje nekog jezika, tada nece biti mogucée razviti komunikativne
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spospobnosti kod ucenika, te ¢e se jezik izgubiti iz upotrebe nakon njegovog
iskljucenja iz Skolskog programa. Jedan od nacina da se spre¢i ovo nestajanje
jezika iz upotrebe jeste samostalan rad ucenika koji bi se nastavio nakon
formalnog Skolovanja. Interdisciplinarni kursevi, programi imerzije i dvojezi¢ne
sekcije omogucavaju ucenicima duze vremensko izlaganje stranom jeziku ne

umanjujuéi pritom vreme posveceno drugim predmetima (Bright, 1992:303).

Na osnovu spomenutih Cinilaca i sagledavanja njihovih medusobnih
odnosa proizilazi da je odnos izmedu jezika i jeziCke politike veoma slozen, da oni
stoje u interaktivnom i dinami¢nom kontekstu, te da ukoliko dode do izmena u
jednom od njih, automatski se odrazavaju posledice na onom drugom (Spolsky,
2004:6)
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111.3.1. Jezicka politika Evropske unije: viSejezi¢no obrazovanje

Kada je re¢ o jezickim pravima, najces¢e se ima u vidu jezik manjina i
pravo pripadnika jezicke, nacionalne ili verske manjine na ouvanje svog jezika,
svoje vere i kulture. Ova prava zagarantovana su deklaracijom prava Ujedinjenih
nacija 1992. godine (engl. The 1992 United Nations Declaration of Rights). U
deklaraciji se, izmedu ostalog, napominje da svaka drzava mora da obezbedi
pripadnicima pomenutih manjina uslove za u¢enje maternjeg jezika i obrazovanje

na maternjem jeziku.”

Pored ocuvanja jezika manjina i obrazovanja na maternjem jeziku u
razli¢itim zemljama, predmet jezicke politike jeste 1 status stranih jezika u
obrazovanju. Evropski obrazovni sistem nastoji da stranim jezicima pruzi znac¢ajno
mesto u obrazovanju. Ova opsta teznje posledica je saznanja da poznavanje stranih
jezika predstavlja prednost na profesionalnom polju (Guide for the Development of
Language Education Policies in Europe, 2003: 22, 23).

U dokumentu ZERO-a isti¢e se da plurilingvizam ne predstavlja: “cilj da se
‘ovlada’ sa jednim, dva ili tri jezika te da se dostigne ideal izvornog govornika.Cilj
je da se razvije odredeni jezicki repertoar gdje ¢e sve lingvisticke sposobnosti do¢i
do izrazaja”.”* Plurilingvizam pored poznavanja vie jezika, podrazumeva i
posedovanje odredenih vrednosti kao §to je jezi¢ka tolerancija kao osnovni deo
interkulturalnog obrazovanja. Za razliku od plurilingvizma, pojam multilingvizam
odnosi se iskljucivo na prisustvo vise jezika na jednoj teritoriji, nezavisno od toga
ko ih koristi. Tako na primer prisustvo dva jezika na odredenoj teritoriju ne znaci
nuzno da svi govore oba jezika (Guide for the Development of Language
Education Policies in Europe, 2003:15).

"Clan 4, stav 3 deklaracija prava Ujedinjenih nacija 1992. godine (Baker & Jones, 1998:279)

"ZERO, 2002:35

127



Takode, neophodno je naglasiti da visejezicno obrazovanje (engl.
plurilingual education) obuhvata obrazovanje ¢iji je cilj pluringvizam (engl.
education for plurilingualism), kao i obrazovanje za dostizanje svesti 0
viSejezi¢nosti (engl. education for plurilingual awareness) kod ucenika.
Obrazovanje koje ima za cilj pluringvizam podrazumeva usavrSavanje i razvoj
jezickih kompetencija kod pojedinca od ranog uzrasta i kroz ceo zivotni proces,
dok obrazovanje za dostizanje svesti o viSejezi¢nosti podrazumeva Siri pojam od
jezickog obrazovanja te se odnosi i na razvoj jeziCke tolerancije, na dostizanje

svesti o jezickoj raznolikosti i stvaranju demokratskog duha kod ucenika (Guide

for the Development of Language Education Policies in Europe, 2003:16).

Evropski savet (the Council of Europe) predstavlja jednu od ustanova koja
se bavi jezickom politikom u okviru Evropske unije. U mnogim evropskim
dokumentima jezi¢ka politika zauzima znacajno mesto, te mere koje je usvojio
Evropski savet predstavljaju osnovu za razvoj jezicke obrazovne politike ¢iji je cilj
formiranje gradana Evrope kao viSejezi¢nih govornika (Guide for the Development

of Language Education Policies in Europe, 2003:32).

Osnovni preduslov za razvijanje plurilingvizma jeste otvorenost Skola za
ucenje razlic¢itih jezika 1 pruZanje moguénosti ucenicima da razviju
plurilingvisticku kompetenciju. Osim toga, isti¢e se da je neophodno da obrazovne
vlasti 1 u€esnici u nastavnom procesu budu svesni da je poznavanje nekog jezika
nemoguce trajno ograni¢iti na postignut nivo kompetencije u odredenom

vrmenskom trenutku (ZERO, 2002:36).

Evropska komisija promoviSe kroz jezicku politiku viSejezicnost
zasnovanu na ocuvanju kulturne 1 jeziCke raznolikosti. Osnovne postavke ovakve
politike mogucée je naci u preporukama objavljenim u takozvanoj Beloj knjizi
(engl. White Book-Teaching and Learning: Towards the Learning Society). U vezi

sa uc¢enjem stranih jezika posebno se naglaSava znacaj poznavanja stranih jezika
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kao osnovni uslov za profesionalni napredak u okviru slobodnog trzista, kao i1 za
razumevanje kulturne raznovrsnosti na tlu Evrope. Pored toga, posebno je istaknut
znacCaj ranog ucenja stranih jezika: ucenici koji pocnu u ranom uzrastu da usvajaju
strane jezike ostvaruju kasnije dobre rezultate u daljem Skolovanju. Pored
mentalne otvorenosti, poznavanje stranih jezika podsti¢e razvoj intelektualnih
sposobnosti i $iri kulturne vidike. Smatra se da je multilingvizam deo evropskog
identiteta 1 obrazovnog drustva. Takode, u dokumentu je posebno naglaseno da se
visok nivo poznavanja stranih jezika nikako ne sme ograni¢iti samo na takozvani
elitni deo drustva. Rezolucijom usvojenom 31. marta 1995. godine, na sastanku
ministara obrazovanja Evropske unije, isti¢e se da je neophodno obezbediti, pored
maternjeg jezika, uéenje jo§ najmanje dva jezika zemalja ¢lanica Evropske unije
nezavisno od nivoa obrazovanja. U cilju dostizanja visokog jezickog nivoa na
stranom jeziku, savetuje se da se sa u¢enjem pocne na predskolskom uzrastu. Na
taj nac¢in u okviru osnovnog obrazovanja usvaja se prvi strani jezik, dok je na
srednjoskolskom nuvou predvideno uvodenje drugog stranog jezika. U vezi sa
nastavom stranog jezika u srednjim Skolama, posebno se isti¢e moguénost ucenja
pojedinih nejezickih predmeta na stranom jeziku, kao §to je praksa u evropskim
Skolama. Po zavrSetku Skolovanja u¢enici bi trebalo da poseduju visok nivo znanja
stranih jezika (White Book, 1996:47, 48). Pored toga, u dokumentu se posebno
naglaSava primena savremenih nastavnih metoda, povezivanje mladih iz raznih
zemalja 1 podsticanje medusobnih kulturnih razmena, kao 1 podsticanje mobilnosti

nastavnika da predaju svoje maternje jezike sirom Evropske unije (ibid, 49).

Takode, osnovne smernice jezicke politike Evropske unije nalazimo u
dokumentu Vodi¢ za razvoj jezicke obrazovme politike u Evropi: od jezicke
raznolikosti do visejeznog obrazovanja (engl. Guide for the Development of
Language Education Policies in Europe: from Linguistic Diversity to Plurilingual
Education). U njemu se konstatuje da evropski obrazovni sistem daje stranim
jezicima vecu vaznost i prostor u $kolstvu nego ranije, $to je posledica spoznaje

da poznavanje jezika pruza znantne prednosti u zapoSljavanju. Stoga se
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preporucuje da se sa ucenjem stranih jezika po¢ne na S§to ranijem uzrastu, sa $to
veéim brojem ¢asova kao i da se omogucéi raznovrsan jezicki izbor (Guide for the
Development of Language Education Policies in Europe, 2003: 23). Medutim,
vazno je naglasiti da nije dovoljno samo ponuditi bogat spektar jezika u skolama,
ve¢ je neophodno omoguditi ucenicima da steknu svest o visejezicnosti
posredstvim nastavnih aktivnosti na osnovu kojih bi mogli sagledati znacaj jezicke
raznovrsnosti kod pojedinca i u drustvu nezavisno od statusa razli¢itih jezika. U
dokumentu se posebno isti¢e znacaj ucenja vise jezika s obzirom da jezici imaju
viSestruke drustvene uloge: uticu na razvijanje kolektivnog identita (poput nacije,
regiona i sli¢no), kao i na formiranje pojedinca. Takode, neophodan su instrument
u okviru profesionalnog zivota, pomazu u upoznavanju drugih kultura 1 imaju
edukativnu ulogu u borbi protiv netolerancije, rasizma i predrasuda prema drugim
jezicima. S obzirom da poznavanje jezika podrazumeva komunikaciju i otvorenost
ka drugima, ucenje stranih jezika mora biti jedan od glavnih ciljeva jezicke
politike (Guide for the Development of Language Education Policies in Europe,
2003:29)

Jedan od paradoksa bilingvalnog obrazovanja, kako isti¢e Brisk (Brisk,u
Spolsky, 1999: 313), odnosi se na slede¢u pojavu: kada se bilingvalna nastava
primenjuje u privatnim Skolama ¢ije pohadanje ucenicima obezbeduje povlasceni
status u drustvu, tada je prihvacena kao validan oblik obrazovanja. Medutim, kada

ovakav oblik nastave postane predmet javne politike, tada izaziva oprecne stavove.
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111.3.2. Jezic¢ka politika SAD iz aspekta dvojezi¢ne nastave

Kada je re¢ o bilingvalnoj nastavi u SAD, moguée je primetiti da se ona
isklju¢ivo dovodi u vezu sa jezicima manjinskih zajednica (Spanski, kineski i
drugi) kao maternjim jezikom ucenika i engleskim jezikom. lako je predmet naSeg
rada dvojezi¢na nastava koja podrazumeva upotrebu maternjeg jezika ucenika,
koji je ujedno i nacionalni jezik i stranog, smatramo da su pojedini aspekti, pre

svega organizacioni i drugi, znacajni i za na§ predmet istrazivanja.

Tradicionalno je u SAD jednojezi¢nost je smatrana normom, dok se
dvojezi¢nost dovodila u vezu sa znakom srama i drustvenom preprekom. Ovaj
neprijateljski odnos prema dvojezi¢nosti ne dovodi se u vezu sa samim jezikom,
ve¢ prvenstveno sa kulturom. Dvojezi¢ni govornici dozivljavali su se kao stranci
sa posebnim na¢inom razmisljanja i vrednostima (McLaughlin, 1978:2, 3).
Generalno, u SAD vlada uverenje da upotreba manjinskih jezika i negovanje
manjinskih kultura treba tolerisati, ali da ono ne treba da usporava usvajanje

engleskog jezika i asimilaciju ,,stranaca® (Grosjean, 1982:65).

Grozan (Grosjean, 1982: 67-73) istice da u SAD prevashodno engleski
predstavlja jezik obrazovanja s obzirom da je Skola dugo vremena imala znacajnu
ulogu u amerikanizaciji doseljenika. Stoga su mnoge manjinske zajednice
zahtevale da se njihova deca Skoluju na maternjem jeziku, te su postojale dve
mogucénosti: da se nastava prati isklju¢ivo na manjinskom jeziku ili uporedo sa
engleskim jezikom ukljucujuéi i mogucnost razvoja manjinske kulture. Ovakav
nacin obrazovanja podrazumeva pojam dvojezicne nastave. Prve dvojezicne Skole
bile su privatne Skole u kojima su ucenici pratili glavne predmete na engleskom
jeziku pre podne, dok bi popodne ucili uglavnom istoriju i religiju na maternjem
jeziku. Sa druge strane, mali broj drzavnih $kola negovalo je dvojezi¢no
obrazovanje. U Skolama su bili organizovani kursevi engleskog jezika za
pripadnike manjiskih grupa koji su pratili nastavu engleskog akademskog jezika

koji nije bio u vezi sa njihovim svakodnevnim potrebama van $kole. Sezdesetih

131



godina XX veka donosi se federalni zakon kojim se dozvoljava i podrzava
dvojezi¢no obrazovanje. Tih godina mnogi lingvisti podrzavaju ideju da uéenik
treba da pohada nastavu na maternjem jeziku i da dvojezi¢nost nema negativne
posledice na kognitivni razvoj deteta. Ovaj zakon je podrazumevao u najveéem
broju $kola, trogodisnje prelazno bilingvalno obrazovanje. Tokom tog perioda
ucenici su razvijali osnovne komunikativne veStine na engleskom i maternjem
jeziku prate¢i nastavu istorije i kulture svoje zemlje i SAD-a. U prvoj godini
ucenja maternji jezik je bio zastupljen u 95% nastave, u drugoj godini oba jezika
su bila ravnopravno prisutna, dok je u tre¢oj maternji jezik bio u upotrebi od 5 do
10% od ukupnog broja casova. Sedamdesetih godina XX veka jeziCka prava se
priznaju kao deo ljudskih prava, dok je osamdesetih dvojezi¢no obrazovanje sve

vise prisutno u americkom Skolskom sistemu.

Vremenom, izdvojeni su odredeni problemi u vezi sa dvojezi¢nom
nastavom, od kojih su glavni slede¢i: finansijska podrSka za razvoj dvojezicniih
programa, usavrSavanje nastavnika, nedostatak didaktickog materijala, kao i
nedovoljno ulaganje u istrazivanje u okviru ovog oblika nastave. Takode, bilo je
teSkoca u obezbedivanju nastavnog kadra koji bi posedovao zadovoljavajuéi nivo

jezi¢ke kompetencije na oba jezika, ali i kulturne kompetencije (ibid, 79).

Glavna nedoumica, kako isti¢e Grozan (Grosjean, 1982:81), koja ostaje u
jezickoj politici ove zemlje u vezi sa dvojezi¢nim obrazovanjem jeste da li ovaj
oblik nastave treba da bude prelazan 1 tako olaksa uceniku koji pripada manjinskoj
grupi da se prilagodi i uklopi u ameri¢ki $kolski sistem ili da mu pomogne da odrzi
poznavanje manjinskog jezika i kulture sa ciljem da postane dvojezi¢ni govornik,

kao i nosilac obe kulture.
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IVV.  Bilingvalni model u Treéoj beogradskoj gimnaziji

U ovom poglavlju prikazacemo odredene organizacione i didakticke
aspekte dvojezi¢ne nastave u Trecoj beogradskoj gimnaziji. Pre svega, opisacemo
zakonski kontekst ovog tipa nastave, kao i prijemni ispit sa Kriterijumima za upis u
dvojezicno odeljenje. Nakon prikaza rezultata ucenika na domacéim |
medunarodnim takmicenjima, osvrnuéemo se na organizacione aspekte u vezi sa
nastavnim predmetima i kadrom dvojeziéne nastave u Trecoj beogradskoj
gimnaziji. Kada je re¢ o nastavnim predmetima, pored opsteg pregleda predmeta
koji se vode na italijanskom jeziku, posveticemo posebnu paznju nastavi
italijanskog jezika, istorije i1 likovne kulture koja je predmet naseg istrazivanja.
Opisacemo glavne osobenosti silabusa svakog predmeta, dok ¢emo na primeru
obrade jedne nastavne jedinice iz ova tri predmeta ukazati na sistem rada koji

primenjuje svaki od cetiri nastavnika.
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IV.1. Bilingvalna nastava u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji: istorijat i
zakonski okviri

Godine 2000. Ministarstvo obrazovanja Srbije pokrenulo je nekoliko
projekata koje su podrzali mnoge medunarodne institucije poput Svetske banke i
Saveta Evrope sa ciljem da se osavremeni opsti obrazovni sistem u zemlji. S tim u
vezi, predviden je novi kurikularni okvir za strane jezike koji podrazumeva
centralni polozaj ucenika u nastavnom procesu, kao i interdisciplinarni i modularni
pristup nastavi. Takode, ovim kurikulumom predvideno je da se najmanje dva
strana jezika uce tokom dvanaest godina osnovnog i srednjeg obrazovanja, kao i tri
ili vise jezika sa statusom izbornih predmeta. U okviru ovog projekta omoguceno
je i uvodenje bilingvalne nastave na stranom jeziku u osnovnoj i srednjoj skoli
(Filipovi¢ etal., 2007:234).

Od skolske 2004/2005. godine odlukom Ministarstva prosvete i sporta u
Osnovnoj skoli ,,Vladislav Ribnikar* i u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji uvedena je
bilingvalna nastava na stranom jeziku. S obzirom na to da zakon ne dozvoljava u
osnovnoj skoli nastavu na stranom jeziku, u Osnovnoj skoli ,,Vladislav Ribnikar
nastava se sprovodi na osnovu ogleda dvojezi¢ne nastave na srpskom i francuskom
jeziku u osnovnom obrazovanju i vaspitanju. U Trecoj beogradskoj gimnaziji
nastava se odvija na osnovu projekta dvojezi¢na nastava na srpskom i francuskom
jeziku, odnosno na srpskom i italijanskom jeziku (Vuco, 2006:41). Rec je o
takozvanom dualnom programu koji podrazumeva upotrebu maternjeg (srpski) i
stranog jezika (italijanski) u poduc¢avanju odredenih predmeta tokom celokupnog

skolovanja (ivi,51).

U Resenju Ministarstva prosvete i sporta kojim se Trecoj beogradskoj
gimnaziji daje saglasnost da se, pocev od skolske 2004/2005. godine, u posebnim
odeljenjima prvog razreda ostvaruje deo nastavnog programa i plana na
francuskom, odnosno italijanskom jeziku, istaknuto je da je predvideno da se

dvojezi¢na nastava ostvaruje u sva cetiri razreda gimnazije po propisanom
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nastavnom planu i programu za gimnazije na srpskom jeziku u obimu od najmanje
55%, a najvise 70% od ukupnog fonda ¢asova na godisnjem nivou, i ostvarivanje
dela nastave na francuskom odnosno italijanskom jeziku u obimu od najmanje
30% a najvise 45% od ukupnog fonda c¢asova na godisnjem nivou (Vuco,
2006:42).

Takode, u Resenju Ministarstva prosvete i sporta nalazimo i podatak da se
polaganje mature vrsi u skladu sa zakonima o srednjoj skoli i osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja, uz obavezu da ucenici najmanje jedanaest nastavnih
predmeta polazu na francuskom, odnosno italijanskom jeziku, u pismenoj formi i
usmeno (Vuco, 2006:42).

S tim u vezi, maturski ispit iz italijanskog jezika koncipiran je u skladu sa
zakonom o polaganju stranog jezika u srednjim skolama u kome je propisan
sadrzaj i nacin polaganja maturskog ispita u gimnaziji. > U tekstu zakona
precizirano je da se ispit polaze pismeno i da se sastoji od prevoda nepoznatog
teksta sa stranog jezika na maternji, uz upotrebu re¢nika. Kada je re¢ o tekstualnim
Zanrovima, istaknuto je da tekst moze biti knjiZzevni, publicisti¢ki ili nau¢no-
popularni. Kao cilj testiranja navodi se da se ispitom proverava: [...] ,,Stepen
usvojenosti predvidenih morfosintaksickih struktura, poznavanje osobenosti jezika
sa koga se prevodi, sposobnost nalazenja odgovarajucih reci i izraza u maternjem

jeziku i osposobljenost za koris¢enje re¢nika“ (ibidem).

U vezi sa ciljem izrade maturskog rada u zakonu o polaganju maturskog
ispita nalazimo da ucenik treba da pokaze: ,,[...] koliko vlada materijom u vezi sa
temom, u kojoj meri je usvojio metode i pristup obradi teme, kako se sluzi
literaturom, da li je osposobljen da analizira, kriticki razmiSlja 1 da samostalno
izrazi svoj li¢ni stav u odnosu na temu koju obraduje* (ibidem). Maturski rad se
polaze pismeno i usmeno. Nakon zavr§enog pismenog dela, na usmenoj odbrani

rada ucenik treba da izlozi koncepciju svog rada, da obrazlozi metode koje je

"2 http://www.zakon.co.rs
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koristio u izradi rada i ukratko predstavi temu rada. Nakon odbrane maturskog
rada, komisija utvrduje ocenu na osnovu: ,,[...]vrednosti rada i odbrane maturskog
rada sa aspekta sposobnosti kandidata da samostalno interpretira materiju i da

koristi savremene metode i izvore informacija u procesu sticanja novog znanja‘

(ibidem).

Pored pomenutog ReSenja Ministarstva prosvete i sporta, predvideno je i
potpisivanja posebnog sporazuma izmedu Republike Italije i Republike Srbije
kojim bi se dodatno definisao status dvojezi¢ne sekcije u Trec¢oj beogradskoj
gimnaziji. Re¢ je o Memorandumu o saradnji (ital. Memorandum d’intesa) Koji bi
predstavljao deo sporazuma o medukulturnoj saradnji izmedu dve zemlje.
Memorandum do danas nije potpisan, a podrazumevao bi definisanje nekoliko
tataka o saradnji izmedu dve drzave. Izmedu ostalog, ovim sporazumom ' bila bi
omogucena veca finansijska i kadrovska podrSka projektu: pored nastavnika
italijanskog jezika koji bi drzao intenzivnu nastavu jezika, predvideno je
angazovanje i nastavnika drugih (nejezickih) predmeta. S tim u vezi, od posebnog
znacaja bi bilo angaZovanje joS jednog nastavnika €iji je maternji italijanski jezik
za prirodne nauke s obzirom da je trenutno angaZovan nastavnik za druStvene
predmete (Italijanski jezik i Istorija). Pored toga, potpisivanje memoranduma bi
omogucilo ucenicima sticanje posebnih diploma nakon zavrSenog Skolovanja. Na
taj nacin, ucenici dvojezine sekcije Treée beogradske gimnazije bili bi
izjednaceni u pravnom smislu sa uc¢enicima u Italiji, te bi sa takvim statusom imali
direktnu prohodnost na italijanske univerzitete jer ne bi ulazili u kvotu stranaca za

upis.

"*Nacrt ugovora 0 Memorandumu o saradnji (radna verzija), neobjavljen dokument.
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Takode, nacrt sporazuma predvida uvodenje dvojezine nastave i u
osnovnim Skolama, te bi tako ukupno Skolovanje ucenika u dvojezicnoj nastavi
trajalo 12 godina. Pored toga, poptisivanjem sporazuma ltalija bi se obavezala da,
u skladu sa finansijskim moguénostima, obezbedi nastavne materijale, savremena
nastavna sredstva i udzbenike. Kada je re¢ o lokalnom nastavnom kadru, sporazum
predvida podrsku nastavnicima da pohadaju letnje kurseve italijanskog jezika i
neprekidno se usavrsavaju. Takode, sporazum predvida i trogodiSnju proveru svih
aktivnosti u vezi sa dvojezi¢nom nastavom u skladu sa normama sporazuma, a sa

ciljem poboljSanja uslova nastave (ibidem).
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IV.2. Prijemni ispit za bilingvalnu nastavu u Treéoj beogradskoj gimnaziji

U skladu sa Zakonom o srednjoj Skoli (¢lan 40, stav 2) i odlukom o
uslovima za upis u srednju Skoli (paragraf 5.3) koju donosi ministar prosvete i
nauke, kandidat moze da se upise u Skolu u kojoj se deo nastave odvija na stranom
jeziku na osnovu postignutog uspeha na prijemnom i zavr$nom ispitu, kao i na
osnovu uspeha u prethodnom Skolovanju. Prema ovom dokumentu prijemni ispit
za upis u dvojezicno odeljenje sastoji se iz posebnog testa iz stranog jezika.
Kandidat moze da ostvari najvise 20 bodova na prijemnom ispitu na testu iz
stranog jezika, dok se smatra da je u€enik polozio prijemni ispit ukoliko osvoji

najmanje 14 bodova.”

Trazeni nivo za upis ucenika u prvi razred dvojezicne nastave za italijanski
jezik jeste A2 ZERO-a, $to je u skladu sa programima za ucenje stranog
(italijanskog) jezika kao prvog stranog jezika u osnovnim Skolama Srbije (Vuco,
2007: 267). Posebno se pred ucenika postavlja zahtev da poseduje, pre svega,
receptivne veStine, potrebnih za razumevanje usmenog i pisanog jezika. Pored
toga, ucenici koji zele da pohadaju ovakav oblik nastave moraju posedovati i
stabilno znanje vestina govora i pisanja, koje su neophodne za nesmetano

ukljucivanje u nastavni proces na stranom jeziku (ivi, 268).

Prijemni ispit sastoji se iz dva dela: pismenog i usmenog. Pismeni deo
sadrzi proveru razumevanja Citanjem i sluSanjem, dok se drugi deo sastoji od
pisane produkcije. Razumevanje pisanog teksta proverava se najée$ce na tekstu
duzine do 300 rec¢i i zadacima viSestrukog izbora sa Cetiri distraktora. Provera
razumevanja usmenog teksta podrazumeva sluSanje snimljenog teksta duzine do
200 reci, u tekstualnoj formi monologa ili dijaloga, sa zadacima viSestrukog
izbora. Testiranje pisane produkcije podrazumeva da ucenik treba da napise sastav

do 100 reci na zadatu temu. Za ovaj zadatak Cesto se koristi vodena produkcija

“http://www.mpn.gov.rs/userfiles/KonkursSrednje2012-13Ver4.pdf
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koja podrazumeva da je u€enik usmeren odredenim uputstvima i zadacima (Vuco,

2007: 269).

Usmeni deo ispita sastoji se iz razgovora sa ucenicima Koji se vodi na
zadate teme u vezi sa realnim svetom i dozivljajima iz svakodnevnog Zivota.
Razgovor se naj¢esc¢e zasniva na opisu situacija, stanja i radnji koje su ponudene
na fotografijama ili ilustracijama. Od ucenika se zahteva da opiSe odredenu
situaciju na slici, a potom da se razvija diskusija u vezi sa zadatom temom (ivi,
270).
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IV.2.1. Kriterijumi za evaluaciju prijemnog ispita za bilingvalnu nastavu u

Trecoj beogradskoj gimnaziji

Svaki deo testa koji meri jednu od Cetiri jezicke vestine (Citanje, slusSanje,
pisanje i govor) zastupljen je sa po 5 bodova. Medutim, moguée su oscilacije u
broju bodova (na primer 6 bodova za vestinu Citanja, a 4 za vestinu slusanja), ali se
zbog prac¢enja nastave na stranom jeziku tezi da receptivni 1 produktivni deo testa
imaju podjednaku vrednost. Vrste zadataka koji se daju u okviru pojedinih vestina
nisu ograni¢ene fiksnim zahtevima, ali se za proveru razumevanja Citanjem i
slusanjem najceSce koriste zadaci viSestrukog izbora sa Cetiri distraktora, Sto je
najpouzdanije za ovakvu vrstu ispitivanja (Read, 2000: 76, 77; Spagnoli u
Vedovelli, 2005:170; Balboni, 2002:28, 29). Za ovaj kontekst testiranja
neophodno je zahtevati isklju¢ivo jednoznac¢ne odgovore kako bi se postigla pre

svega Sto objektivnija evaluacija (Vuco, 2007:272).

S tim u vezi potkomisija za pregled i ocenu provere znanja ustanovila je
odgovarajuce kriterijume za ocenjivanje. Za pisanu produkciju predvideno je 5
bodova, koji su rasporedeni na slede¢i nacin: primerenost sastava podrazumeva
razumevanje teme (0,50 bodova) i preciznost i koherentnost (1 bod), dok jezicka
tatnost podrazumeva morfosintaksicku tac¢nost ( 2,00 boda) i primerenost i
bogatstvo rec¢nika (1,50 bodova). Usmena produkcija sadrzi dva osnovna
kriterijjuma: procena komunikativne 1 jeziCke kompetencije. Komunikativna
kompetencija podrazumeva razumevanje teme (0,50) i sposobnost vodenja
razgovora (0,50), dok se jezicka kompetencija dovodi u vezu sa slede¢im
elementima: izgovor, prozodija i fluidnost (1 bod), morfosintaksicka tacnost (1,50
bodova) i bogatsvo i primerenost re¢nika (1,50 bodova). Gradiranje bodova za
svaki kriterijum moguce je odrediti i u vrednostima manjim od 1 (0,25, 50 ili 0,75
bodova), kako bi se dobilo nijansiranje i moguénost za precizniju procenu uspeha

ucenika (Vuco, 2007:274).
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IV.3. Rezultati u¢enika bilingvalnih razreda na doma¢im i medunarodnim

takmicenjima i vannastavne aktivnosti

Ucenici bilingvalnih odeljenja ucestvuju na mnogobrojnim nacionalnim i

medunarodnim takmicenjima postizu¢i znacajne rezultate.

Na skolskim takmicenjima iz poznavanja stranih jezika za osnovne i
srednje Skole u Republici Srbiji od 2007. godine pored engleskog, ruskog,
francuskog i nemackog jezika ukljucen je i italijanski jezik (Porovi¢, ZaviSin &
Guglielmi, 2008). Na oba Skolska nivoa mogu da ucestvuju ucenici finlanih
razreda od kojih se ocekuje da poseduju sledece jezicke nivoe po ZERO-u: A2 za
osnovne $kole i nivo B1-B2” za srednje. Takmicenje obuhvata sledeée
klasifikacione nivoe: Skolski, opstinski, gradski i republicki. Na repubickom
takmicenju uéestvuju ucenici sa najboljim rezultatima iz cele zemlje. Test na
republickom nivou za italijanski jezik sadrzi sledece zadatke i provere vestina: test
za proveru razumevanja sluSanjem, test gramatickih struktura, pisanu i usmenu
produkciju (ivi). Ucenici Treée beogradske gimazije (dvojezicno odeljenje)
postizu svake godine znacajne rezultate na takmicenjima iz italijanskog jezika u

stalnoj kompeticiji sa Filoloskom gimnazijom iz Beograda.

Pored toga, ucenici dvojezicnih odeljenja ukljuCeni su svake godine u
mnogobrojne medunarodne projekte. Pomenuéemo neke od najznacajnijih koji
ilustruju svestranost ucenika. Tako na primer, svake godine za proslavu Nedelje
italijanskog jezika u svetu (it. Settimana della lingua italiana nel mondo) ucenici
ucestvuju na medunarodnim konkursima koji se organizuju za ucenike srednjih

v .. .. - .. T v .. v . .
Skola u kojima se uci italijanski jezik. ® Pored toga, ucenici ucestvuju i na

"Ugenici koji su ziveli u inostranstvu, kao i uGenici Filologkih gimnazija i dvojeziénih odeljenja
pripadaju takozvanoj Specijalnoj kategotiriji (,,S“ kategorija). Za njih se primenjuje poseban sistem
bodovanja koji je stroziji u odnosu na ucenike drugih Skola. U ovu kategoriju se ubrajaju Filoska
gimnazija iz Beograda i Filoloska gimnazija iz Sremskih Karlovaca, kao i Tre¢a beogradska
gimnazija (dvojezi¢no odeljenje).

"®Pomenuéemo neke od takmiGenja i manifestacija: ,,Italijanska pesma* 2010. godine (it. Canzone
italiana), gde su ucenici ucestvovali sa takmi¢enju za izbor najboljeg izvodaca italijanske pesme, i
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medunarodnim takmicenjima koja nisu iskljucivo vezana za testiranje znanja iz
italijanskog jezika, ve¢ su u vezi sa razli¢itim aktuelnim temama, umetnoscéu i

drugim predmetima’”.

Takode, u okviru vannastvanih aktivnosti, Treca beogradska gimnazija je
uspostavila, do skolske 2011/2012. dve saradnje sa italijanskim Skolama. Rec€ je o
Srednjoj uciteljskoj Skoli ,,Redina Margerita“ iz Palerma (it. Istituto Magistrale
Statale Regina Margherita) i Srednjoj umetnickoj Skoli ,,Karavado™ (it. Liceo
Artistico Caravaggio).

Cilj skolskih razmena predstavlja, pored razvoja jezi¢kih kompetencija na
stranom jeziku u vannastavnom kontekstu, takode i razvoj kognitivne svesti kod
ucenika o vrednosti sopstvene i kulture drugog. U kontekstu $kolske razmene
posebno je naglasen cilj u vezi sa razvojem interkulturne kompetencije, sto je u
skladu sa cetiri glavne komponente CLIL nastave koje se pominju u strucnoj
literaturi: sadrzaj, komunikacija, saznanje i kultura koje ne postoje kao zasebni
elementi, ve¢ je njihovo spajanje u celinu osnova za planiranje CLIL nastave
(Coyle et al. 2010). Pored toga, mnogi autori istiCu da je kulturni izazov, pored
afektivnih 1 jezickih, jedan od glavnih izazova sa kojim se susrecu ucenici u

kontekstu CLIL nastave (Dale & Tanner, 2012: 41).

literarni konkursi ,,Pi8i sa mnom” ( it. Scrivi con me), na kome su dve godine (2008. i 2009.)
osvojili jedno od prvih pet mesta u pisanju nastavka price odredenog italijanskog autora .

""Medunarodni konkurs ,,150 fotografija za 150 godina“ (it. 150 foto per i 150 anni) za izbor
najboljih ucenickih fotografija koje prikazuju prisustvo italijanske kulture u lokalnoj, a povodom
proslave 150 godina od nastanka italijanske drzave. Nekoliko ucenika bilingvalnih odeljenja
postiglo je zna¢ajan uspeh. Medunarodni konkurs 2011. godine u vezi sa imigracijom (it. Concorso
immigrazione) za koji su uenici pripremili intervjue sa strancima koji Zive u Palermu, prilikom
skolske razmene, i sa Italijanima koji zive u Beogradu, isti¢ué¢i znacaj osnovnih ljudskih vrednosti i
nacela jednakosti. Konkurs “Svet u boji” (it. Un mondo a colori) u vezi sa negovanjem rasne i
etnicke tolerancije medu ljudima. Na ovom konkursu ucenici su ucestvovali sa grafickim radovima.
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S tim u vezi, afektivni se odnose na emotivne izazove sa kojima se ucenici
mogu susresti u receptivnoj 1 produktivnoj upotrebi jezika (nesigurnost,
anksioznost 1 bespomocnost u upotrebi ili razumevanju sadrzaja na stranom
jeziku). Jezicki izazovi odnose se na mogucnosti razumevanja i produkcije na tri
nivoa: diskursa, reCenica i leksema. lzazovi u vezi sa kulturom odnose se na
kulturne razlike ucenika koji koriste strani jezik kao posredni i kulture zemlje

stranog jezika (ibidem)’.

’® O pozitivnim aspektima §kolske razmene izmedu udenika Treée beogradske gimnazije i Srednjoj
umetnickoj $koli ,, Karavado* viSe u radu Vuco, J. & Zavisin, K. (u stampi) Neki aspekti razvijanja
vestina viSejezi¢nosti i viSekulturnog opstenja ucenika, U: Kulture u Dijalogu. Vrane§, A. &
Markovi¢, Lj. (ur.). Beograd: Filoloski fakultet Univerziteta u Beogradu
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IV.4. Nastavni predmeti na italijanskom jeziku

U Skolskoj 2011/2012. godini nastava u dvojezi¢nim odeljenjima na
italijanskom jeziku izvodi se prema slede¢em planu: u prvom i drugom razredu
nastava na italijanskom jeziku odvija se iz slede¢ih predmeta: Istorija, Fizika,
Latinski jezik, Informatika i Likovna kultura (ukupno devet ¢asova nedeljno); u
trecem razredu obuhvaceni su slede¢i predmeti: Istorija, Fizika, Filozofija 1
Likovna kultura (osam casova nedeljno) i u ¢etvrtom razredu: istorija, filozofija i
likovna kultura sa sedam casova nedeljno. U tabeli 1 prikazani su nastavni
predmeti koji se poducavaju na italijanskom jeziku sa nedeljnim brojem asova,
kao 1 sa procentom Casova na stranom jeziku u odnosu na ukupan fond ¢asova po

razredima. Podaci iz tabele odnose se na Skolsku 2011/2012. godinu.

Predmet | razred Il razred Il razred 1V razred
Italijanski jezik 3 3 5 5
Latinski 2 2 / /
Istorija 2 2 3 3
Fizika 2 2 2 2
Informatika 2 2 / /
Likovna kultura 1 1 1 1
Sociologija / / / 3
Filozofija /Logika / / 2 3
Ukupan broj 12 12 13 17
nedeljnih ¢asova:

Procenat u odnosu 40% 39% 42% 53%
na ukupan fond
c¢asova:

Tabela 1 Predmeti na italijanskom jeziku (nedeljni fond ¢asova)

Casove stranog jezika vode dva nastavnika — strani’ i lokalni — koji
imaju zasebne Casove. Strani nastavnik ukljucen je zajedno sa lokalnim u nastavu

istorije, te se ovi ¢asovi odvijaju u prisustvu oba nastavnika. Preostale predmete na

"Ministarstvo inostranih poslova Italije obezbeduje stranog nastavnika za rad u dvojezitnoj
nastavi sa ¢etvorogodisnjim mandatom.
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italijanskom jeziku drze lokalni nastavnici koji poseduju sertfikate za italijanski
jezik B1 i B2, dok jedan nastavnik (latinski jezik) poseduje nivo C1. Lokalni
nastavnik za italijanski jezik poseduje diplomu Filoloskog fakulteta u Beogradu sa

zvanjem profesora italijanskog jezika i knjizevnosti.

Pored toga, strani i lokalni nastavnik italijanskog jezika pruzaju podrsku
kolegama nejezickih predmeta u jezickoj proveri didaktickog materijala,80 kaoi u

Casovima italijanskog jezika sa ciljem stalnog usavr$avanja.

80 Najcesée je re¢ o prezentacijama koje nastavnici pripremaju za predavanija, kao i testovima na
italijanskom jeziku.
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1VV.5. Nastavni kadar u CLIL nastavi

Generalno se zahteva da nastavnici nejezickih predmeta u CLIL nastavi
treba da poseduju nivo C1 iz stranog jezika, a kao minimalan nivo B2 ZERO-a.
Ovi propisi razlikuju se od zemlje do zemlje, tako se npr. u Italiji trazi nivo C1, ali
je dozvoljeno da se ukljui u nastavu i nastavnik koji poseduje B2 nivo.®* U
Poljskoj se, na primer, trazi da svi nastavnici poseduju nivo B2 ili B2+ iz jednog
stranog jezika. Pored toga, nastavnik treba da se usavrSava u jos jednom predmetu,
te ukoliko se nastavnik nejezickog predmeta odluci da to bude strani jezik, tada
mora posedovati nivo C2 (Eurydice, 2006:44). U Madarskoj se zahteva da
nastavnik u CLIL nastavi poseduje sertifikat za strani jezik B2 ili C1 (ibid: 43).

Pored poznavanja stranog jezika, nastavnici ukljuéeni u ovaj oblik nastave
imaju mogucnosti da se posebno usavrse za vodenje nastave u CLIL kontekstu. S
tim u vezi, izdvojili bismo specijalizovane kurseve za engleski kao posrednicki
jezik pri Univerzitetu u Kembridzu,? za koji se traZi od nastavnika da poseduju
znanje jezika od nivoa B1 do nivoa C2 ZERO-a, u zavisnosti od modula za koji se
opredele nastavnici. ® Univerzitet u Oksfordu, na primer, za svoje CLIL kurseve
zahteva da nastavnici poseduju nivo B2 za engleski jezik, dok nude pored kurseva

1z CLIL metodologije 1 kurseve za usavrSavanje jezika.s4

U skladu sa Skolskom reformom za srednje Skole koja predvida uvodenje
nastave na stranom jeziku jednog nejezickog predmeta u poslednjoj godini
gimnazija i struénih $kola i u poslednje tri godine u gimnazijama jezi¢kog smera, u
Italiji se od Skolske 2012/2013. godine organizuju CLIL kursevi za nastavnike
srednjih $kola na celokupnoj teritoriji zemlje. Za organizaciju kurseva odgovorna

je takozvana Nacionalne agencije za razvoj Skolske autonomije pri Ministarstvu

®'http://www.indire.it/lucabas/lkmw_file/bandiConcorsi///Bando%20CLIL%20-
%20Invito%20e%20linee%20guida.pdf

82TKT (Teaching Knowledge Test): CLIL
(https://www.teachers.cambridgeesol.org/ts/teachingqualifications/clil)
®https://www.teachers.cambridgeesol.org/ts/digitalAssets/113848_5282_0YO1 TKT_CLIL_Handb
ook_w.pdf
8http://www.esl-languages.com/en/initial-refresher-course-teachers/clil-course-types.htm
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obrazovanja, Univerziteta i nauke Republike Italije, koja je objavila u posebnom
dekretu uslove za organizaciju kurseva, kao i njihov sadrzaj®. U opisu predvidenih
kurseva koji ¢e se odrzavati pri italijanskim univerzitetima, istaknuto je da
nastavnici srednjih Skola koji pohadaju kurseve moraju posedovati sertifikat
stranog jezika koji odgovara nivou C1 ili eventualno nivou B2, ali pod uslovom da
pohadaju kurs jezika na nivou CI1. Pored kurseva, predavacima i polaznicima
kurseva Agencija je obezbedila mrezu preko koje je mogucée razmenjivati iskustva
i didakti¢ke materijale. Kursevi obuhvataju teorijski uvod u vezi sa osnovnim
didakticko-metodoloskim aspektima CLIL nastave i specificnom didaktikom
odredenih nejezickih predmeta na posredni¢kom jeziku, kao i prakti¢ni deo u vezi
sa CLIL metodologijom za prirodne i drustvene nauke za engleski, francuski,
nemacki ili Spanski jezik. Dekretom su takode izdvojeni nejezicki predmeti koji
mogu biti predmet kurseva: Filozofija, Istorija, Istorija umetnosti, Fizika,

Matematika, Prirodne nauke i Fizicko vaspitanje (pass.).

%Dekret br. 211 Nacionalne Agencije za razvoj kolske autonomije (it. Agenzia Nazionale per lo
sviluppo dell’Autonomia Scolastica), 26. 06. 2012. Ministarstvo obrazovanja, Univerziteta i nauke
Republike Italije
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IV.5.1. Nastavni kadar u CLIL nastavi u Trecoj beogradskoj gimnaziji
(italijanski jezik)

U Trecoj beogradskoj gimnaziji se od Skolske 2004/2005. godine Koristi
dualni program Kkoji podrazumeva upotrebu srpskog i italijanskog jezika u
poducavanju odredenih predmeta tokom celokupnog Skolovanja (Vuco 2006:51).
Odredene predmete predaju lokalni nastavnici koji, pored odredenog nivoa
poznavanja stranog jezika, moraju imati i priznato univerzitetsko znanje nejezicke
materije koju predaju. U cilju ostvarivanja navedenih zahteva predavaci ukljuceni
u bilingvalni projekat pohadaju kurseve italijanskog jezika u organizaciji
Italijanskog instituta za kulturu u Beogradu, kao i Kkurseve jezika pri

Univerzitetima za strance u Italiji (Vuco 2006: 52).

Pored toga, nastavnici italijanskog jezika imaju moguénost da pohadaju
pripremnu nastavu u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji za polaganje medunarodno
priznatog sertifikata CILS DUE koji odgovara nivou B2 ZERO-a. Svi nastavnici
ukljuceni u projekat dvojezi¢ne nastave poseduju B nivo ZERO-a (nivoi Bl i B2),

osim nastavnika latinskog jezika koji poseduje nivo C1 sertifikata CILS.
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IV.6. Silabus, nastavni plan i program: opste karakteristike

Silabus predstavlja operativni model koji podrazumeva spisak nastavnih
sadrzaja koji predstavlja rezultat analize potreba date nastave (Balboni, 1999:99).
Stoga, u zavisnosti od pristupa koji nastavnik koristi, silabusom se definiSu
sadrzaji poducavanja, kao i1 njihov redosled. Kada je re¢ o nacinu organizovanja
sadrzaja i materijala, autori najes¢e izdvajaju sedam vrsta silabusa za strani jezik
u zavisnosti od kriterijuma za koje se nastavnik odluci. S tim u vezi, silabus moze
biti: strukturalni (eng. Structural) — gramaticke strukture rasporedene su u
zavisnosti od slozenosti grade ili frekventnosti upotrebe; situacioni (eng.
Situational) — u vezi sa mestima na kojima se upotrebljava jezik: banka,
prodavnica i sli¢no; tematski (eng. Topical) — nastava se organizuje u skladu sa
temama kao S$to su ishrana, slobodno vreme, zdravlje i slicno; funkcionalni (eng.
Functional) — jezicke funkcije poput opisa, izveStaja i drugo; pojmovni (eng.
Notional) — odnosi se na kategorije kao $to su: trajanje, kvantitet, lokacija i sli¢no
(strukturalni i situacioni mogu biti u njegovoj osnovi); silabus na osnovu vestina
(eng. Skills) — zasniva se rasporedu i Korisnosti svake jezicke vestine; Silabus
zasnovan na zadacima (eng. Task) kao $to je pracenje uputstava, iscrtavanje mapa i
slicno (Brown, 1995:7). U literaturi ne nalazimo empirijske dokaze da jedan tip
silabusa daje bolje rezultate od drugog, te u praksi mnogi nastavnici kombinuju
razlic¢ite oblike silabusa. Medutim, moguce je primetiti da se komunikativni

kurikulumi najée$ce oslanjaju na funkcionalni silabus (ibid, 142, 143).
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Nastavni plan podrazumeva prikaz svih nastavnih predmeta za Skolsku
godinu. U nastavnim planovima odreden je status predmeta (obavezni ili izborni),
ukupan fond ¢asova po predmetima, kao i kategorija predmeta (opsti, opsStestrucni
1 struc¢ni) (Durbaba, 2011:133). U nastavnom programu predmeta odreden je

sadrzaj, tematske oblasti i redosled usvajanja gradiva. %

U okviru dvojezi¢ne nastave svaki predmetni nastavnik autor je silabusa za
svoj predmet. Prilikom definisanja silabusa nastavnik se oslanja na nastavni plan i
program za odredeni predmet. U narednom delu opisa¢emo ukratko silabuse

nastavnih predmeta koji su cilj naseg istraZivanja.®’

* Pravilnike o nastavnim programima usvaja Nacionalni prosvetni savet. Pravilnici su objavljeni u
Prosvetnom glasniku Republike Srbije, kao i na internet stranici Ministarstva prosvete Republike
Srbije (www.mp.gov.rs/propisi) (Durbaba, 2011:133).

¥Silabusi iz predmeta Italijanski, Istorija i Likovna kultura dati su u prilogu 6.7. i 8.
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IVV.6.1. Silabus za Italijanski jezik

Kada je re¢ o silabusu za Italijanski jezik, moguée je izdvojiti sledece
informacije za svaki razred: nedeljni i godiSnji fond Casova, preporucena literatura
1 internet sajtovi za ucenike i1 nastavnike, ciljevi i zadaci nastave, kao 1 o¢ekivani

ishodi u skladu sa ZERO-m.

U vezi sa literaturom i sajtovima koje nastavnici preporucuju ucenicima
nalazimo pored referenci u vezi sa italijanskim jezikom, takode i izvore koji su u
vezi sa nejeziCkim predmetima koje ucenici prate na italijanskom jeziku u okviru
dvojezi¢ne nastave. Pored toga, nastavnici koriste dodatnu literaturu kao $to su
prirucnici za razvijanje jezi¢kih vestina, leksike 1 gramatike, potom didaktickim
materijalima za dodatne nastavne aktivnosti poput ludic¢kih aktivnosti, testiranja,
ali 1 Casopisima koji su u vezi sa temama nastavnih predmeta koje ucenici prate na
italijanskom jeziku. Kada je re¢ o ciljevima i zadacima, u silabusu je posebno
naglaseno razvijanje interkulturalnih kompetencija (upoznavanje ucenika sa
druStvenim i1 kulturnim modelima Italije; razvijanje saznajnih i intelektualnih
sposobnosti ucenika; sticanje pozitivhog odnosa prema drugim jezicima 1
kulturama uz uvazavanje razliCitosti), ali i uCenikove samostalnosti, strategija u

ucenju, kao i istrazivackog rada.

Silabusi su za sva Cetiri razreda organizovani prema nastavnim temama.
Stoga, oni pripadaju vrsti tematskih silabusa, medutim posebna paznja je usmerena
na gramaticke celine 1 jezicke funkcije, te stoga moZemo zakljuciti da je re¢ o
kombinovanom silabusu. Pored metoda i oblika rada u sadrzaju silabusa nalazimo
istaknutu Kkorelaciju sa ostalim nastavnim predmetima kao S§to su Geografija,

Istorija, Muzicka kultura, Likovna kultura i ostalo.

Takode, u silabusu nalazimo i predviden sadrzaj za dopunski i dodatnu
nastavu, kao 1 za vannastavne aktivnosti: ufestvovanje na medunarodnim i
domac¢im takmicenjima, posete izlozbama i drugim kulturnim manifestacijama

koje su u vezi sa italijanskom kulturom.
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IVV.6.2. Silabus za Istoriju na italijanskom jeziku

Silabus za istoriju na italijanskom jeziku organizovan je prema nastavnim
temama, u vezi sa ¢im su posebno istaknute korelacije sa ostalim Skolskim

predmetima (Likovna kultura, Geografija, Knjizevnost, Muzic¢ka kultura i drugo).

Takode, u nastavi se koriste raznovrsne metode (monoloska, dijaloska,
reSavanje problema, rad na tekstu, demonstrativna, istrazivac¢ki rad ucenika),
oblici rada (frontalni, individualni, rad u paru i grupama) i aktivnosti ucenika

(analiza istorijskih izvora i sadrzaja, vodenje debate, realizacija zadataka i drugo).

Nastavnik koristi i razliCita nastavna sredstva (istorijske karte, raCunar i
inernet), kao i strane priru¢nike i udzbenike na italijanskom jeziku. Takode, u
dvojezi¢noj nastavi koriste se i filmovi i dokumentarne emisije na stranom jeziku.
Nastavnik posvecuje posebnu paznju razvoju samostalnog i timskog istraZivanje

ucenika.

Osim toga, nastavnik predvida i raznovrsne vannastavne aktivnosti Koje
obuhvataju posete istorijskih muzeja, izlozbi i biblioteka, kako u vezi sa
nacionalnom istorijom tako i u vezi sa italijanskom i drugom kulturom. Posebni
ciljevi vannastavnih aktivnosti su razvijanje kritickog i kreativnog misljenja, kao i

nacionalnog, evropskog i svetskog identiteta, te razvoj duha tolerancije.
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1VV.6.3. Silabus za Likovnu kulturu na italijanskom jeziku

Sli¢no silabusu iz predmeta Istorija, i silabus za predmet Likovna kultura
organizovan je prema nastavnim temama. Takode, nastavnik likovne kulture
koristi raznovrsne oblike i metode rada, sa posebnim usredsredenjem na
demonstrativni oblik rada. Nastava likovne kulture podrazumeva i istrazivacki rad
ucenika u okviru raznih zadataka kao 1 vannastavne aktivnosti: posete izlozbama,
muzejima i galerijama sa ciljem vodenja diskusija. U ove aktivnosti ukljuceno je i
ucestvovanja ucenika dvojezi¢nih odeljenja na medunarodnim takmicenjima u

saradnji sa stranim lektorom.

Pored toga, u silabusu nastavnika likovne kulture posebno su izdvojene
korelacije nastavnih tema sa drugim predmetima, odnosno oblastima i temama. U
okviru zadataka i ishoda, nastavnik isti¢e posebne ishode u vezi sa dvojezi¢nim
odeljenjem Kkoji se odnose na usvajanje osnovnih pojmova iz arhitekture, skulpture
1 slikarstva na italijanskom jeziku za sva Cetiri razreda. Takode, u okviru nastave
likovne kulture 1 italijanskog jezika, ucenici samostalno izlazu odredene teme na

stranom jeziku uz prisustvo predmetnog nastavnika i nastavnika jezika.

Kao nastavna sredstva, nastavnik likovne kulture Kkoristi savremene
tehnologije i to pre svega prezentacije, filmske projekcije i internet sajtove na
italijanskom. Takode, nastava likovne kulture podrazumeva i upotrebu dodatne
pomocne literature — udzbenika i enciklopedija, kao i filmova na italijanskom

jeziku.
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IV.7. ltalijanski jezik u kontekstu CLIL nastave u Treéoj beogradskoj

gimnaziji

U vezi sa ciljevima dvojeziéne nastave Balboni posebno isti¢e tri
glotodidakticka cilja: a) razvijanje jezickih veStina; b) upotreba jezika u
funkcionalnom i pragmati¢nom smislu i ¢) poznavanje formalnih aspekata jezika.
Ove tri dimenzije ne treba nikako shvatiti kao tri odvojene celine, postavljene u
hijerarhijskom redosledu. One sve zajedno ¢ine nedeljivu celinu jer se jezicke
vestine razvijaju sa odredenim funkcionalnim ciljevima uz pomo¢ komunikativnih
kompetencija (Balboni 1999: 82). Nastava italijanskog jezika u Trec¢oj beogradskoj
gimnaziji koncipirana je u skladu sa navedenim postavkama. Tako, ¢asove stranog
jezika vode dva nastavnika: strani nastavnik, koji posvecuje prvenstveno paznju na

razvijanju usmene i pisane produkcije kod ucenika, i lokalni nastavnik &iji je

glavni predmet nastave formalni aspekt jezika.

Oba nastavnika rade posebno na razvijanju receptivnih vestina kod
ucenika, $to je i u skladu sa navedenim zahtevima CLIL nastave (Coonan, 2009;
Bentley, 2010; Coady et al., 1993; Laufer, 1992). Nastava italijanskog jezika
odvija se u skladu sa Nastavnim planom i programom ogleda italijanskog jezika
kao prvog stranog jezika u gimnaziji.®® Medutim, s obzirom na specifi¢nost
bilingvalne nastave i potrebu ucenika za ve¢im brojem Casova stranog jezika,
doslo je do manjih izmena u broju nedeljnih Casova po razredima i on je povecan
tamo gde su to organizacione okolnosti dopustile. Tako, na primer, umesto dva
¢asa nedeljno u prvom razredu, ucenici imaju ukupno tri Casa (jedan cas sa
lokalnim nastavnikom i dva sa stranim); u drugom razredu propisana su tri ¢asa
nedeljno i takav plan se i sprovodi (dva Casa sa lokalnim nastavnikom i jedan sa

stranim); u treCem razredu, umesto propisanih pet Casova, ucenici imaju Sest

®Videti u:Prosvetni glasnik (2001:56)
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casova (dva sa lokalnim nastavnikom i Cetiri sa stranim); u ¢etvrtoj godini umesto
Cetiri ¢asa, ucenici imaju pet Casova nedeljno (dva sa lokalnim nastavnikom i tri sa

stranim).

Na osnovu testiranja produktivnih i1 receptivnih vestina kod ucenika sva
Setiri razreda, sprovedenih u $kolskoj 2009/2010. godini,®® doslo se do definisanja
slede¢ih jezickih nivoa: u prvom razredu odredena je receptivna kompetencija na
nivou B1.1, dok je produktivna na nivou A2.2; u drugom razredu receptivna
kompetencija odgovara nivou B1.2, produktivna nivou B1.1; u tre¢em razredu
receptivna sposobnost je na nivou B2.1, dok je produktivna na nivou B1.2; u
cetvrtom razredu receptivna kompetencija je na nivou B2.2, dok je produktivna na
nivou B2.1. Udzbenici koji se koriste u nastavi odgovaraju navedenim nivoima.*
Opisani nivoi predstavljaju polaznu tacku za definisanje nivoa i testova za

nejezicke predmete koji su predmet naSeg rada, a koji su prikazani u petom

poglavlju rada.

U skladu sa potrebama dvojezicne nastave sastavljen je silabus italijanskog
jezika za svaki razred, sa posebno definisanim ciljevima, zadacima i ocekivanim
ishodima.”S tim u vezi, nastavnici su se pri izradi silabusa oslanjali na Nastavni
plan i program ogleda italijanskog jezika kao prvog stranog jezika u gimnaziji, ali
su ga 1 delimicno korigovali u skladu sa zahtevima dvojezicne nastave,
predmetima koji se poducavaju na stranom jezikui potrebama CLIL nastave u

datom kontekstu.

8 Za testiranje koris¢eni testovi za medunarodni certifikat CILS, Univerziteta za strance u Sijeni.
Primeri testova po jezickim nivoima dostupni na internet sajtu:
http://cils.unistrasi.it/articolo.asp?sez0=89&sez1=0&Ing=1&art=202&prev=b

*°U nastavi se koriste slede¢i udzbenici po razredima: prvi razred - Marin, T. Magnelli, S. (2009)
Nuovo Progetto italiano 1. Roma: Edilingua; drugi razred - Marin, T. Magnelli, S. (2009) Nuovo
Progetto italiano 2. Roma: Edilingua; tre¢i i Cetvrti razred — Marin, T. (2008) Nuovo Progetto
italiano 3. Roma: Edilingua

*'Prilog br. 6.A — | razred, prilog 6.B — Il razred, prilog 6.C — 11 razred, prilog 6.D — IV razred
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IV.7.1. Znacaj formalnih aspekata i receptivnih veStina u nastavi stranog

jezikau CLIL —u

O vaznosti koju imaju Casovi gramatike stranog jezika u okviru bilingvalne
nastave govore istrazivanja stru¢njaka iz ove oblasti koja ukazuju na potrebu da se
u nastavi jezika posveti veca paznja fokusu na formu (engl. focus on form) kako bi
se ucenicima omogucilo lakSe razumevanje slozenijih gramatickih konstrukcija i
poboljsao kvalitet njihove jezic¢ke recepcije i produkcije (Coonan, 2008: 32). S tim
U vezi, nakon istrazivanja sprovedenih u bilingvalnim $kolama u Kanadi u kojima
su ucenici bili isklju¢ivo izlozeni stranom jeziku (engl. full immersion), ne
pohadaju¢i cCasove stranog jezika sa posebnim osvrtom na formalne jezicke
aspekte, doslo se do zakljucka da u tim uslovima ucenici ne mogu u dovoljnoj

meri razviti CALP kompetenciju (Swain & Lapkin, 1982).

Takode, poduCavanje gramatike Usko je vezano za receptivne vestine.
Ucenje gramatickih pravila podrazumeva proces: ucenik cuje ili procita neke
primere i delimi¢no ih razume, potom cuje objaSnjenja uz pomo¢ kojih mu grada
postane jasnija, kasnije neSto od toga delimi¢no zaboravi, potom usvoji neke nove
oblike i tako dalje. U pocetnoj fazi ovog procesa dominira konfuzija, ali
vremenom ucenik uocava sli¢nosti i1 razlike: upravo ovaj proces razumevanja
predstavlja receptivan proces. Stoga je izuzetno vazno dati uceniku razlicite vrste
gramatickih receptivnih vezbi pomazu¢i mu da pazljivo sluSa, ¢ita 1 razume
poruku, ali bez pritiska da neposredno nakon toga reprodukuje gramaticki ispravne
reéenice (Lewis, 1997:88).
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Osim $to je neophodno obratiti paznju na gramati¢ke aspekte, vazno je i da
u nastavi budu zastupljeni razliciti oblici rada. Tako, na osnovu sli¢nih istrazivanja
u jednoj italijanskoj srednjoj Skoli u kojoj se nastava odvija na engleskom jeziku
doslo se do sledecih rezultata: usmena produkcija ucenika na ¢asovima veoma je
ograniCena, uoceni su problemi u jezi¢koj produkciji u vezi sa izgovorom i na
morfosintaksi¢kom planu, dok u nastavi preovladava frontalni oblik rada. Stoga je
za postizanje boljih rezultata u usmenoj produkciji na stranom jeziku neophodno
uputiti ucenike na grupni rad ili rad u parovima, usmeriti ih na razlicite zadatke
(engl. task) u okviru predmeta, ali i posvetiti vecu paznju formalnim aspektima
jezika (Coonan, 2008:27).
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IV.7. 2. Nastava italijanskog jezika sa bilingvalnim nastavnikom: primer
obrade jedne nastavne jedinice

Casovi italijanskog jezika sa bilingvalnim nastavnikom prvenstveno su
fokusirani na obradu gramaticke i leksicke grade, kao i na razvoj receptivnih

vestina.

Za primer obrade jedne nastavne jedinice iz italijanskog jezika naves¢emo
obradu prostog perfekta (passato remoto) u prvom razredu. S obzirom na to da
uéenici prvog razreda imaju nastavu na italijanskom jeziku iz oblasti istorije i
istorije umetnosti u kojima je ovo vreme veoma zastupljeno, smatramo da je
poznavanje prostog perfekta na receptivnom nivou izuzetno znacajno za pracenje
nastave.*” Pored toga, nastavnik se opredelio za tekst o Etrurcima® za obradu
navedene nastavne jedinice imaju¢i u vidu da ucenici u prvom razredu upoznaju

etrursku civilizaciju iz predmeta Istorije i Likovne kulture.

U skladu sa rasporedom faza nastavne jedinice stranog jezika® u prvoj,
fazi motivacije, nastavnik postavlja pitanja ufenicima u vezi sa istorijskim
predznanjem o etrurskoj civilizaciji pokazuju¢u im fotografije koje ilustruju
pojedine aspekte ove kulture. Na taj nacin ucenici se upoznaju sa klju¢nim rec¢ima
sa kojima ¢e se susresti u tekstu kao Sto su: nekropola, grobnica, kralj, nakit,

civilizacija i sli¢no.

U sledecoj, globalnoj fazi, ucenici samostalno Ccitaju ,,u sebi® tekst
prilagoden njihovom jezickom nivou 0 etrurskoj civilizaciji, sa zadatkom da

odgovore na pitanja o opStem razumevanju procitanog. Nastavnik, po potrebi,

%2Passato remoto je svojstveno prvenstveno knjizevnim i istorijskim tekstovima te se stoga najceice
obraduje na vi§im jezi¢kim nivoima ( uglavnom na nivou B2).

%Tekst je preuzet iz knjige Peccianti, M.C. (1991). Storie della storia d’Italia. Firenze: Marietti-
Manzuoli

*Gestalt teorija je ,,odredila® podelu na faze nastavne jedinice po sledeCem rasporedu: faza
motivacije, globalna faza, faza analize, faza promisljanja, sinteze i kontrole.
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navodi ucenika na pronalazenje odgovora ukazuju¢i mu na kontekst i dodatne

vantekstualne informacije (slike, grafikone, fotografije i sli¢no).

U fazi analize ucenici imaju zadatak da u parovima nadu odgovarajuce
oblike novog glagolskog vremena za glagole koji su im dati u infinitivu. Nakon
toga treba da popune odgovarajuce paradigmatske tabele sa izostavljenim oblicima
prostog perfekta koje mogu naéi u tekstu. Takode, u ovoj fazi se vrsi i leksicka
analiza teksta pri ¢emu se grupiSu rec¢i po odredenim semanti¢kim kriterijumima
(npr. izdvojiti prideve koji objasnjavaju ode¢u i nakit Etruraca, imenice koje

oznacavaju oruzje i alate 1 sli¢no).

Nakon toga, u fazi promis$ljanja nastavnik navodi ucenike da dodu do
pravila gradenja ovog vremena tako §to posmatraju zajednicki popunjene tabele i

diskutuju o pretpostavkama u vezi sa pravilima.

U fazi sinteze nastavnik pruza dodatna objasnjenja u vezi sa gramatickim
aspektima 1 ucenici dodatno uvezbavaju glagolske strukture u strukturalnim
vezbanjima, vezbama dopune, transformacije, povezivanja i sli¢no. Pored
glagolskih oblika, uéenicima se daju i vezbe u vezi sa proSirivanjem leksike kao

Sto su sinonimi, antonimi i derivacija reci.

Potom, u okviru kontrolne faze nastavnik koristi istu strukturu vezbi za
proveru usvojenog znanja prostog perfekta, kao i leksike u vezi sa obradenom
temom. Svi zadaci se daju u kontekstu, naj¢eS¢e u obliku krac¢ih tekstova koji se

preuzimaju i adaptiraju iz dodatnih udZbenika i gramatika.

Nakon faze kontrole nastavnik stranog jezika u saradnji sa nastavnikom
Istorije i Likovne kulture predlaze ucenicima nekoliko tema koje se obraduju u
okviru ovih predmeta, kao $to su: razlike i sli¢nosti izmedu gréke i etrurske
umetnosti, etrurska arhitektura, etrursko slikarstvo, uticaj etrurske umetnosti na

rimsku, etrurska privreda, druStveno uredenje, religija, ishrana, moda i polozaj
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Zena u etrurskom druStvu. Ucenici u manjim grupama, sa odredenim pojedinacnim

zadacima, predstavljaju svoje radove u vidu PPT prezentacija ili plakata.

Celokupna aktivnost u vezi sa PPT prezentacijama vodi se u skladu sa
fazama zadatka (engl. task): pocetna (engl. Pre-task), srediSnja (engl. During task)
i finalna (engl. Post-task) (Ellis, 2003:244). Pocetna faza predstavlja fazu
planiranja: nastavnik uvodi temu i daje osnovne smernice za rad, dok ucenici
osmisljavaju plan za reSavanje zadataka. U srediSnjoj fazi se proverava plan
ucenika i ustanovljava finalna organizacija. To je faza u kojoj ucenici izvrSavaju
zadatak. U finalnoj fazi ucenici promiSljaju, izvode zakljucke, ispravljaju

eventualne greske i po potrebi, ponavljaju zadatak.

Na osnovu opisanog ¢asa mozemo izdvojiti nekoliko ciljeva koje nastavnik
ostvaruje u okviru prikazane obrade nastavne jedinice. Tako, pored usvajanja
formalnih jezickih aspekata koji predstavljaju glavni cilj tradicionalne nastave
stranog jezika, ucenici analiziraju iz morfo-sintaksickog ugla osobenosti stru¢nog
teksta u vezi sa nejezickim predmetima koji prate na stranom jeziku. Takode,
nastavnik obraduje stru¢ne termine u vezi sa nejezickim predmetima, te podstice
upotrebu stranog jezika u funkcionalnom i pragmati¢nom smislu, §to je i jedan od
ciljeva nastave stranog jezika u CLIL kontekstu (Balboni, 1999: 82). Pored toga, u
okviru nastave sa lokalnim nastavnikom posebna paznja se posvecuje razvoju
receptivnih vestina (u konkretnom slucaju razumevanje citanjem), ali se ne

zapostavljaju ni produktivne (pravljenje PPT prezentacije i usmeno izlaganje u
grupi).
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IVV.7.3. Nastava italijanskog jezika sa stranim lektorom: primer obrade jedne

nastavne jedinice

Kao primer strukture casa italijanskog jezika sa stranim lektorom,
opisa¢emo obradu nastavne jedinice ,,No mamma, no”* za prvi razred. Re¢ je o
obradi kulturoloskog fenomena pod nazivom ,,mammizmo” koji je svojstven
italijanskom druStvu, a odnosi se na vezanost muskaraca u zrelim godinama za

majku.

U prvoj, fazi motivacije, nastavnik podsti¢e eventualna predznanja uéenika
u vezi sa ovom pojavom, odnosno pruza im osnovne informacije u vezi sa njom.
Nakon toga, ucenici vode diskusiju o prisutnosti ove pojave u lokalnoj kultruri,
navodeci eventualne primere. U ovoj fazi nastavnik daje osnovne informacije o
kratkometraznom filmu ,,No mamma, no” uvode¢i postepeno leksiku sa kojom ¢e
se ucCenici sresti tokom gledanja filma i svakodnevne izraze koji bi mogli

predstavljati teSkocu U razumevanju.

U sledecoj, globalnoj fazi, nakon gledanja filma, nastavnik proverava opste
razumevanje ucenika dijaloSkom metodom. Potom, ucenici odgovaraju u pisanoj
formi na pitanja sa visestrukim izborom u vezi sa razumevanjem odredenih delova

filma.

U fazi analize ucenici imaju zadatak da pronadu odgovarajuc¢e odgovore u
vezi sa znacenjem odredenih izraza, da isprave morfo-sintaksicke greSke koje se
javljaju u govornom jeziku i putem ,,otkrica® dodu do znacenja deminutiva koji se

javljaju u filmu (vezba povezivanja reci sa odgovaraju¢im objasnjenjima).

Nakon toga, u fazi promisljanja ucenici, organizovani u manjim grupama,
proveravaju pojedina¢ne odgovore i diskutuju o pretpostavkama u vezi sa

pravilima.

*,,No mamma, no” rezija: Ce¢ilija Kalvi (Cecilia Calvi), glavne uloge: Iza Barcica (Isa Barzizza) i
Alesandro Haber (Alessandro Haber).
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Potom, u fazi sinteze nastavnik pruza dodatna objasnjenja u vezi sa
eventualnim nejasno¢ama i nedoumicama, nakon ¢ega ucenici dodatno uvezbavaju
gramaticke i leksicke aspekte na zadacima dopune, transformacije, povezivanja i

sli¢no.

U okviru kontrolne faze nastavnik koristi istu strukturu vezbi za proveru
znanja u vezi sa gramatickim aspektima, kao i leksikom 1 izrazima koji su bili

predmet obrade u okviru nastavne jedinice.

Nakon ove faze, nastavnik zadaje uCenicima zadatak za individualni rad
kod kuce: pisani sastav u vezi sa obradenom temom. Od ucenika se trazi da opise
datu pojavu, kao i sopstveni stav poredeci situaciju u vezi sa ovom temom u Italiji

i svojoj lokalnoj sredini.

Na osnovu opisa Casa italijanskog jezika sa stranim lektorom, moguce je
izdvojiti sledeée karakteristike: prvo, nastavnik razvija interkulturalne
kompetencije kod ucenika (pored analize jednog kulturoloskog fenomena
karakteristi¢énog za italijansko druStvo, nastavnik navodi ucenike da porede datu
pojavu sa njenim aspektima u lokalnoj i stranoj kulturi); drugo, nastavnik razvija
kako receptivne veStine (globalno razumevanje filma), tako 1 produktivne
(diskusija u razredu i pisana produkcija u vidu zadate teme za rad kod kuce) i
trece, nastavnik ne zapostavlja ni formalne aspekte jezika (dodatna vezbanja u vezi

sa ispravljanjem morfo-sintaksic¢kih gresaka).
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IV.7.4. Nejezi¢ki predmeti u CLIL nastavi

Cilj upotrebe stranog jezika kao posrednickog u nastavi nejeziCkih
predmeta predstavlja pored ucenja odredenih nauénih disciplina i usavr$avanje
jezickih kompetencija na stranom jeziku. Takode, upotreba stranog jezika u
spomenutom kontekstu omogucava ucenicima da budu vise u kontaktu sa stranim
jezikom. Medutim, ovaj kvantitativni aspekt nije dovoljan za postizanje Zeljenih
ciljeva, ve¢ je za razvoj jezickih kompetencija vazna i Kkvalitativna dimenzija

CLIL-a (Coonan, 2009:90).

Mnogi autori, kao na primer Volf (Wolff, 1997 u Coonan, 2009:90),
smatraju da se prednost CLIL-a u odnosu na tradicionalnu nastavu stranog jezika
ogleda u autenti¢nosti uc¢enja koja se ostvaruje uz pomo¢: materijala i sadrzaja,
interakcije i konteksta. Materijali koji se koriste u okviru nastave stranog jezika
prvenstveno imaju za cilj usvajanje stranog jezika, medutim koriste se i
vannastavni materijali  (autenti¢ni) Kkoji postaju pseudo-autenti¢ni usled
neautenti¢ne upotrebe u okviru nastave jezika. Sa druge strane, sadrzaji koji se
od onih koji su deo tradicionalnih kurseva jezika koje ovaj autor naziva pseudo-
istinitim (ital. pseudo-veri). Pored toga, interakcija na stranom jeziku moguca je
samo ukoliko sagovornici zele da komuniciraju. Medutim, Cesto takozvana
pseudo-realnost (ital. pseudo-realtd) casa stranog jezika ne podstie stvaranje
uslova za njenu realizaciju. Ukoliko se ucenik ne identifikuje dovoljno sa
postavljenim zadacima, rezultati u¢enja nisu zadovoljavajuéi. S tim u vezi Volf
isti¢e da je interakcija ostvarena sa sadrzajima nejezickih predmeta autenti¢nija od

interakcije sa pseudo-realnim sadrzajima Casa jezika.

163



Ovakav stav autor objasnjava na osnovu sledecih tvrdnji: rad na realnim
sadrzajima uz interaktivne zadatke, kao na primer diskusija o rezultatima jednog
eksperimenta, autenti¢niji je od interaktivnih zadataka na Casu jezika; Citanje i
pisanje postaju autenti¢nije aktivnosti ukoliko ucenik treba da razume i upotrebi
odredene sadrzaje teksta, dok rad na jeziku, na primer na leksici, ima jasno
definisan cilj, a on se odnosi na reSavanje nekog problema u vezi sa usvajanjem

nejezi¢kog predmeta (ibid, 92, 93).

Pored navedenih c¢inilaca koji stvaraju kvalitetnije uslove za ucenje jezika,
moguée je izdvojiti i bogatstvo konteksta (ital. ricchezza del contesto) koje
omogucava posredni¢ka upotreba stranog jezika. Ovo bogatstvo je moguce uociti
na slede¢im karakteristikama CLIL nastave: jezi¢ka i pojmovna kompleksnost u
tekstovima 1 zadacima; veca raznovrsnost u tekstualnim vrstama i zanrovima;
moguénost razvoja raznovrsnijih jezicko-kognitivnih funkcija (na primer u okviru
nastave fizike gde se od ucenika trazi da neSto objasni, uporedi, ilustruje
primerima ili ukaze na uzrok i posledice i sli¢no). Takode, prisutna je i veca
motivacija za upotrebu stranog jezika: ucenik se koristi stranim jezikom kako bi
razumeo odredeni predmet, usvojio odredena znanja i pokazao poznavanje
materije, a ne stranog jezika. S tim u vezi treba ista¢i da je cilj nastavnika stranog
jezika da poducava strani jezik, za razliku od nastavnik nejezickog predmeta koji
podstic¢e ucenike da ga koriste. Iz ove poslednje karakteristike proistice 1 razlicita
uloga ucenika: u okviru nastave stranog jezika ucenik usvaja jezicke vestine, dok u
okviru nejezi¢kog predmeta koristi usvojene jezicke vestine. Takode, ucenik u
nastavi stranog jezika uci da se koristi jezikom u razli¢itim situacijama, dok se u

nastavi nejezickog predmeta koristi jezikom kako bi ucio (ibid, 94).

U CLIL nastavi, u kojoj je uéenikova paznja automatski usmerena na
znacenje a ne na jezicku formu, neophodno je, prema misljenju mnogih autora,
pomoc¢i uceniku da se usredsredi i na formu (Doughty & Williams, 1998 u
Coonan, 2008:18), s obzirom da je to pretpostavka za razvoj stranog jezika.

Medutim, ovo treba uraditi na na¢in koji nece pretvoriti CLIL nastavu u cas
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stranog jezika. Neka od moguéih reSenja koje nude autori jesu sledeca:
manipulacija razli¢itim elementima (duzina teksta, sintaksi¢ka slozenost inputa),
gustina informacija, prisustvo i odsustvo konteksta, redundancija i sli¢no,
omogucavajuéi pritom uceniku da se tokom nastave bolje upoznaje sa sadrzajem.

(Coonan, 2008:18).

Pored primene razli¢itih metoda i tehnika, za CLIL nastavu je od izuzetne
vaznosti 1 stepen upotrebe maternjeg 1 stranog jezika, odnosno prisutnost

bilingvalnih ili isklju¢ivo stranih nastavnika.

U nastavnoj praksi se pokazalo da su se javili odredeni problemi sa grupom
ucenika koji su bili izloZeni sekvencijalnom bilingvizmu® i usvajali strani jezik u
pocetnim stadijumima Skolovanja. Re¢ je o istraZivanjima programa imerzije u
Kanadi koja su sprovedena na engleskim ucenicima koji su ucili francuski jezik.
Dobre rezultate ostvarili su oni ucenici koje su poducavali bilingvalni nastavnici.
Autori istrazivanja su zakljucili da je do uspeha doSlo usled dobrog planiranja
nastave, kao 1 Cinjenice da su ucenike poducavali nastavnici koji su razumeli 1
koristili engleski jezik, dok je francuski bio strani jezik svim ucenicima. Sa druge
strane, ucenici koji su bili izlozeni isklju¢ivo stranom jeziku u takozvanom potoni
ili plivaj kontekstu (engl. sink-or-swim context) odavali su utisak da poseduju
visok nivo kompetencije u svakodnevnom razgovoru. Medutim, oni su bili
neuspesni U usvajanju akademskog jezika, $to je uticalo na njihovo dalje
Skolovanje. Ovi ucenici nisu bili u moguénosti da dosegnu akademski nivo znanja
na stranom jeziku, a isto tako nisu imali prilike ni da razviju ovu jezi¢ku
kompteneciju na maternjem jeziku s obzirom da se on nije koristio u skoli
(Cummins & Swain 1986 u Letts, 1999:211).

**Tradicionalno, razlikujemo dva oblika bilingvizma: simultani (engl. simultaneous) i sekvencijalan
(engl. sequential). Simultano usvajanje jezika se vezuje za istovremeno usvajanje dva jezika u
porodici u kojoj roditelji nemaju isti maternji jezik, dok se sekvencijalno odnosi na okolnosti u
kojima dete naknadno usvaja drugi jezik.
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Navedeni rezultati upuéuju na zakljuCak da je neophodno pazljivo
isplanirati uvodenje drugog jezika u nastavu, kao i programa koji ¢e se odvijati na
maternjem jeziku, kako bi se zadrzala upotreba maternjeg jezika i proSirila na nove

oblasti. Tako organizovana bilingvalna nastava moze dati pozitivne rezultate

(Letts, 1999:211).

IVV.7.5. Nastava istorije u kontekstu CLIL-a u Trecoj beogradskoj gimnaziji

Casove iz predmeta Istorija vode dva nastavnika: lokalni i strani koji
zajednicki drZe jedan cas nedeljno svim razredima. U prvom i drugom razredu

zastupljena su dva ¢asa nedeljno, dok su u treCem i Cetvrtom zastupljena tri.

Lokalni nastavnik poseduje medunarodni sertifikat CILS UNO koji
odgovara nivou B1 ZERO-a i prati pripremnu nastavu pri Trecoj beogradskoj
gimnaziji za polaganje ispita CILS DUE (nivo B2 prema ZERO-u). Casovi istorije
se odvijaju u skladu sa Nastavnim planom i programom za druStveni smer za

gimnazije (Prosvetni glasnik, 2001).%

*’Udzbenik koji se koristi U nastavi sva Cetiri razreda jeste: De Vecchi, G. Giovannetti, G. Zanette,
E. (1999) 1/ lavoro dell 'uomo. Milano: Bruno Mondadori.
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IV.7.6. Primer obrade jedne nastavne jedinice iz istorije

Kao primer jedne nastavne jedinice opisa¢emo obradu teme civilizacije

Mesopotamije u prvom razredu.

U uvodnom delu nastavnik postavlja uenicima pitanja na italijanskom
jeziku u vezi sa predenim gradivom, a koja mogu pomoc¢i ucenicima pri
povezivanju sa novim gradivom (na primer:objasniti razlike izmedu gradova
nastalih u pritokama velikih reka i neolitskih naseobina; objasniti na koji na¢in su

metali podstakli jacanje trgovinskih veza i sli¢no).

U sledecoj fazi nastavnik izlaze gradivo na srpskom jeziku dok se novi

termini i najvaznije teze ispisuju na tabli i objasnjavaju na italijanskom.

Nakon toga, ucenici Citaju naglas sa nastavnikom tekst iz italijanskog
udzbenika® i prepri¢avaju ga istiGuéi najvaznije informacije u vezi sa zadatom
temom uz nastavnikovu pomo¢ koja najceS¢e podrazumeva postavljanje pitanja.
Ukoliko se u tekstu nalaze nepoznate re¢i, nastavnik uglavnom prevede re¢ na
srpski jezik, iako neretko insistira na opStem razumevanju teksta. Na ¢asovima na
kojima su prisutna oba nastavnika, ovaj deo obrade teksta obi¢no je prepusten

stranom nastavniku.

U fazi kontrole nastavnik proverava razumevanje gradiva uz pomo¢ pitanja
otvorenog tipa, koriste¢i se frontalnim nac¢inom rada. Za domaci zadatak ucenici
obavljaju zadatke iz udzbenika (Esercizi di laboratorio) u vezi sa obradenim
gradivom. Re€ je o zadacima sa bimodalnim 1 viSestrukim odgovorima, pitanjima
otvorenog tipa, parafraziranjem i popunjavanjem tabela. Nakon toga, nastavnik
predlaze nekoliko tema u vezi sa druStvenim aspektima isto¢nih civilizacija:
kultura odevanja, religiozni obredi, poloZaj Zena, obrazovanje i slicno. Celokupna
aktivnost se vodi u skladu sa opisanim fazama zadatka (engl. task). Ucenici u

manjim grupama pripremaju prezentacije koje potom izlazu na panou.

%Erugoni, C. Magnetto, A. (2007) Le origini del nostro futuro. Bologna: Zanichelli.
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IVV.7.7. Nastava likovne kulture u kontekstu CLIL —a u Treéoj beogradskoj
gimnaziji
Nastavu likovne kulture na italijanskom jeziku vodi lokalni nastavnik.

Nastava je u sva Cetiri razreda zastupljena je sa jednim ¢asom sedmicno.

Lokalni nastavnik poseduje medunarodni sertifikat CILS UNO koji
odgovara nivou B1 ZERO-a i prati pripremnu nastavu pri Tre¢oj beogradskoj
gimnaziji za polaganije ispita CILS DUE (nivo B2 prema ZERO-u). Casovi likovne
kulture odvijaju se u skladu sa Nastavnim planom i programom za dru$tveni smer
za gimnazije (Prosvetni glasnik, 2001).%

*Udzbenik koji se koristi U nastavi sva Cetiri razreda jeste: De Vecchi, G. Giovannetti, G. Zanette,
E. (1999) Il lavoro dell ' uomo. Milano: Bruno Mondadori.
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I1VV.7.8. Primer obrade jedne nastavne jedinice iz likovne kulture

Za primer obrade jedne nastavne jedinice iz predmeta Likovna kultura,
odabrali smo temu Etrurska umetnost. Kao nastavna sredstva nastavnik Kkoristi
PPT prezentaciju, kao i fotokopije iz udzbenika za likovnu kulturu na italijanskom

jeziku'®.

U uvodnom delu ¢asa, u fazi motivacije, nastavnik koristi dijaloSku metodu
na italijanskom jeziku sa ucenicima za obnavljanje prethodno obradenog gradiva

(starogr¢ka umetnost) na koje je neophodno da se nadoveze sa novim gradivom.

Nakon toga, u globalnoj fazi, nastavnik predstavlja ucenicima sadrzaj PPT
prezentacije koji je napisan na italijanskom jeziku, dok ih prate dodatna
objaSnjenja nastavnika na srpskom jeziku. Sa druge strane, ucenici hvataju beleske
na italijanskom jeziku i to zapisujuéi pre svega nazive umetnic¢kih dela i struénih

termina.

Potom, u okviru faze analize ucenici imaju zadatak da pronadu odgovore
na nastavnikova pitanja koja se odnose na odredene karakteristike umetnosti,
odnosno kulture. Tako, na primer, metodom transkodovanja na osnovu crteza
mape na kojoj je predstavljena nekadasnja etrurska teritorija, od ucenika se trazi da
objasne na italijanskom, uz stalnu nastavnikovu podrsku i eventualna dodatna
objasnjenja, u kojim delovima Italije je bila prisutna etrurska kultura ili da opiSu

specifinosti etrurske arhitekture, slikarstva 1 skulpture.

Nakon toga, u fazi promisljanja, ucenici, organizovani u manjim grupama
rade odredene zadatke sa kopija na tekstu u kome treba da pronadu adekvatne
odgovore 1 dodatna objasnjenja uz medusobnu diskusiju. Po potrebi, nastavnik

interveniSe sa dodatnim objaSnjenjima i sugestijama.

199 a Nuova Enciclopedia dell'Arte Garzanti, AA.VV. (1992). Milano: Garzanti
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U fazi sinteze nastavnik pruza dodatna objasnjenja, navodeci ucenike da
donesu zakljucke u vezi sa pocecima etrurske umetnosti, njenim razvojem i
glavnim odlikama, kao i u vezi sa uticajem koji je imala na kasnije umetnicke

pojave.

U okviru kontrolne faze nastavnik proverava znanja ucenika sli¢nim
tehnikama koje je koristio u okviru rada na ¢asu:na primer, ucenici treba da opisu
odredenu sliku koja predstavlja odredene aspekte etrurske umetnosti i na osnovu
nje da opiSu glavne odlike ove umetnosti i kulture. Pored toga, nastavnik, po
sopstvenim re€ima, u ovoj fazi koristi u velikoj meri tehnike svojstvene nastavi
stranog jezika. Tako se, na primer, u zadacima sa viSestrukim izborom trazi od
ucenika da zaokruzi taCan odgovor, poveze odredeno delo sa umetnikom ili

odgovaraju¢im opisom, stru¢ne termine sa odgovaraju¢im opisom i sli¢no.

Nakon ove faze, nastavnik zadaje ucenicima odgovarajué¢i zadatak za
individualni rad kod kuée koji se najces¢e odnosi na popunjavanje takozvane
sveske U kojoj ucenici beleze, lepe i crtaju odredena dela ili karakteristike
umetnickih pravaca. U sveskama ucenici beleZze termine na italijanskom sa
prevodom na maternji jezik. Pravljenje takve beleznice je obavezna aktivnost
ucenika koja se ocenjuje na kraju Skolske godine. Na taj nacin ucenici po
zavrSetku Cetvrtog razreda poseduju svoju malu istoriju umetnosti, sa terminima na

italijanskom i srpskom jeziku.
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V. Testiranje uéenika Treée beogradske gimnazije, dvojezi¢na odeljenja
(TBG), Filoloske gimnazije (FG) i Gimnazije ,,Sveti Sava“ (GSS)

U cetvrtom poglavlju naseg rada predstavljamo testiranje ucenika Trece
beogradske gimnazije (dvojezi¢cna odeljenja), Filoloske gimnazije i Gimnazije

,,Sveti Sava“ kao kontrolnih grupa. Testiranje se sastoji iz nekoliko segmenata.

U prvom delu istrazivanja analiziramo rezultate testiranja ucenika sve tri
gimnazije tre¢ih i cetvrtih razreda u vezi sa receptivnim nivoom jezi¢kih
kompetencija na CILS testovima (razumevanje ¢itanjem). Sve rezultate tumacimo
za svaku skolu posebno, a potom medusobno poredimo njihove rezultate. Takode,
u okviru prvog dela testiranja razumevanja citanjem iz italijanskog jezika,
analiziramo i rezultate testiranja na pomenutim testovima sva cetiri razreda TBG i
FG.

Drugi segment istrazivanja odnosi se na analizu rezultata testova u vezi sa
razumevanjem sadrZaja iz predmeta istorija 1 likovna kultura. Ova analiza testova
naknadno je podeljena na dva segmenta: pojedina¢no i medusobno poredenje
rezultata za svaku skolu kada je re¢ o zatvorenim pitanjima, kao i analiza odgovora
ucenika na otvorena pitanja za sve tri Skole. Uspeh ucenika na zatvorenim
pitanjima analiziramo iz kvantitativnog aspekta: poredimo i tumadimo uspeh
uCenika u izradi ovog dela zadatka, prema sledecoj skali: minimalno
zadovoljavajuc¢i — 51% — 60%, dovoljan — 61% — 70%, dobar — 71% — 80%,
vrlodobar — 81% — 90% i odli¢an — 91% — 100%. Potom, analiziramo kvalitativno
odgovore ucenika na otvorena pitanja primenjujuéi deskriptivnu metodu tj.
klasifikujuéi greske na pravopisne, morfosintaksicke, sintaksi¢ke, leksicke i

stilske.
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U okviru analize odgovora na otvorena pitanja tezimo da objasnimo uzroke
greSaka, ispitujuci stepen prisustva pojava poput interferencije, hipergeneralizacije
ili pojednostavljivanja'®, kao i da sagledamo nivo vestine parafraziranja koju

ucenici poseduju.

U tre¢em delu istrazivanja poredimo odnos rezultata na CILS testovima sa
onim postignutim na testovima istorije i likovne kulture. U okviru ove analize
razmatrani su i uéenic¢ki odgovori na upitnike sa posebnim osvrtom na sledece
elemente: godina ucenja italijanskog jezika, kontekst usvajanja stranog jezika
(8kolska i vanskolska sredina, boravak u Italiji i u¢enje drugih stranih jezika), kao i

Skolski uspeh iz sva tri predmeta iz testiranih oblasti.

Cetvrti segment istraZivanja obuhvata analizu odgovora uéenika na
upitnike. Upitnici u¢enika TBG analizirani su sa ciljem prikupljanja stavova
ucenika TBG o dvojezi¢noj nastavi i njenim efektima, teSko¢ama sa kojima se
ispitanici susre¢u prilikom usvajanja nejezickih sadrzaja na italijanskom, kao i o
nastavnom kadru 1 opStoj organizaciji nastave. Sa druge strane, analiza odgovora
iz upitnika ucenika TBG i FG odnosi se na izdvajanje njihovog misljenja o

teSko¢ama prilikom reSavanja testova iz istorije 1 likovne kulture.

U petom delu istrazivanja analiziramo odgovore nastavnika TBG na
upitnik u vezi sa dvojezicnom nastavom 1 to iz organizacionog i didaktickog
aspekta. Pored toga, izdvajamo predloge nastavnika za unapredenje CLIL nastave,

kako iz ugla posmatranja ucenika, tako 1 nastavnika.

01y, Glosar
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V.1. Istrazivanje u nastavi stranog jezika: teorijski okvir

Istrazivanje u nastavi stranog jezika podrazumeva tri osnovna elementa: 1)
odredeni problem, pitanje ili pretpostavku; 2) podatke i 3) analizu 1 tumacenje
podataka (Nunan, 1992:3). S tim u vezi u okviru istrazivanja vezanih za nastavu
stranog jezika moguce je primeniti dve metode: kvantitativnu i kvalitativnu.
Razliku izmedu ova dva pristupa moguce je sagledati na osnovu razlicitih
kriterijuma (McKay, S.L., 2006:7) kao S$to su: poimanje realnosti, uloga
istrazivaca, cilj istrazivanja, pitanja u vezi sa istrazivanjem, plan 1 duzina
istrazivanja, vrsta podataka, nacin analize podataka i opis istrazivanja. U vezi sa
shvatanjem realnosti kvantitativno istrazivanje podrazumeva postojanje jedne
realnosti koju je moguce izdeliti na zasebne delove 1 sagledati ih pojedinac¢no, dok
kvalitativno istrazivanje vidi realnost sastavljenu iz viSe delova koje je moguce
proucavati iz holistickog ugla. U kvantitativnom istrazivanju istraziva¢ i predmet
istrazivanja posmatraju se kao razdvojeni ¢inioci, dok je u kvalitativnom njihov
odnos medusobno zavistan. Kada je re¢ o cilju istrazivanja, kvantitativnom
metodom izvode se opsti zakljucci i uzroéni odnosi izmedu predmeta istrazivanja,
dok se kvalitativnom metodom predmeti istrazivanja posmatraju i tumace u
odredenom kontekstu. U vezi sa pitanjima koja se postavljaju u istrazivanju, za
kvantitativnu metodu karakteristino je da se pre pocetka istrazivanja postave
odredene hipoteze, dok istraZiva¢ u okviru kvalitativne metodologije posmatra
odredene pojave 1 formuliSe pitanja. Pored toga, plan istraZzivanja u okviru
kvantitativne metodologije podrazumeva da se istraziva¢ nakon postavljene
hipoteze opredeljuje za odredenu metodologiju, dok se cilj rada zasniva na
sumiranju podataka posredstvom numerickih vrednosti. Sa druge strane,
kvalitativno istrazivanje podrazumeva feksibilan plan koji se definisSe u toku
istrazivanja, te istraziva¢ nakon prikupljanja podataka trazi obrazac i izvodi
pravilnosti. U vezi sa duzinom trajanja istraZivanja, kvantitativna metodologija
moze da se odnosi na kratak vremenski period, dok se kvalitativha metodologija

moze odnositi na veoma dug period. Kada je re¢ o vrsti podataka, kvantitativna
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metodologija podrazumeva brojne uzorke odabrane slucajno, dok se za
instrumente istrazivanja najces¢e koriste testovi 1 ankete. Kvalitativnom
metodologijom ispituje se odredena ciljna grupa ispitanika i to intervjuima i
razli¢itim pisanim dokumentima. U analizi podataka kvantitativna metoda
podrazumeva statistiCku analizu, dok se kvalitativna odnosi na tumacenje i
kategorizaciju rezultata. Prilikom opisa istrazivanja u kvantitativnoj metodi koristi
se tehni¢ki jezik, dok Kkvalitativna metoda podrazumeva deskriptivan opis

istrazivanja.

Pored navedene metodoloske podele, izdvoji¢emo jo§ dva pristupa u

istrazivanju u nastavi stranog jezika: longitudinalni i transverzalni.

Prvi termin podrazumeva vremenski kontinuirano prikupljanje informacija
u vezi sa ciljem istrazivanja u periodu od vise godina (Dornyei, 2007: 79). U
longitudinalnom istrazivanju podaci se prikupljaju u dva ili vise razli¢itih perioda,
dok su subjekti ili slucajevi koji se analiziraju identi¢ni ili medusobno uporedivi
(npr. iz iste populacije), te analiza podrazumeva poredenje podataka iz razli¢itih
perioda (Menard, 2002: 2). Pored toga, ovo istrazivanje ima dva osnhovna cilja:
prvi se odnosi na opis odredene promene ili uzorka, dok se drugi odnosi na

objaSnjenje uzro¢nih veza (Ddrnyei, 2007: 79).

Sa druge strane, transverzalni pristup podrazumeva proucavanje pojava u
odredenom vremenu, na viSe mesta i u razli¢itim uslovima. Cilj istraZivanje
predstavlja definisanje = uzajamnih odnosa izmedu varijabli, kao 1 stavova

ispitanika, njihovih kognitivnih 1 li¢nih karakteristika (Dornyei, 2007: 78).

U okviru istraZzivanja u vezi sa nastavom stranog jezika od posebnog
znacaja Su iskustva 1 stavovi ucenika 1 nastavnika. S tim u vezi moguce je koristiti
takozvane dnevnike ucenja nastavnika i ucenika. Tako nastavnici i ucenici
popunjavaju dnevnike u vezi sa nastavom ili u¢enjem belezeci svoja zapazanja. Na
taj na¢in dnevnici pruzaju uvid u prethodna iskustva, kao 1 stavove i motivaciju

ucenika i nastavnika (McKey, uBurns, & Richards, 2009:284). Ovaj postupak je
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izuzetno dragocen za nastavnika koji je tako u mogucnosti da prati sopstveno
usavrSavanje u nastavi. Takode, nastavnik moze i da stekne uvid u takozvanu
individualizovanu prirodu usvajanja stranog jezika iz dnevnika u¢enika u kome se
od njega trazi da opiSe 1 komentariSe procese razmisljanja u toku ucenja ili

ucestvovanja u odredenim zadacima (ibidem).

Za istrazivanje u nastavi stranog jezika znacajno je imati uvid u nastavne
materijale, Sto je moguce formiranjem takozvanih korpusa. Korpus predstavlja
elektronsku zbirku pisane ili usmene produkcije ucenika. U savremenoj didaktici
razlikujemo takozvani specijalizovani korpus koji se odnosi na odredenu oblast,
kao $to je na primer medicinski diskurs ili jezik ucenika. Sa druge strane, opsti
korpus obuhvata S$iroki spektar tekstova u vezi sa razliCitim registrom ili
tematikom koji se koriste u nastavi (McKey u Burns, & Richards, 2009: 285).
Analiza korpusa je znadajna za izradu nastavnih materijala, kao i za njihovu
procenu. Kada je re¢ o izradi nastavnih materijala, moguce je sastaviti na osnovu
korpusa frekvencijsku listu re¢i. Tako na primer, ukoliko sastavimo listu re¢i u
vezi sa akademskim diskursom na osnovu odredenog korpusa, mozemo ste¢i uvid
u akademski re¢nik koji je neophodan ucenicima stranog jezika za dati kontekst

ucenja (ibidem).

Ukoliko istraZivanja i analize sprovode nastavnici koji drZe nastavu, tada je
moguce izdvojiti odredene pozitivne aspekte u vezi sa tim. Tako su, nastavnici koji
su ukljuCeni u nastavu najbolje upoznati sa odredenim kontekstom usvajanja
jezika, te su stoga u najboljoj poziciji da sprovedu istrazivanje. Pored toga, ukoliko
sam nastavnik Kkoristi i sprovodi rezultate istrazivanja, ona mu mogu pomo¢i u
razreSavanju svakodnevnih problema sa kojim se suo¢ava u praksi. Takode, mnogi
autori preporucuju nastavnicima da medusobno dele rezultate i eventualne
probleme jer je to jedan od nacina da se izdvoji odredeni fenomen, kao i da se rese

odredeni nedostaci u nastavi (McKey u Burns, & Richards, 2009:286).
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S tim u vezi, moguce je govoriti o takozvanom akcionom istrazivanju (eng.
action research) koje podrazumeva dva nastavnikova postupka: odredeno
delovanje i istrazivanje (Burns, 2009 u Burns & Richards, 2009:290).
Nastavnikova delatnost usmerena je na uvodenje promena i poboljSanje nastavnog
procesa u odredenom kontekstu poput razreda, Skole i sli¢no, dok istrazivanje
podrazumeva sistematsko posmatranje i1 analizu uoCenih promena u cilju
definisanja postupaka koje je neophodno uvesti u nastavu radi pobolj$anja njenog
efekta. Cilj akcionog istrazivanja jeste da se premosti jaz izmedu idealnog i

realnog nac¢ina vodenja nastave u datom drustvenom kontekstu.

Pojedini autori (Kemmins & McTaggart, 1988; Burns, 1999) smatraju da
akciono istrazivanje podrazumeva spiralne ili ciklicne postupke izmedu akcije i
istrazivanja. Tako, istovremeno sa uvodenjem odredenih promena u datom
kontekstu, nastavnik posmatra i belezi prve rezultate. Nastavnik najéeS¢e ne moze
predvideti rezultate, ve¢ dolazi do novih i Cesto neocekivanih podataka koje
naknadno potkrepljuje dokazima i prati. U skladu sa shvatanjima mnogih autora
(Burns, 1999; Crookes, 1993; Roberts, 1993) akciono istrazivanje podrazumeva
saradnju izmedu nastavnika 1 istraZzivaa, uz moguce ukljucivanje ucenika,

roditelja i administrativnih radnika kako bi se dostigli zadaticiljevi.

S tim u vezi, razmotri¢emo nekoliko ciljeva u okviru akcionog istraZivanja
(Burns, 2005:62). Glavni cilj pomenutog oblika istrazivanja, prema ovom autoru,
odnosi se na pronalaZenje reSenja za odredeni problem u specificnom kontekstu
nastave.Takode, ova metoda koristi se 1 za sledeée ciljeve: kako bi se podrzale i
ispitale inovacije u kurikulumu, kao i da bi se smanjio jaz izmedu teorijskih

postavki i prakti¢ne primene u nastavi.
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Pored toga, ova metoda podrazumeva znatan uticaj na nastavnika s
obzirom da omogucava njegovo usavrSavanje u vezi sa vodenjem istrazivanja, kao
I stvaranje posebnog tipa nastavnika - takozvanog refleksivnog nastavnika. Pojam
refleksivni nastavnik (Dewey, 1938) podrazumeva da je nastavnik otvoren prema
razli¢itim stavovima i inovacijama, da neprekidno promislja o procesu nastave i da

je svestan odgovornosti u vezi sa posledicama svojih postupaka.
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V.1.1. Predmet, metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

S obzirom da se od ucenika u CLIL nastavi trazi da poseduju znanje pre
svega receptivnih vestina zbog konteksta ucenja stranog jezika (Vuco, 2007:267),
za predmet istrazivanja izdvojena je provera razumevanja Citanjem U Vezi sa
jezi¢kim nivoima italijanskog jezika i u vezi sa nejezickim predmetima koji se
drze na italijanskom jeziku u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji. IstraZivanje je
sprovedeno u Trecoj beogradskoj gimnaziji (dvojezi¢na odeljenja), Filoloskoj

gimnaziji i Gimnaziji ,,Sveti Sava“ u skolskoj 2011/2012. godini.

U sklopu istrazivanja, primenjena je kombinovana metoda koja
podrazumeva upotrebu odredenih aspekata kvantitativne i kvalitativne metode.
Tako, kada je re¢ o sagledavanju realnosti, sa jedne strane naSe istrazivanje
zasnovano je, u skladu sa kvantitativnom metodom, na proucavanju zasebnih
delova svakog od tri konteksta nastave (TBG, FG i GSS), dok sa druge strane,
medusobnim poredenjem i analizom sva tri konteksta, kao i rezultata testiranja i
anketiranja ispitanika, primenjen je holisticki pristup karakteristican za
kvalitativnu metodu. Pored toga, cilj naSeg istrazivanja jeste izvodenje opStih
zakljuCaka 1 uzro¢nih odnosa predmeta naSeg istrazivanja (CLIL nastava), §to je u
skladu sa principima kvantitativne metode, dok se istovremeno fokusiramo i na
odredeni kontekst (CLIL nastava u TBG) $to je osobeno kvalitativnoj metodi.
Kada je re¢ o planu istrazivanja, primenjeni su elementi kvantitativne metode u
vezi sa postavljanjem izvesnih hipoteza pre pocetka istrazivanja, dok se u analizi
rezultata delimi¢no koriste numericke vrednosti. U vezi sa analizom podataka
koristi se statistiCka analiza u skladu sa kvantitativnom metodom, kao i tumacenje

I kategorizacija rezultata, $to je odlika kvalitativne metode.

Od tehnika rada upotrebljeno je testiranje ucenika u vezi sa pomenutim
predmetom istrazivanja, kao i1 anketiranje u vezi sa problemima na koje su ucenici
sve tri gimnazije naisli prilikom reSavanja testova za italijanski jezik, istoriju i

likovnu kulturu. Posebna grupa pitanja u upitnicima za ucenike dvojezi¢nih
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odeljenja odnosi se na opis iskustva u CLIL nastavi, izdvajanje problema, kao i

davanje predloga za poboljSanje uslova nastave na stranom jeziku.

Za instrumente istrazivanja odabrani su testovi za proveru razumevanja
Citanjem (za italijanski jezik, istoriju i1 likovnu kulturu) i upitnici za anketiranje

ucenika.

Za testiranje razumevanja Citanjem italijanskog jezika koriS¢eni su delovi
CILS testova koji se odnose na proveru veStine razumevanja Citanjem (it.
Certificazione di Italiano come Lingua Straniera) za medunarodni sertifikat za
italijanski kao strani jezik Univerziteta za strance u Sijeni. Razlog za izbor ovih
testova nalazi se u nasoj nameri da koristimo objektivni instrument za odredivanje

jezi€kog nivoa ucenika, pri ¢emu bi svi ispitanici bili u jednakom polozaju.

JeziCki nivoi testova rasporedeni su na sledeci nacin po razredima: za prvi
razred test je nivoa B1.1, za drugi razred nivou B1.2, za treéi i Cetvrti razred test
odgovara nivou B2. Tako su CILS testovi podeljeni na Sest jezi¢kih nivoa ZERO-
a,"%% za potrebe naSeg istrazivanja dodatno je razvrstan test B1 nivoa na: B1.1 i
B1.2.2% Prilikom naknadnog grupisanja odabranih testa na podnivoe razmatrani su
slede¢i kriterijumi koji su odlika teksta za testiranje: informativni, situacioni 1
intertekstualni (Strambi, u Vedovelli, 2005:76, 77). Tako, informativni kriterijum
podrazumeva stepen u kom su ¢itaocu tekstualni elementi poznati 1 ocekivani.
Situacioni kriterijum podrazumeva odredenu komunikativnu situaciju na koju se

odnosi tekst, dok intertekstualnost predstavlja poznavanja tekstova sa kojim bi se

odredeni tekst mogao povezati.

Na osnovu tematskog sadrzaja udzbenika koji se koriste u nastavi, kao i na

osnovu tema i komunikativnih funkcija propisanih Nastavnim planom i

02 A1, A2,B1,B2,C1iC2
13 prilozi: 1.A, 1.B,1.Ci 1.D
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programom za srednju $kolu,™ " testovi su grupisani u navedenu naknadnu podelu

na podnivoe.

Testiranje je sprovedeno u treéem i Cetvrtom razredu GSS, dok je u
Skolama TBG i FG sprovedeno u sva Cetiri razreda. S obzirom da italijanski jezik
ima status drugog stranog jezika u GSS, dok je u ostale dve Skole on prvi strani
jezik, te se u skladu sa tim znatno razlikuje nastavni plan i program, kao i broj
nedeljnih ¢asova, smatramo da je za potrebe nasih istrazivanja primarno poredenje
rezultata iz stranog jezika izmedu Filoloske gimnazije 1 Trece beogradske
gimnazije sva Cetiri razreda. Ujedno, namera nam je da analiziramo odnos izmedu
jezi¢kog nivoa ucenika treceg i Cetvrtog razreda GSS i rezultate testiranja iz
predmeta Istorija i Istorija umetnosti, kao i da ih uporedimo sa rezultatima u¢enika
TBG i FG.

Za testiranje razumevanja ¢itanjem u vezi sa sadrzajem iz predmeta Istorija
i Likovna kultura koris¢eni su tekstovi iz italijanskih udzbenika koje nastavnici
koriste kao dodatni nastavni materijal.'®Odabrane strucne tekstove nismo
naknadno pojednostavljivali, niti na njima vrSili znacajne morfo-sintaksicke
izmene, ve¢ su na njima izvrSene minimalne korekcije u vezi sa izborom
odredenih delova originalnog teksta koji su pogodni za testiranje razumevanja
¢itanjem. Cilj nam je bio da testiramo ucenike na tekstovima iz italijanskih

udzbenika koji se koriste u dvojezi¢noj nastavi TBG iz predmeta Istorija i Likovna

1%Nastavni plan i program za prvi strani jezik:

http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/ CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/0
3%20prvi%?20strani%20jezik.pdf

Nastavni plan i program za drugi strani jezik:
http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/0
4%20drugi%20strani%20jezik.pdf

05T regi razred, predmet Likovna kultura: Benucci, A. & D’Amico, R.A. (2009). lo e ['ltalia.
Perugia: Guerra Edizioni; predmet Istorija: Bravo, A. Foa, A. & Scaraffa, L. (2001).1 fili della
memoria. Uomini e donne nella storia dal 1350 al 1650. Quaderno operativo 1. Roma-Bari:
Editori Laterza). Cetvrti razred, predmet Likovna kultura: Benucci, A. & D’Amico, R.A. (2009). lo
e I'Italia. Perugia: Guerra Edizioni; predmet Istorija: Bravo, A., Foa, A. & Scaraffia, L. (2002). |
fili della memoria. Uomini e donne nella storia dal 1650 al 1900. Quaderno operativo 2.Editori
Laterza: Roma-Bari
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http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/03%20prvi%20strani%20jezik.pdf
http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%20jezik.pdf
http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%20jezik.pdf

kultura bez dodatnih intervencija. lzabrane nastavne teme za oba predmeta
obradene su u sve tri Skole iz navedenih predmeta te se tako u treCem razredu, iz
predmeta Likovna kultura i istorija sadrzaj testa odnosi na temu renesansa, dok je
u Cetvrtom razredu tema iz predmeta Likovna kultura barokna umetnost, a iz

Istorije prosvetiteljstvo.

Svi zadaci iz predmeta Istorija i Likovna kultura koncipirani su na takav
nacin da se kod ucenika testira razumevanje teksta, a nikako znanje iz odredenog
nejezickog predmeta. Tako se sve informacije koje su trazene u pitanjima nalaze u
tekstu. Pored toga, svi zadaci dati su u kontekstu kako bi uéenici mogli da
razumeju ili pretpostave znacenje nepoznatih rec¢i. U zadacima su zastupljene
sledec¢e tehnike: dopuna teksta sa Cetiri disktraktora, objaSnjenje stru¢nih termina
sopstvenim re¢ima, provera razumevanja teksta pitanjima sa visestrukim izborom
(Cetiri distraktora), povezivanje re¢i sa odgovarajuim objaSnjenjima na
italijanskom jeziku i otvorena pitanja u vezi sa razumevanjem teksta. Za svaki
tatan odgovor predvideno je pozitivho bodovanje, dok je za otvorena pitanja

primenjena deskriptivna analiza dobijenih odgovora.*®

Pored navedenih testova, u istrazivanju su koriS¢ena 1 dva tipa upitnika
namenjena ucenicima koji su bili obuhvaceni testiranjem: jedan za dvojezi¢na
odeljenja i drugi za ucenike FG i GSS.**’Oba upitnika sadrZe uvodne napomene i
slede¢e informacije: li€ni podaci (ime 1 prezime, pol, maternji jezik, stru¢na
sprema roditelja, Skola i razred); ocena iz predmeta koji su obuhvaceni testiranjem
(Italijanski, Istorija i Likovna kultura) kao i opsti $kolski uspeh; eventulni kontekst
ucenja italijanskog jezika van Skole i duZina boravka u Italiji; jezicki nivo
poznavanja drugih stranih jezika; ucenikova procena tezine tekstova iz oblasti
istorije 1 likovne kulture, izdvajanje eventualnih problema u vezi sa reSavanjem
zadataka i1 razumevanjem strucnih termina, kao i mogucnost da izloze licne

komentare i kritike u vezi sa testiranjem. Upitnik za ucenike dvojezicnih odeljenja,

106 v/, priloge br. 2. i 3.
97y, priloge br.4.A i 4.B
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pored gore navedenih podataka, sadrzi i pitanja u vezi sa dvojezicnom nastavom
kao S$to su: moguée teskoce u usvajanju sadrzaja nejezickih predmeta na
italijanskom jeziku i procena o pogodnosti ucenja drustvenih i prirodnih nauka na
stranom jeziku. Pored toga, cilj nam je i da saznamo misljenje uCenika u vezi sa
slede¢im temama: kompetentnost nastavnika koji su uklju¢eni u CLIL nastavu
(posebno u vezi sa obradom stru¢nih tekstova na stranom jeziku i pomoci
ucenicima da razumeju i usvoje nejeziCki sadrzaj), mogucnost da predmete na
stranom jeziku predaju zajedno predmetni nastavnik i nastavnik jezika, procena
didaktickih materijala koji se koriste u nastavi, kao i eventualno koriS¢enje
udzbenika sa dvojezi¢nim recnikom. Takode, ucenicima je data moguénost da na

osnovu dosadasnjih iskustava izloze predloge za unapredenje dvojezi¢ne nastave.

Pored upitnika za ucenike, za potrebe naseg istrazivanja koriS¢eni su
upitnici za nastavnike stranog jezika, Istorije i Likovne kulture. Upitnik sadrzi
podatke u vezi sa nastavnim metodama i sredstvima koje nastavnici najcesce
koriste u nastavi, sa na¢inom obrade stru¢nog teksta, potom sa upotrebom re¢nika i
maternjeg jezika u nastavi, kao i sa opStim zapazanjima i predlozima za

poboljsanje kvaliteta nastave iz perspektive ucenika i nastavnika.®®

198\, prilog br.5
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V.1.2. Hipoteze, ciljevi i zadaci istraZivanja

U istrazivanju smo posli od pretpostavke da ¢e, imajuci u vidu nastavni
plan i program, status italijanskog jezika i nedeljni fond ¢asova, ucenici FG postici
najbolje rezultate na CILS testovima. Nasa pretpostavka je da uc¢enici FG poseduju
visok nivo osnovnih komunikativnih kompetencija (BICS kompetencije) u okviru
delimi¢no tradicionalne nastave stranog jezika (koja je istovremeno i specifi¢na s
obzirom na kontekst ucenja: fond Casova i usmerenost nastave ka filoloskim
studijama). Sa druge strane, od ucenika TBG ocekivali smo nesto slabije rezultate
od ucenika FG, ali bolje od ucenika GSS. NaSa hipoteza zasnovana je na
dosadasnjim istrazivanjima u okviru CLIL nastave, koja ukazuju da ucenici
ukljuceni u ovakav oblik nastave poseduju receptivne vestine na viSem jeziCkom
nivou od ucenika koji prate tradicionalnu nastavu stranog jezika (Cummins, 1999:
21).

U vezi sa jezickim nivoom ucenika dvojezi¢nog razreda TBG i FG u
zavr$noj godini Skolovanja, pretpostavljamo da ¢e dosti¢i  slede¢e nivoe:
produktivne jezicke vestine — nivo B2.1 ZERO-a; receptivne vestine — nivo B2
ZERO-a. Medutim, smatramo da ¢e ucenici FG i na ovim jezickim testovima
ostvariti bolje rezultate od ucenika TBG iz gore navedenih razloga, kao i da ¢e
manji broj ucenika iz obe Skole pokazati receptivno znanje i na C1 nivou. Osim
toga, kada je re¢ o rezultatima ucenika na CILS testovima, smatramo da ¢e oni biti
u korelaciji sa ocenama iz italijanskog jezika i sa vannastavnim kontekstom ucenja
stranog jezika, sa eventualnom duzinom boravka u Italiji, kao i opstim Skolskim

uspehom.

Cilj ovog segmenta istrazivanja odnosi se na utvrdivanje tacnosti nase
pretpostavke u vezi sa nivoom receptivnih vestina ispitanika sve tri Skole, kao i na
medusobno poredenje rezultata uz deskriptivnu analizu koja podrazumeva
korelaciju izmedu ostvarenih rezultata 1 Skolskog uspeha, eventualnog boravka u

inostranstvu i1 u€enja italijanskog jezika i u vannastavnom kontekstu.
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Kada je re¢ o testovima u vezi sa sadrzajem iz predmeta Istorija i Likovna
kultura, posli smo od pretpostavke da ¢e ucenici TBG ostvariti najbolje rezultate s
obzirom da imaju iskustva sa tekstovima ovog sadrzaja, da poznaju strucne
termine iz navedenih oblasti kao i morfo-sintaksicke konstrukcije karakteristi¢ne
za ovu vrstu tekstova.'® Sa druge strane, o&ekivali smo da ¢e uGenici FG svakako
posti¢i dobre rezultate iz ovih testova imajuci u vidu da su im stru¢ni termini iz
ovih predmeta poznati na maternjem jeziku, da su oni u testovima dati u kontekstu
1 da ucenici poseduju visok jezicki nivo koji podrazumeva poznavanje slozenih
morfoloskih i sintaksic¢kih struktura, kao i inferencijalne strategije. Kada je re¢ o
ucenicima GSS pretpostavili smo da postoji korelacija izmedu rezultata na
testovima jezika i rezultata na testovima istorije i likovne kulture, te smo stoga od

ovih ispitanika ocekivali skromne rezultate.

Cilj analize ovog dela testiranja jeste provera naSe hipoteze u vezi sa
ocekivanim rezultatima, kao 1 analiza uzroka postignutih rezultata. Posebna paznja
posvecéena je utvrdivanju korelacije izmedu Skolskog uspeha ucenika iz stranog
jezika i nejeziCkih predmeta (Istorija i Likova kultura) sa ciljem utvrdivanja
prioriteta izmedu nivoa poznavanja stranog jezika i1 poznavanja nejezickog
sadrzaja na maternjem jeziku (za ucenike FG i SS), odnosno stranom jeziku (za

ucenike TBG).

U vezi sa upitnicima koji su namenjeni uéenicima FG i1 GSS, nasa
pretpostavka je da ucenici filoloskih odeljenja nece izdvojiti posebne teSkoce u
reSavanju testova za italijanski jezik, ve¢ da ¢e se njihova zapazanja najviSe
odnositi na testove istorije i likovne kulture u vezi sa eventulnim poteSko¢ama u
razumevanju stru¢nih termina iz ovih oblasti. Smatramo da sintaksicka slozenost i
gramaticke konstrukcije tekstova ne bi trebalo da predstavljuju problem za ucenike
filoloskih odeljenja koji poseduju visok nivo jezicke kompetencije. Sa druge

strane, od ucenika GSS, ocekujemo da ¢e izdvojiti kao problem razumevanje

19 Vige 0 osobenostima jezika struke u: Porovi¢, D. (2010). Italijanski kao jezik struke na
humanistickim studijama, Beograd: Filoloski fakultet, neobjavljena doktorska disertacija
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tekstova iz predmeta istorije i likovne kulture ne samo zbog stru¢nih termina, ve¢ i
zbog slozenih sintaksickih i1 gramatic¢kih elemenata koji su karakteristi¢ni za ovaj

tip tekstova.

Cilj ovog segmenta istrazivanja jeste da utvrdimo u kom stepenu
tradicionalna nastava stranog jezika u Skolskom kontekstu, kao §to je slucaj u GSS,
I nastava stranog jezika koja je usmerena na razvoj visokog nivoa osnovnih
komunikativnih vestina (BICS), kao u Filoloskoj gimnaziji, omogu¢ava ucenicima

razvoj akademske kompetencije na stranom jeziku (CALP) na receptivhom nivou.

Kada je re¢ o upitnicima za dvojezi¢na odeljenja, nasa hipoteza je da ¢ée
ucenici izdvojiti slede¢e Cinioce koji su znacajni za kontekst CLIL nastave:
poznavanje stranog jezika kao presudan faktor za pracenje nastave na stranom
jeziku, ve¢u pogodnost prirodnih nauka za ucenje na stranom jeziku od drustvenih,
dok smo za poboljSanje CLIL nastave u TBG-i ocekivali predloge kao Sto su:
povecanje nedeljnog fonda stranog jezika, zajednicki rad lokalnih nastavnika i
stranog lektora na svim ¢asovima predmeta koji se vode na stranom jeziku, kao i
potreba za dvojezi¢nim udzbenicima za bolje razumevanje strucnih tekstova i

usvajanja sadrzaja.

Cilj analize odgovora u upitnicima za u¢enike dvojezi¢nih odeljenja jeste
da se analiziraju dosadasnja iskustva uéenika sa CLIL nastavom, da se izdvoje
teSkoce na koje ucenici nailaze prilikom usvajanja nejezi¢kog sadrZaja na stranom
jeziku kao 1 predlozi za unapredenje nastave stranog jezika i predmeta u kojima je

italijanski posrednicki jezik.

U vezi sa rezultatima anketiranja nastavnika, pretpostavili smo da ¢e biti
istaknut znacaj koris¢enja raznovrsnih nastavnih metoda u obradi stru¢nih tekstova
i interakciji sa ucenicima, i znacaj upotrebe dodatnih nastavnih materijala u
skladu sa potrebama CLIL nastave, kao $to su zadaci, PP prezentacije i sli¢no.
Takode, nasa hipoteza je da nastavnici koriste povremeno maternji jezik za

objasnjenja slozenijih sadrzaja ili stru¢ne termine i da usmeravaju ucenike na
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koriSéenje jednojezicnih i dvojezic¢nih re¢nika, kao 1 stvaranje dvojezi¢nih glosara
sa stru¢nim terminima. U vezi sa kriterijumima za ocenjivanje uc¢enika oc¢ekujemo
od nastavnika da prvenstveno ocenjuju tacnost sadrzaja, dok je uticaj jeziCkih
aspekata minimalan. Pored toga, nasSa hipoteza je da ¢e nastavnici istaci
neophodnost smanjenja obaveznog nedeljnog fonda casova (20 casova) kako bi
bili u moguénosti da odvoje viSe vremena za nastavne pripreme, kao i za stru¢no

usavrSavanje U vezi sa CLIL nastavom.

Cilj tumacenja rezultata anketiranja nastavnika sastoji se u sagledavanju
stavova i dosadasnje prakse nastavnika u vezi sa dvojezi¢nom nastavom, te U

izdvajanju problema i potreba CLIL nastave u kontekstu TBG.
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V.1.3. Uzorak istraZivanja

Instrumente istrazivanja — testove CILS za Italijanski jezik, kao i testove za
Istoriju i Likovnu kulturu na italijanskom jeziku — primenili smo na uzorku
ucenika tre¢ih i1 Cetvrtih razreda tri Skole. Pored toga, u drugom polugodistu
koristili smo CILS testove u testiranju ucenika svih razreda TBG i FG, u cilju
odredivanja nivoa receptivnih vestina na kraju Skolske godine za sve razrede ove
dve Skole. Slucajan uzorak za sve tri Skole Cinilo je 133 ucenika. Istrazivanjem

smo obuhvatili slede¢i broj uc¢enika po skolama:

Tabela 1 Broj ispitanika u Trecoj beogradskoj gimnaziji — uzorak

Razred: Br. ucenika:
I 19
I 12
Il 17
vV 14
Ukupno: 62

Tabela 2 Broj ispitanika u Filoloskoj gimnaziji — uzorak

Razred: Br. ucenika:
I 11
I 10
1 9
v 9
Ukupno: 39

Tabela 3 Broj ispitanika u Gimnaziji ,,Sveti Sava” — uzorak

Razred: Br. uc¢enika:
Il 7
vV 25
Ukupno: 32
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V.1.4. Organizacija istrazivanja

Testiranju u TBG, FG i GSS skolske 2011/2012. godine prethodilo je
probno testiranje ucenika sva Cetiri razreda Trece beogradske gimnazije Skolske
2008/2009. godine. Tom prilikom predmet istrazivanje je bilo testiranje znanja
koje ucenici poseduju iz formalnih aspekata jezika, kao i razumevanje Citanjem
(Zavisin, 2008). S obzirom na to da su svi ucenici postigli zadovoljavajuce
rezultate (nije bilo negativne ocene ni u jednom razredu), rezultati testiranja su
potvrdili naSe pretpostavke u vezi sa jezickim nivoima po razredima za jezicku
recepciju: prvi razred — B1.1, drugi razred — B1.2, tre¢i razred — B2.1 i Cetvrti
razred — B2.2. Na taj nacin definisali smo jeziCke nivoe za testiranje ucenika po

razredima.

U naSem ispitivanju primenili smo transverzalni pristup jer Smo u
odredenom vremenu, na vise mesta i u razli¢itim uslovima izvrsili testiranje
ucenika. Tako je skolske 2011/2012. godine preduzeto testiranje u pomenute tri
Skole prema slede¢em rasporedu: CILS test, test iz oblasti likovne kulture i istorije,
a potom upitnik sa liénim podacima i zapazanjima u vezi sa testiranjima, odnosno
sa CLIL nastavom za dvojezi¢na odeljenja. Testovi nisu anonimni jer nam je cilj
da analiziramo rezultate ucenika iz sva tri testa, kao 1 korelaciju izmedu odredenih
podataka dobijenih iz upitnika sa rezultatima testova. Medutim, u radu necemo
navoditi identitet ucenika, ve¢ je svaki ispitanik oznac¢en na sledeé¢i nacin: uéenici
dvojezi¢nog odeljenja nose oznaku slova B, ucenici FG oznaceni su slovom F, dok
su ucenici GSS oznaceni slovom S. Kombinacija brojeva koja oznacava identitet

ucenika upucuje na razred i redosled po abecednom redu.
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V.2. Kontekst ucenja italijanskog jezika: Treéa beogradska gimnazija,

Filoloska gimnazija i Gimnazija ,,Sveti Sava*

U TBG, u dvojezicnim odeljenjima, italijanski jezik ima status prvog
stranog jezika sa slede¢im nedeljnim fondom cCasova po razredima: u prvom i
drugom razredu sa tri ¢asa, dok u treCem i Cetvrtom razredu ucenici imaju pet Casa.
Fond ¢asova je podeljen izmedu lokalnog nastavnik i stranog lektora. Dvojezi¢na
odeljenja pripadaju drustvenom smeru. Casovi italijanskog jezika odvijaju se u
skladu sa silabusom za italijanski jezik™° koji je definisan na osnovu Nastavnog

plana i programa za italijanski jezik kao prvi strani jezik**

1 potrebama dvojezi¢ne
nastave koje su nastavnici izdvojili u toku prakse.”® U Nastavnom planu i
programu za italijanski jezik kao prvi strani jezik, kao posebni zadaci nastave
izdvaja se razvijanje opstih komunikativnih sposobnosi uc¢enika na stranom jeziku
(BICS kompetencije), dostizanje nivoa B1 prema ZERO-u koji ¢e varirati u
zavisnosti od konteksta uc¢enja (npr. B1+ za gimnazije drustveno-jezi¢kog smera i
opsteg tipa) i izgradnja i unapredenje individulnih afiniteta prema visejezi¢nosti
(ibidem). U nastavi se koristi udzbenicki komplet Nuovo Progetto Italiano, od

nivoa A2 (prvi razred), do nivoa B2.2 (Setvrti razred).*®

Filoloska gimnazija je specijalizovana $kola od posebnog nacionalnog
interesa za ucenike nadarene za filoloSke i druStvene nauke. Nastava jezika se
odrzava u grupama od 12 ucenika. U Skoli se uce predmeti poput sledecih:
Retorika 1 besednistvo, Uvod u opstu lingvistiku, Osnovi prevodenja 1 Latinski
jezik sa kulturnom istorijom.”*U FG italijanski jezik kao prvi strani jezik ima

slede¢i nedeljni fond Casova: u prvom, drugom i Cetvrtom razredu italijanski je

19 prilog br.6
http://www.zuov.gov.rs/novisajt2012/dokumenta/CRPU/Programi%?20za%20gimnaziju%20PDF
103%20prvi%20strani%20jezik.pdf

2 Detaljnije o silbusu italijanskog jezika za CLIL nastavu u IV odeljku naseg rada.

> Prvi razred:Marin, T. & Magnelli, S. (2009). Nuovo Progetto Italiano 1. Livello elementare:
Al-A2. Roma: Edilingua; drugi i trec¢i razred: Marin, T. & Magnelli, S. (2009). Nuovo Progetto
Italiano 2. Livello intermedio: B1-B2. Roma: Edilingua; ¢etvrti razred: Marin, T. ( 2008). Nuovo
Progetto Italiano 3. Livello intermedio- avanzato: B2-C1. Roma: Edilingua

1 hitp://www. filoloska.edu.rs/index.php/2012-01-21-15-08-32/spcificnosti
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prisutan sa pet ¢asova nedeljno, dok u tre¢em razredu ucenici imaju sedam ¢asova
(pet Casova nastave jezika i dva Casa prevodenja ). U Nastavnom planu i programu
za FG, za italijanski jezik kao prvi strani jezik (Sluzbeni glasnik Republike Srbije
br. 50/92, 53/93, 67/93, 48/94 i 24/96), pored razvijanja sve Cetiri jezicke vestine
na stranom jeziku, posebno je istaknuto da ucenici treba da se upoznaju sa
italijanskom kulturom, civilizacijom i knjizevnoS¢u. Stoga je nastava usmerena
prevashodno na razvijanje BICS kompetencija i na gramaticke sadrzaje, dok se za
vezbe prevodenja uglavnom koriste knjizevni tekstovi. Nastavu predaju lokalni
nastavnici. U nastavi se koriste slede¢i udzbenici po razredima: u prvom razredu
udzbenik koji odgovara nivou A1-A2 ZERO-a,**u drugom razredu koristi se
udzbenik nivoa Bl — B2, dok se u tretem i Cetvrtom razredu koristi jedan
udzbenik koji obraduje lekcije nivoa B2 i Cl1, te se u treCem razredu obraduju

lekcije koje pripadaju nivou B2, a u ¢etvrtom nivou C1.

U gimnaziji Sveti Sava italijanski jezik ima status drugog stranog jezika
(prvi je engleski jezik), te se nastava odvija u skladu sa Nastavnim planom i
programom za italijanski jezik kao drugi strani jezik (,,Sluzbeni glasnik Republike
Srbije* br. 5/90 u ,,Prosvetni glasnik* br. 3/91, 3/92, 17/93, 2/94, 2/95, 8/95 i
23/97). Nastavu izvode lokalni nastavnici, a pohadaju je ucenici koji su ucili
italijanski u osnovnoj Skoli. U razredima koja smo testirali (tre¢i 1 Cetvrti)
nastavnik koristi udZbenik B1 nivoa ZERO-a."*® U skladu sa pravilnikom, nedeljni
fond Casova iznosi dva ¢asa za svaki razred, dok se ciljevi i zadaci nastave odnose
na osposobljavanje ucenika za uspe$nu komunikaciju, razvijanje svih jezickih
vestina, kao 1 na upoznavanje u¢enika sa osnovnim elementima italijanske kulture

i civilizacije.

“SPrvi razred:Marin, T. & Magnelli, S. (2009). Nuovo Progetto Italiano 1. Livello elementare: Al-

A2. Roma: Edilingua; drugi razred: Marin, T. & Magnelli, S. (2009). Nuovo Progetto Italiano 2.
Livello intermedio: B1-B2. Roma: Edilingua; treci i Cetvrti razred: Marin, T. ( 2008). Nuovo
Progetto Italiano 3. Livello intermedio- avanzato: B2-C1. Roma: Edilingua

*Bali & Ziglio (2008). Espresso 3. Corso di italiano. Livello B1. Firenze: Alma Edizioni
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V.2.1. Testiranje jezi¢kih nivoa u¢enika Treée beogradske gimnazije,
Filoloske gimnazije i Gimnazije ,,Sveti Sava”

U prvom polugodistu skolske 2011/2012. godine testirali smo ucenike
treceg i Cetvrtog razreda iz italijanskog jezika u sve tri $kole, u skladu sa slede¢im
nivoima: za treéi razred test odgovara nivou B1.2, dok je za Cetvrti razred odabran

test nivoa B2.1Y

Pored toga, u drugom polugodistu u Tre¢oj beogradskoj gimanziji i
FiloloSkoj gimnaziji obavljeno je testiranje iz italijanskog jezika (receptivne
vestine) u sva Cetiri razreda tako Sto je za svaki razred pomeren jezicki nivo testa
za stepen vise, te su tako ucenici u prvom razredu resavali test iz italijanskog
jezika na nivou B1.1, u drugom je dat test nivoa B1.2, u trecem B2, dok je u

éetvrtom raden test na nivou C1.

U narednim poglavljima prikaza¢emo pomenute rezultate u skladu sa
redosledom opisanog testiranja: prvo, analiza rezultata u prvom polugodistu
Skolske 2011/2012. godine za tre¢i i Cetvrti razred u sve tri gimnazije 1 drugo,
analiza rezultata u drugom polugodistu za sva Cetiri razreda u TBG 1 FG. Za
ucenike GSS testiranje za sve razrede u drugom polugodiStu nije sprovedeno jer

pomenuti podaci nisu relevantni za predmet naseg istraZivanja.

17 prilozi br. 1.B i 1.C
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V.2.2. Testiranje jezickih nivoa u¢enika TBG (treéi i ¢etvrti razred) u skladu
sa kriterijumima ZERO - a: Italijanski jezik, receptivne vestine

Rezultati testiranja ucenika tre¢eg razreda TBG prikazani na grafikonu 1.1.
nedvosmisleno govore da svi ucenici poseduju B1l.2 na receptivnom nivou u
prvom polugodiStu. Zapazen uspeh je postiglo vise od pola ucenika razreda (59%)
koji su uspesno uradili od 91 do 100% testa i tako postigli odli¢an uspeh. Vecina
ostalih ucenika (29%) osvojila je izmedu 81 i 90% bodova. Manji deo razreda (po
6%) uspesno je uradio od 70% do 51% testa. Mozemo primetiti da niko od ucenika

nije postigao pozitivne rezultate u rasponu od 71% do 80%.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.2, 111
razred (TBG)

m 91 - 100%
m 81-90%
m61-70%
m 51-60%

Grafikon 1.1.
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Na osnovu podataka na grafikonu 1.2. jasno se uo¢ava odli¢an rezultat koji
su postigli ucenici cetvrtog razreda TBG u prvom polugodiStu na testu za

receptivne vestine nivoa B2 ZERO-a.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B2, IV
razred (TBG)

m 91-100%
m 81-90%
m71-80%
H61-70%

Grafikon 1.2.

Tako je vecéina ucenika (63%) osvojila zavidan broj poena (u rasponu od
100% do 70%), dok je ostali deo razreda (36% ) postigao vrlodobar uspeh resivsi
od 81 do 90% zadataka testa. Medutim, neophodno je napomenuti da u ovom
testiranju nisu ucestvovala dva ucenika (B4.15 1 B4.16) koji sa velikim tesko¢ama
postiZu pozitivan uspeh iz italijanskog jezika. Glavni uzrok njihovog nedovoljnog
uspeha predstavlja neredovno pohadanje nastave kao i nekontinuirani rad i

zalaganje.
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V.2.3. Testiranje jezickih nivoa ucenika TBG (drugo polugodisSte, sva Cetiri
razreda) u skladu sa kriterijumima ZERO-a: Italijanski jezik, receptivne
vesStine

Rezultati u prvom razredu (grafikon 1.3.) potvrduju nasu pretpostavku da

ucenici po zavrSenom prvom razredu poseduju nivo B1.1 iz receptivnih vestina.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.1, 1
razred (TBG)

m91-100%
m 81-90%
m61-70%
m51-60%

Grafikon 1.3.
Tako je vecina ucenika (ukupno 79%) osvojila izmedu 100% 1 81% od ukupnog
zbira poena, dok su ostali u€enici (po 22%) uspesno uradili od 70% do 51%.
Medutim, niko od ucenika nije osvojio izmedu 80% i 71% od ukupnog broja

poena.
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Takode, razultati u drugom razredu (grafikon 1.4.) jasno potvrduju nasu
pretpostavku da ucenici po zavrSenoj drugoj godini Skolovanja u TBG poseduju
nivo B1.2 ZERO-a.

Uspeh uéenika na testu CILS, nivo B1.2, 11
razred (TBG)

m 91-100%
m 81-90%
m71-80%
m61-70%
m51-60%

Grafikon 1.4.

Najveéi deo drugog razreda (33%) postigao je vrlodobar uspeh osvojivsi
izmedu 81% i1 90% od ukupnog broja poena testa. Podjednak procenant ispitanika
(po 25%) postize izmedu 61% 1 70%, kao 1 izmedu 91% 1 100% od ukupnog broja
bodova. Najmanji broj ispitanika (po 8%) postize minimalno zadovoljavajuci
uspeh (od 51% do 60% bodova testa), kao i dobar uspeh (od 71% do 80% bodova

testa).
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Na grafikonu 1.5. prikazan je uspeh ucenika tre¢eg razreda koji govori u

prilog nasoj hipotezi da ucenici u drugom polugodistu poseduju nivo B2 ZERO-a.

Uspeh uéenika na testu CILS, nivo B2, 11
razred (TBG)

m 91-100%
m 81-90%
m71-80%
m61-70%
m51-60%

Grafikon 1.5.

Najveci procenat u€enika (35 %) postigao je izmedu 91% i 100% od ukupnog
broja bodova testa, neSto manji procenat (22 %) osvojio je od 81% do 90% poena,
dok je preostali deo uc¢enika podjednako grupisan osvojivsi izmedu 80% 1 61%

poena.

U vezi sa rezultatima testiranja na testu nivoa C1, moguce je uoditi da
manji broj ispitanika Cetvrtog razreda (27%) poseduje nivo C1 ZERO-a §to je u

skladu sa nasom hipotezom.
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Uspeh uéenika na testu CILS, nivo C1, IV
razred (TBG)

H61-70%
W 41-50%
W ispod 41%

Grafikon 1.6.

Iznenaduju¢i podatak na ovom testiranju ukazuje da je ucenik (B4.7) koji
nije nikada ziveo niti se Skolovao u Italiji, postigao bolji rezultat od ucenika koji
su jedno vreme ziveli u Italiji i pohadali italijansku osnovnu skolu (B4.2 i B4.6).

Rezultati testiranja prikazani su na grafikonu 1.6.
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V.2. 4. Testiranje jezickih nivoa ucenika FiloloSke gimnazije (tre¢i i €etvrti
razred) u skladu sa kriterijumima ZERO-a: Italijanski jezik, receptivne

vesStine

Kao $to je prikazano na grafikonu 1.7., najvise ucenika tre¢eg razreda FG
(80%) postiglo je u prvom polugodistu odlicne rezultate na testovima za
receptivne vestine nivoa B1.2 iz italijanskog jezika osvojivsi od 100% do 81% od
ukupnog broja bodova. Manji deo razreda (10%) postigao je dobar rezultat tako
Sto je reSio izmedu 71 % i 80% testa, dok isti procenat ispitanika nije uspeo da

prede granicu od 50% bodova testa.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.2, 111
razred (FG)

m 91-100%

m 81-90%
71-80%

m ispod 50%

Grafikon 1.7.

Kada je re¢ o ¢etvrtom razredu FG, mozemo uociti da je ne$to manje od
polovine razreda postiglo odli¢an uspeh osvojivsi izmedu 91% i 100% od ukupnog
broja bodova testa, dok je ostali broj ucenika (55%) osvojio izmedu 71% i 90%

bodova. Rezultati testiranja prikazani su na grafikonu 1.8.

198



Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B2, IV
razred (FG)

= 91-100%
= 81-90%
= 71-80%

Grafikon 1.8.

Na osnovu prikazanih rezultata moZemo primetiti iznanadujuci podatak da
jedan deo ucenika III razreda (grafikon 1.7.) ne dostize nivo B1.2., iako poseduje
ocenu dobar iz predmeta Italijanski jezik. Pretpostavljamo da je re¢ o uéenicima
koji se nedovoljno zalazu i neredovno pohadaju nastavu. Sa druge strane, rezultati

ucenika IV razreda u skladu su sa naSim hipotezama (grafikon 1.8.).
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V.2.5. Testiranje jezickih nivoa ucenika Filoloske gimnazije (drugo
polugodiste, sva Cetiri razreda) u skladu sa kriterijumima ZERO-a:

Italijanski jezik, receptivne veStine

Kao §to smo ve¢ napomenuli, u drugom polugodistu sproveli smo testiranje

ucenika svih razreda FG u skladu sa nivoima ZERO-a.

Tako smo, na osnovu rezultata testiranja ucenika prvog razreda testovima
nivoa B1.1. (grafikon 1.9.), zakljucili da je najveci procenat ucenika (45%) osvojio
izmedu 71% i 80% poena, dok je nesto manji procenat (37%) postigao minimalno
zadovoljavajuci rezultat. Nizak procenat uc¢enika (9%) ostvario je od 61% do 70%
poena, dok isti procenat nije uspeo da stekne vise od polovine ukupnog zbira

poena.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.1, 1
razred (FG)

m 71-80%
H61-70%

= 51-60%

Grafikon 1.9.

Medutim, u drugom razredu ucenici ostvaruju bolje rezultate, te tako

polovina razreda postize odlican rezultat osvojivsi izmedu 91% i 100% od
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ukupnog broja poena; podjednak broj ucenika (po 20%) osvaja od 81% do 90%,
odnosno od 71% do 80%; dok najmanji procenat ispitanika (10%) postize dovoljan
uspeh (od 61% do 70% od ukupnog broja poena). Rezultati testiranja prikazani su

na grafikomu 1.10.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.2, I1
razred (FG)

= 91-100%
m 81-90%
= 71-80%
m 61-70%

Grafikon 1.10.

U tre¢em razredu priblizno tre¢ina ispitanika (33%) postize odlican i
vrlodobar uspeh osvojivsi od 81% i 100% bodova, dok manji broj ucenika (22%)
resava sa uspehom izmedu 71% i 80% testa, te preostali procenat razreda (11%)

postize dovoljan uspeh sa osvojenih od 61% do 70% bodova (grafikon 1.11.).
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Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B2.1, III
razred (FG)

m 91-100%
m 81-90%
m 71-80%
= 61-70%

Grafikon 1.11.

Ucenici Cetvrtog razreda FG na testovim nivoa C1 ostvaruju izuzetan uspeh
(grafikon 1.12.).

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo C1, IV
razred (FG)

m 91-100%
m 81-90%

= 71-80%
m61-70%

m 51-60%

® ispod 50%

Grafikonl1.12.
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Tako su ucenici po ostvarenim rezultatima ravnomerno grupisani (po 22%
ispitanika) u svakom od raspona pozitivnih poena (od 51% do 100%), dok samo

11% ucenika ne prelazi vise od polovine ukupnog broja poena (grafikon 1.12.).

Prikazani rezultati uCenika FG u skladu su sa naSim pretpostavkama.

Ucenici Cetvrtog razreda ostvarili su izuzetan uspeh na testu nivoa C1.
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VV.2.6. Testiranje jezickih nivoa ucenika Gimnazije ,,Sveti Sava” (tre¢i i
Cetvrti razred) u skladu sa kriterijumima ZERO-a: Italijanski jezik,

receptivne vestine

U skladu sa naSim ocekivanjima, ucenici treceg razreda GSS ostvaruju
slabije rezultate u odnosu na ispitanike TBG i FG, ali svakako postizu
zadovoljavajuée rezultate ukoliko se uzme u obzir kontekst ucenja italijanskog
jezika. Najveci procenat ucenika (ukupno 56%) osvaja izmedu 81% i 90%, kao i
izmedu 61% i 70% od ukupnog broja poena testa, dok manji broj ispitanika (14%)
postize izmedu 71% 1 80% poena. Preostali procenat ucenika (28%) ne uspeva da
postigne minimalno zadovoljavajuéi uspeh. Rezultati su prikazani na grafikonu
1.13.

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B1.2, III
razred (GSS)

M 81-90%

H71-80%

61-70%

Grafikon 1.13.

Kada se posmatra rezultat testiranja ucenika Cetvrtog razreda GSS, moguce

je primetiti da je najbolji rezultat sa osvojenim poenima izmedu 81% i 90%
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postigao manji procenat ispitanika (5%), dok je po 12% osvojilo izmedu 71% i
80%, kao 1 izmedu 61% i 70%. Od pozitivnih rezultata najveéi procenat razreda
(29%) ostvario je minimalno zadovoljavajuci rezultat, dok znatan broj ispitanika
(41%) nije uspeo da prede vise od polovine od ukupnog broja poena (grafikon
1.14).

Uspeh ucenika na testu CILS, nivo B2, IV
razred (GSS)

M 81-90%

H71-80%

M 61-70%

M 51-60%

Grafikon 1.14.

Dobijeni rezultati ucenika tre¢eg i Cetvrtog razreda GSS u skladu su sa
nasSim hipotezama. Ucenici koji nisu uspeli da postignu minimalno zadovoljavajuci
uspeh na testovima poseduju negativnu ili dovoljnu ocenu iz predmeta Italijanski
jezik, dok ostali deo ucenika sa pozitivnim Skolskim uspehom postize uglavnom

srazmeran uspeh na testu.
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V.2.7. Poredenje rezultata testova Italijanskog jezika, receptivne veStine (III i
IV razred): TBG, FG i GSS.

Ukoliko uporedimo rezultate iz prvog polugodista na testovima iz
italijanskog jezika, nivo B1.2, izmedu treceg razreda sve tri Skole (grafikon 2.1.),
mozemo primetiti da je najveci procenat u¢enika (59%) TBG postigao od 91% do

100% od ukupnog broja poena.

60% -
50%
® 91-100%
a0% +~
m 81-90%
m 71-80%
30% _
m61-70%
0%+ ® 51-60%
5 -
m ispod 50%
v
10% - II

0%

GSS

Grafikon 2.1. Rezultati testiranja: italijanski jezik B1.2, Il razred:
TBG, FG i GSS
Takode, svi u¢enici TBG postigli su pozitivne rezultate, za razliku od u¢enika FG i
GSS kod kojih je bilo ispitanika koji nisu uspeli da tacno rese viSe od polovine
zadataka testa ( FG —10% i GSS — 28% ucenika). Sa druge strane, u¢enici jednog
dela razreda FG pokazali su prilicno ujednacen kvalitet: po 40% ucenika uspesno
je uradilo od 91% do 100%, odnosno od 81% do 90% testa.
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Medutim, ova ravnoteza uspeha naruSena je nedovoljnim rezultatom
ucenika FG (10%) koji tako nisu dostigli nivo B1.2. Na sli¢an nacin, veéina
ucenika GSS (ukupno 70%) poseduje nivo BI1.2 iz italijanskog jezika, dok
priblizno tre¢ina ispitanika (28%) nije razvila receptivne vesStine na ovom nivou.
Na osnovu prikazanih rezultata mozemo zakljuciti sledece: najbolje rezultate
pokazali su uéenici TBG, ispitanici FG postigli su veoma dobre rezultate, dok su
ucenici Skole GSS ostvarili solidne rezultate, ukoliko uzmemo u obzir kontekst
ucenja stranog jezika (nedeljni fond ¢asova i brojnost razreda). Preostali ucenici
TBG i FG imaju visoke ocene (vrlodobar, 4 i odli¢an, 5) iz italijanskog jezika, te
postignuti rezultati na testu upucuju na zaklju¢ak da su ucenici TBG generalno
uspesniji od ucenika FG na testu razumevanja ¢itanjem. Uzrok ovakvog rezultata
nalazimo u osobenosti ¢asova italijanskog jezika u okviru dvojezi¢ne nastave: oba
nastavnika (strani lektor i lokalni nastavnik) posvecuju posebnu posebnu paznju
razvijanju receptivnih vesStina u skladu sa potrebama CLIL nastave (Bentley,
2010:11; Dale & Tanner, 2012: 144 -14; Jarvinen, 2009:54,55; Coonan,
2009:135—138 ) i to upravo tehnikama koje su zastupljene u testovima: pitanja i
izbor odgovaraju¢e leksike sa viSestrukim izborom, izdvajanje informacija

prisutnih u tekstu kao i stavljanje delova teksta u pravi redosled.

Rezultati testa nivoa B2.1 u Cetvrtom razredu (grafikon 2.2.) upucuju na
zakljucak da su ucenici FG ostvarili najbolje rezultate: svi u€enici uspesno su resili
od 71% do 100% testa, dok su uc¢enici TBG o0svojili od 61% do 100% od ukupnog

broja poena.
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45% -
40% - B
35% |
= 91-100%
30% + -
m 81-90%
2 0, _
>% " 71-80%
0, _
20% " 61-70%
o 47
15% — u 51-60%
10% +
5% - I
0% > '-". = .
GSS

Grafikon 2.2. Rezultati testiranja: italijanski jezik B2.1, 1V razred:
TBG, FG i GSS

Ucenici dvojeziénog razreda TBG (B4.5, B4.10 i B4.14) koji su postigli
dovoljan uspeh na testu (resivsi od 61% do 70% testa) imaju ocenu dobar 3 iz
italijanskog jezika, dok ucenici koji imaju vecih poteskoca u usvajanju italijanskog
jezika (B4.15 i B4.16) te stoga imaju dovoljnu ocenu 2, nisu reSavali ovaj test.
Medutim, razlog za ovakav rezultat nalazimo u slabijem Skolskom uspehu ucenika
TBG: prosek ocena iz italijanskog jezika je znatno nizi od ispitanika FG (3,81%
naspram 4,62%). Pored toga, veéina ucenika GSS (58%) resilo je izmedu 51% i
90% testa, iako je znatna vecina ovog dela razreda (29%) postigla minimalno
zadovoljavaju¢i uspeh (od 51% do 60% poena). Sa druge strane, znatan deo
ucenika Skole GSS (41%) nije pokazao zadovoljavajuce rezultate na ovom testu.
Medutim, imajuéi u vidu prosek ocena odeljenja iz italijanskog jezika (3,25%),
kao i celokupan kontekst u kome se odvija nastava drugog stranog jezika,
smatramo da rezultati ucenika Skole GSS govore u prilog zadovoljavaju¢em

uspehu koji su postigli uéenici.
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V.2.8.Poredenje rezultata testova (drugo polugodiSte, jezicki nivoi po
razredima): TBG i FG

U drugom polugodistu Skolske 2011/12. sprovedeno je testiranje sva Cetiri
razreda TBG i FG. U ovom segmentu istrazivanja cilj nam je bio utvrdivanje nivoa
po ZERO-u za svaki razred kada je re¢ o receptivnim vestinama, kao 1 poredenje

postignutih rezultata.

60% -
50% -
m 91-100%
40% - _a— m 81-90%
30% | B - u 71-80%
| | H 61-70%
20% A m 51-60%
10% - I - "
FG

NN N\

0%

Grafikon 2.3. Rezultati testiranja: Italijanski jezik B1.1, | razred (TBG i FG)

Kada se posmatraju rezultati testiranja na nivou B1.1. u prvom razredu,
jasno se uocava prednost ucenika TBG (grafikon 2.3.). Najveéi deo razreda (79%)
uspesno reSava od 81% do 100% testa, dok niko od ucenika FG ne uspeva da
postigne ovaj rezultat. Pored toga, u slu¢aju TBG niko od ucenika ne postize
rezultat nizi od 50%, za razliku od FG. Ukoliko uporedimo ocene iz italijanskog
jezika izmedu ova dva razreda mozemo uociti blagu prednost ucenika FG od

ucenika TBG: prosek ocena u dvojezi¢énom odeljenju iznosi 4,70 dok u filoloSkom

209



odeljenju iznosi 4,77. Bolji rezultati u¢enika TBG u odnosu na FG u skladu su sa
naSim pretpostavkama: wucenici dvojezi¢nog odeljenjaposeduju predznanje
italijanskog jezika (nivo A2), za razliku od njihovih vr$njaka iz FG koji poéinju
ucenje italijanskog od pocetnog nivoa Al (sa izuzetkom dva ucenika koji su pre

upisa u Skolu ve¢ stekli jezicki nivo A2, odnosno B1.2).

Medutim, u drugom razredu rezultati testiranja na nivou B1.2. (grafikon
2.4.) potvrduju nasu pretpostavku da uéenici FG uz intezivan nedeljni fond ¢asova
u prve dve godine ucenja (pet ¢asova sedmi¢no za FG, naspram tri ¢asa u TBG)

uspevaju da premase u¢enike dvojezi¢nog odeljenja u osnovnim komunikativnim

kompetencijama.
p__/

50%
45% -
40% -

m 91-100%
35%

m 81-90%

30%

m 71-80%

25% —
[0

H61-70%
20%

m 51-60%

0,
15% m ispod 50%
s
10%
5%
FG

0%

Grafikon 2.4. Rezultati testiranja: Italijanski jezik B1.2, 1l razred, (TBG i
FG)
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Tako polovina dugog razreda FG resava test sa odliénim uspehom (od 91% do
100% zadataka), dok u TBG takav rezultat postize tek Cetvrtina razreda. Takode,
najniZi postignut rezultat u dvojezi€nom odeljenju ulazi u raspon od 51% do 60%
bodova, dok u filoloSkom razredu on pripada rasponu izmedu 61% 1 70% bodova.
Ukoliko uporedimo prosek ocena ova dva razreda iz italijanskog jezika, mozemo
zapaziti da je prosek ocena za nijansu veéi u FG: 4,60 naspram proseka 4,55 u
TBG.

U tre¢em razredu (grafikon 2.5.) prilikom testiranja ucenika u vezi sa
razumevanjem tekstova na nivou B2.1 uofavamo da ucenici FG zadrzavaju
prednost u odnosu na ucenike dvojezi¢nog odeljenja, iako razlike u uspehu nisu

toliko izrazene.

35% - .
30% L~
= 91-100%
25% L~
v || I u81-90%
20%
0 P " 71-80%
15% L~ " 61-70%
L L 7
10% L " 51-60%
5% L~
P
0% : .
TBG FG

Grafikon 2.5. Rezultati testiranja: Italijanski jezik B2.1, 111 razred, (TBG i
FG)
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Tako vec¢ina ucenika treCeg razreda FG (66%), podjednako grupisana,
postize od 81% do 100% tacnih odgovora, dok taj raspon bodova osvaja malo vise
od polovine dvojezi¢nog razreda i to vecéi deo (35%) postize odlican uspeh (od
91% do 100%), a manji procenat ispitanika (18%) tacno resava od 81% do 90%
zadataka. Najslabiji rezultat u TBG predstavljaju rezultati izmedu 51% do 60%
(minimalno zadovoljavajuéi uspeh), dok u FG on iznosi od 61% do 70% osvojenih
bodova (dovoljan uspeh). Sa druge strane, prosek ocena iz italijanskog jezika u
TBG u FG je identican, i iznosi 4,00. Stoga mozemo zakljuditi da tip nastave u FG
(nastava usmerena prevashodno na razvijanje BICS kompetencija i gramatickih
sadrzaja), kao 1 nedeljni fond Casova (sedam casova nedeljno, naspram pet u
dvojezi¢tnom odeljenju), predstavljaju znacajne faktore za razvoj osnovnih

komunikativnih kompetencija na stranom jeziku.

U skladu sa rezultatima u nizim razredima (drugi i treci razred) i rezultati u
¢etvrtom razredu jasno upucuju na zakljuak da ucenici FG postizu visi nivo
osnovnih komunikativnih kompetencija na italijanskom jeziku od ucenika

dvojezicnih odeljenja (grafikon 2.6.).
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Grafikon 2.6. Rezultati testiranja: Italijanski jezik C1. 1V razred, (TBG i
FG)

Ovu razliku moguée je objasniti ¢injenicom da postoji nepodudaranje
prosecne ocene iz Italijanskog jezika (prosek ocena FG iznosi 4,62 dok u TBG on
iznosi 4,00). Osim toga, uéenici FG zbog prethodno navedenih razloga (fonda
casova 1 nastavnog programa) u zavr$noj godini srednje Skole obraduju nastavne
jedinice koje pripadaju nivou C1 udzbenika koji se koristi u nastavi, dok uc€enici

11 ..
8 U skladu sa nasim

dvojezi¢nog odeljenja stizu do nivoa B2.2 istog udzbenika.
pretpostavkama mali broj ucenika TBG (36%) postize zadovoljavajuéi uspeh na
testu nivoa C1, a preostali ispitanici ostvaruju rezultate koji su nizi od polovine od
ukupnog broja bodova: jedna grupa ucenika (27%) ostvaruje od 41% do 50%

bodova, dok najveéi deo razreda ne uspeva da resi vise od 41% zadataka.

18 Marin, T. (2008). Nuovo Progetto Italiano 3. Livello intermedio- avanzato: B2-C1. Roma:
Edilingua
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V.3. Testiranje ucenika iz predmeta Istorija (na italijanskom jeziku): treéi i
¢etvrti razred (TBG, FG, GSS)

Sadrzaj testova iz predmeta Istorija za treci i Cetvrti razred uskladen je sa
nastavnim jedinicama koje su prethodno obradene u sve tri §kole (renesansa za
tre¢i razred i prosvetiteljstvo za Cetvrti). Kao $to smo ve¢ istakli u radu (poglavlje
V.1.2.), moguce je izdvojiti tri cilja naSeg testiranja u vezi sa predmetom Istorija
(na italijanskom jeziku): prvi se odnosi na poredenje rezultata testa na italijanskom
jeziku i ocene iz predmeta Istorija na maternjem jeziku (FG i GSS); drugi cilj
dovodi se u vezu sa sagledavanjem rezultata testa italijanskog jezika i testa istorije
(sve tri skole), dok se treci cilj odnosi na poredenje rezultata testiranje iz predmeta
Istorija (na italijanskom jeziku) izmedu ispitanika sve tri gimnazije, i to odvojeno

za zatvorena i otvorena pitanja.

Ucenici tre¢eg razreda resavali su test na italijanskom jeziku iz predmeta
Istorija, a u vezi sa temom renesanse. Tekst koji smo odabrali za nase istrazivanje
preuzet je iz italijanskog udzbenika za srednje $kole™™® koji nastavnici bilingvalne
nastave povremeno koriste kao dodatni materijal. Rec je o leksik¢ki i sintaksicki
sloZzenom, argumentativnhom tekstu, duzine oko 800 rec¢i. Ucenici su imali na

120 se sastoji

raspolaganju jedan $kolski ¢as (45 minuta) za njegovo reSavanje. Test
iz dve vrste zadataka sa zatvorenim pitanjima: prvi zadatak je viSestruki izbor sa
10 pitanja (svako pitanje ima 4 distraktora), za svaki tacan odgovor ucenik osvaja
1 bod; drugi zadatak je vezba povezivanja pet stru¢nih termina sa odgovaraju¢im
sinonimima ili definicijama (svi termini dati su u kontekstu) sa 4 distraktora, svaki
tacav odgovor nosi 1 bod. Ukupan broj bodova za pitanja sa zatvorenim
odgovorima iznosi 15 bodova. Tre¢i zadatak sastoji se od 3 pitanja sa otvorenim

odgovorima u kojima se trazi od uCenika da svojim reCima objasne odredene

termine ili drustvene pojave sa kojima su se sreli u tekstu.

"*Bravo, A. Foa, A. & Scaraffa, L. (2001). | fili della memoria. Uomini e donne nella storia dal

1350 al 1650. Quaderno operativo 1. Roma-Bari: Editori Laterza)

20T est iz predmeta Istorija (na italijanskom jeziku) u prilogu br. 2.A
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Za ovaj zadatak nije predvideno bodovanje, ve¢ deskriptivna analiza

morfo-sintaksickih i leksickih odlika odgovora.

Ucenici Cetvrtog razreda reSavali su test u vezi sa temom prosvetiteljstva.
Tekst koji nam je posluzio za proveru razumevanja Citanjem preuzet je iz
italijanskog udzbenika'? za srednje Skole koji nastavnici u bilingvalnoj nastavi
koriste kao dodatni materijal. I u ovom slucaju radi se o leksicki i sintaksicki
slozenom, argumentativnom tekstu, duzine oko 850 reci. Struktura testa identicna
je strukturi testa za tre¢i razred,"®® kao i vreme koje su udenici imali na

raspolaganju za njegovo resavanje.

U prvom delu analize testa istorije na italijanskom jeziku prikazacemo
rezultate testiranja za sve tri $kole pojedina¢no, a potom ¢emo ih medusobno
porediti uzimajuéi u obzir sledece Cinioce: broj osvojenih poena na zadacima
zatvorenih pitanja, kao i1 opis leksi¢kih i morfo-sintaksickih odlika ucenickih

odgovora na otvorena pitanja.

“'Bravo, A., Foa, A. & Scaraffia, L. (2002). I fili della memoria. Uomini e donne nella storia dal

1650 al 1900. Quaderno operativo 2.Editori Laterza: Roma-Bari
122 Test u prilogu br.2.C
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V.3.1.Testiranje ucenika iz predmeta Istorija (na italijanskom jeziku),

zatvorena pitanja: treii Cetvrti razred (TBG)

Kada je re¢ o testiranju iz oblasti istorije na italijanskom jeziku (zatvorena
pitanja), svi ucenici tre¢eg razreda dvojezi¢nog odeljenja resili Su sa pozitivnim

rezultatom test.

Uspeh ucenika na testu Istorija,
zatvorena pitanja, lll razred (TBG)

m91-100%
H 81-90%
m71-80%

m61-70%

Grafikon 3.1.

Kao $to se moze uociti na grafikonu 3.1. najveéi procenat ispitanika tre¢eg
razreda (43%) reSio je test sa minimalno zadovoljavaju¢im uspehom, dok je
preostali deo razreda osvojio veci broj poena, rasporeden na slede¢i nacin: 31%
ispitanika resava uspe$no od 71% do 80%, dok po 13% osvaja od 81% do 90%,
kao i od 91% do 100% bodova. Neophodno je napomenuti da je, na osnovu
razgovora sa ucenicima i nastavnicima koji su ukljuceni u dvojezi¢nu nastavu za
predmet Istorija, zakljuceno da su tekstovi i1 zadaci bili izuzetno sloZeni, te da su
kao takvi zahtevali viSe vremena za reSavanje od predvidenog Skolskog Casa (45

minuta). Interesentno je da od testiranih ispitanika, ucenik B3.2 koji poseduje
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najnizu ocenu iz istorije (dobar, 3) reSava uspesno test (80%), dok na primer
ucenici B3.15 1 B3.1 koji imaju bolje ocene iz istorije (vrlodobar, 4 i odlican 5)
ostvaruju znatno slabiji rezultat: B3.15 — 51%, B3.1 — 60%. Pored toga, sva tri
ucenika poseduju identicne ocene iz italijanskog jezika (vrlodobar, 4), §to nas
navodi na zakljucak da uspeh na testu nece zavisiti uvek od skolskog uspeha. S tim
U vezi, na osnovu li¢nog iskustva u radu sa pomenutim uéenicima, smatramo da je
odlucujuci faktor za pokazane rezulate bio faktor motivacije, kao i pojedinacna
sposobnost u vezi sa primenom ste¢enih znanja i inferencijalnih strategija. Ukoliko
uporedimo ocene iz predmeta Istorija i Italijanski jezik za sve ostale ucenike,
uocavamo pozitivnu korelaciju izmedu ovih predmeta: ucenici sa odlicnim i vrlo
dobrim ocenama iz oba predmeta postizu bolje rezultate od onih sa nizim

ocenama.

Na osnovu grafikona 3.2. jasno se zakljucuje da je najveci broj ispitanika
cetvrtog razreda TBG (33%) postigao dobar uspeh resivsi od 71% do 80% testa,
dok je ostatak ispitanika uglavnom uspesno resio test, osim jednog ucenika koji

nije resio vise od polovine zadataka (47%).
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Uspeh ucenika na testu Istorija,
zatvorena pitanja, IV razred (TBG)

H 91-100%
H 81-90%
m71-80%

H61-70%

Grafikon 3.2.

Uclenik cetvrtog razreda koji nije uspeo da postigne minimalno
zadovoljavajuéi uspeh (B4.16) sa teSko¢om postize dovoljan uspeh iz predmeta
Italijanski jezik i neredovno pohada nastavu, te je ovaj rezultat u skladu sa nasim

oc¢ekivanjima.
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V.3.2. Testiranje ucenika iz predmeta Istorija (na italijanskom jeziku),

zatvorena pitanja: treéii Cetvrti razred (FG)

Na osnovu grafikona 3.3. koji prikazuje rezultat tesiranja ucenika III
razreda FG u vezi sa razumevanjem Citanjem iz predmeta Istorija (nastavna
jedinica renesansa), mozemo uociti da je vecina ispitanika postigla dobar uspeh
resivsi od 71% do 80% testa. Ostali deo razreda tacno je reSio vecinu zadataka, §to

je u skladu sa nasim ocekivanjima.

Uspeh ucenika na testu Istorija,
zatvorena pitanja, lll razred (FG)

= 91-100%
= 81-90%
= 71-80%

m61-70%

Grafikon 3.3.

Interesantno je da su i u ovom slucaju nastavnici i ucenici imali primedbu
da su tekstovi 1 zadaci izuzetno sloZeni 1 zahtevni za vreme koje su imali na
raspolaganju (45 minuta), ali uprkos tome ispitanici postizu odli¢ne rezultate.
Ukoliko uporedimo prikazane rezultate testiranja iz istorije sa ocenama ucenika iz
predmeta Italijanski i Istorija, mozemo uociti pozitivnu korelaciju: tako, na primer,
ucenik F3.9. koji je ostvario dobar rezultat na testu iz predmeta Istorija (73%),
poseduje iz oba predmeta ocenu dobar, 3. Medutim, uocena pozitivna korelacija ne

odnosi se na sve ispitanike. Tako su, na primer, ucenici koji imaju odli¢an uspeh iz
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oba predmeta ( F3.11 i F3.7), ostvarili lo$iji rezultat na testu iz predmeta Istorija
od ucenika F3.9. Pretpostavljamo da se razlog za ovakav rezultat nalazi u
motivaciji i pojedinacnoj sposobnosti u vezi sa primenom steCenih znanja i

inferencijalnih strategija.

Rezultati testiranja ucenika Cetvrtog razreda FG na testu iz predmeta
Istorija jasno upucéuju na zaklju¢ak da su ispitanici ostvarili izuzetne rezultate u

ovom delu testa (grafikon 3.4.).

Uspeh ucenika na testu Istorija, zatvorena
pitanja, IV razred (FG)

m 91-100%
m 81-90%

m 71-80%

Grafikon 3.4.

Kao §to je moguce primetiti najveci deo u¢enika Cetvrtog razreda (po 37%)
ta¢no reSava od 91% do 100% testa, kao 1 od 71% do 80% testa. Ostali deo
ispitanika postize vrlodobar uspeh (od 81% do 90% bodova). Ukoliko uporedimo
rezultate testiranja sa ocenama iz predmeta Istorija i Italijanski jezik, uo¢avamo da
izmedu ovih elemenata postoji jasna korelacija: svi ucenici poseduju odli¢ne 1 vrlo

dobre ocene.
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V.3.3. Testiranje ucenika iz predmeta Istorija (na italijanskom jeziku),

zatvorena pitanja: tredi i ¢etvrti razred (GSS)

Kao $to se vidi iz prilozenog grafikona 3.5. ucenici treéeg razreda
gimnazije GSS ostvarili su izuzetne rezultate ukoliko se uzme u obzir kontekst
ucenja stranog jezika (nedeljni fond Casova, brojnost razreda i nastavni plan i
program). Veéina ispitanika (44%) ostvarila je minimalno zadovoljavajuéi uspeh
osvojivsi izmedu 51% i 60% bodova, dok je ostali deo razreda u dve jednake
grupe ostvario dovoljan uspeh (od 61% do 70%) i nedovoljan rezultat (ispod 50%
bodova). Dva ucenika (S3.3 i S3.5) koja su postigla najbolji rezultat (63%) navode
nas na sledeCe zakljucke. Prvi govori u prilog pozitivne korelacije izmedu
Skolskog uspeha iz predmeta Istorija i Italijanski jezik: u¢enik S3.5 ima ocenu
odli¢an, 5 iz oba predmeta. Sa druge strane, ucenik S3.3 poseduje ocenu dobar, 3
iz oblasti italijanskog i ocenu dovoljan, 2 iz istorije, §to nas upucuje na zakljucak
128 na je

tako uspeo da na osnovu skromnog li¢nog lingvisti¢kog i ekstralingvsti¢kog znanja

da ucenik poseduje razvijene tehnike za razumevanje procitanog teksta

postigne dovoljan uspeh. Takode, dovoljan uspeh ovog u¢enika na testu upucuje i

na zakljucak da je za razumevanje teksta bilo presudno lingvisti¢ko znanje.

Zanimljiv podatak nalazimo kod ispitanika koji su ostvarili nedovoljan
uspeh na testu (ucenici S3.4 i S3.6). Tako ucenik S3.4 poseduje ocenu dobar, 3 iz
italijanskog jezika i ocenu vrlodobar, 4 iz istorije, ali uspeva da ostvari tek 33%
od ukupnog broja bodova, dok uéenik S3.6 poseduje ocenu dovoljan 2 iz
italijanskog jezika i ocenu dobar, 3 iz istorije ali ostvaruje bolji rezultat od svog
vrsnjaka: 47% bodova. Na osnovu ovih rezultata mozemo zakljuciti da je primaran

bio faktor motivacije i primena strategije inferencije.*?

Pored toga, nalazimo zanimljiv podatak u sluc¢aju uc¢enika S3.1 i S3.5: oba

ucenika imaju odli¢nu ocenu iz predmeta Istorija i Italijanski jezik, medutim

123y Glosar: tehnike za razumevanje pro¢itanog teksta
124 v/, Glosar: inferencija
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ucenik S3.1 nije obradio istorijsku gradu koja je predmet testiranja na maternjem
jeziku, dok drugi ucenik jeste i on postize bolji rezultat od prvog (S31: 60%, S35:
67%). Pored toga, smatramo da je jo§ jedan element znaCajan za razliku u
postignutim rezultatima, a u vezi je sa posedovanjem jezickih kompetencije iz
drugog stranog jezika: ucenik sa slabijim rezultatom (S3.1) poseduje nivo Bl iz

engleskog jezika, dok ucenik S3.5 poseduje nivo Cl1.

Uspeh ucenika na testu Istorija,
zatvorena pitanja, lll razred (GSS)
m61-70%
B 51-60%

mispod
50%

Grafikon 3.5.

Na osnovu podataka iz grafikona 3.6. mozemo uociti da je veéina
ispitanika (59%) IV razreda gimnazije GSS imala poteskoca prilikom reSavanja
testa iz istorije na italijanskom jeziku, te tako nije uspela da resi vise od polovine
zadataka. Ovakav rezultat u skladu je sa nasim pretpostavkama pre izvrSenog

testiranja.
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Uspeh ucenika na testu Istorija, zatvorena
pitanja, IV razred (GSS)

H 91-100%
H 81-90%
H71-80%
H61-70%
H51-60%

M ispod 50%

Grafikon 3.6.

Ostali broj ispitanika ostvaruje pozitivne rezultate, a posebno interesantan
podatak jeste da jedan ucenik (S4.5) postize izuzetan rezultat osvojivsi 93%
bodova. Ucenik je istorijsku gradu koja je bila predmet testiranja (prosvetiteljstvo)
ucio na maternjem jeziku, ali s obzirom da pohada prirodni smer gimnazije u
zavr$noj godini, nema vise predmet Istorija, te je utoliko i uspeh znacajniji. Sa
druge strane, ucenik je samo jednom prilikom krac¢e boravio u Italiji (4 dana na
eskurziji) i ne u¢i italijanski van Skole. Kada je re¢ o poznavanju drugih stranih
jezika, ucenik poseduje nivo B2 za engleski jezik i Al za ruski jezik. Na osnovu
ovih podataka mozemo zakljuciti da je od presudne vaznosti za ovakav rezultat
motivacija ispitanika koji gaji posebno interesovanje za ucenje stranih jezika i ima

razvijenu sposobnost inferencije.
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V.3.4. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Istorija, zatvorena
pitanja: trei i ¢etvrti razred (TBG, FG, GSS)

Na osnovu grafikona 3.7.u vezi sa rezultatima testa iz istorije (zatvorena
pitanja) za treci razred, jasno se uocava da su u¢enici FG postigli najbolje rezultate
od sve tri Skole: najveci deo ispitanika treCeg razreda (55%) postigao je dobar
rezultat osvojivsi izmedu 71% 1 80% bodova, dok je taj raspon bodova postigao
manji procenat dvojezi¢nog odeljenja u odnosu na filoloski razred (31%). Pored
toga, najvisi raspon bodova (od 91% do 100%) osvojilo je 18% ispitanika FG, dok
je u TBG taj rezultat postigao manji broj ucenika (13%). Medutim, kada je re¢ o
procentu bodova izmedu 81% i 90%, ucenici TBG (13%) bili su uspesniji od
vrinjaka FG (9%). Niko od ucenika ove dve Skole nije postigao manje od polovine
ukupnog broja bodova. Sa druge strane, u¢enici gimnazije GSS postigli su, kao §to
je 1 o¢ekivano, znatno slabije rezultate: najveci procenat ispitanika (44%) postigao
je izmedu 51% 1 60% od ukupnog broja bodova, dok je najbolji rezultat raspon
bodova od 61% do 70% testa koji je osvojilo 28% ispitanika. Isti broj uc¢enika GSS

nije uspeo da resi vise od polovine zadataka testa.

60% -

50% -
H91-100%

0, .

40% = 81-90%
5 71-809

30% - %
H61-70%

20% - 51-60%
M ispod 50%

10% -

0%

TBG FG SS

Grafikon 3.7. Rezultati na testu iz predmeta Istorija, zatvorena pitanja:
treéi razred (TBG, FG, GSS)
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S obzirom na to da je prosek ocena iz italijanskog jezika u TBG u FG
identi¢an (4,00), a prosek ocena iz istorije ukazuje na blagu prednost ucenika FG
(4,70) u odnosu na ispitanike TBG (4,66), rezultati testa sa zatvorenim zadacima
nisu u potpunosti u skladu sa nasim ocekivanjima. Razlog za ovakav rezultat
sigurno lezi u visem jezi€¢kom nivou uc¢enika FG u odnosu na ucenike dvojezi¢nog
odeljenja, ali i usredsredenost u¢enika FG prevashodno na zatvorena pitanja testa
(u narednoj analizi otvorenih pitanja otkricemo da je veci deo ucenika FG resio
isklju¢ivo zadatke sa zatvorenim pitanjima). Sa druge strane, bolji rezultati TBG i
FG koje su ucenici ove dve skole postigli u odnosu na GSS, u skladu su sa nasim
oc¢ekivanjima. Medutim, ukoliko sagledamo pojedina¢no rezultat ispitanika GSS,
jasno uocavamo da veliki deo razreda (ukupno 72%) uspesno reSava test iz istorije
na italijanskom jeziku, $to predstavlja generalno zadovoljavaju¢i uspeh ukoliko
uzmemo u obzir broj nedeljnih Casova stranog jezika. Takode, smatramo da je
izuzetmo vazan podatak za naSe istrazivanje da ucenici koji nisu uspesno resili test
imaju dovoljnu, odnosnu dobru ocenu iz italijanskog, dok iz istorije imaju odli¢nu
ocenu §to nas upucuje na jasan zakljucak o primarnoj vaznosti znanja stranog

jezika u odnosu na nejezicki sadrzaj u kontekstu CLIL nastave.

Kada uporedimo rezultate testova iz istorije (zatvorena pitanja) ucenika
cetvrtog razreda za sve tri Skole (grafikon 3.8.), primecujemo da su ispitanici FG u
prednosti u odnosu na ostale dve skole. Najveéi deo razreda FG (po 37%) postize
odlican (od 91% do 100% bodova) i dobar uspeh (od 71% do 80%). Preostali broj
ispitanika osvaja od 81% do 90% od ukupnog broja bodova. Pored toga, najveci
broj ucenika TBG (33%) osvaja od 71% do 80% bodova, nesto manji broj (27%)
od 61% do 70%, dok ostali ispitanici postizu ostale raspone bodova, ukljucujuéi i
nedovoljan broj poena (ispod 50%): re¢ je o uceniku (B4.16) koji sa teSkocom

postize dovoljan uspeh iz italijanskog jezika i istorije.
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Grafikon 3.8.rezultati na testu iz predmeta istorije, zatvorena pitanja:
¢etvrti razred (TBG, FG, SS)
Sa druge strane, vec¢ina ucenika GSS (59%) ne uspeva da resi vise od

polovine zadataka testa, te tako ostvaruje najlosiji rezultat od svih Cetvrtih razreda.

Ucenik TBG koji postize najbolje rezultate (B4.9) poseduje odlicnu ocenu,
5 iz italijanskog i istorije, dok je sli¢na situacija i sa u¢enicima FG (F4.2, F45 i
F4.6.), osim $to jedan ucenik (F4.7) poseduje ocenu vrlodobar, 4 iz istorije.
Takode i ucenik gimnazije GSS (S4.5) koji ostvaruje najbolji rezultat na testu,
poseduje ocenu odlian, 5 iz oba predmeta. Ovaj podatak nam govori o jasnom
primatu poznavanju stranog jezika u odnosu na nejezicki predmet u kontekstu
CLIL nastave. Pored toga, ucenici sve tri $kole koji su postigli najbolje rezultate
kratko su boravili u Italiji kao turisti, te nisu pohadali italijansku osnovnu Skolu.
Ucenici sve tri Skole gaje posebnu zainteresovanost prema stranim jezicima: tako
ispitanik TBG (B4.9) poseduje nivo C1 za engleski i Al-Spanski; svi u¢enici FG
poseduju nivo C1 za engleski, a jedan od njih (F4.2) poseduje i nivo Bl za

nemacki jezik, dok u¢enik GSS (S4.5) poseduje nivo B2 za engleski 1 Al za ruski
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jezik. U skladu sa ovim podacima, mozemo =zakljuciti da je motivacija i
poznavanje drugih jezickih sistema od velikog znacaja za CLIL nastavu, kao i

Skolski kontekst u¢enja stranog jezika.

Ukoliko posmatramo odnos izmedu rezultata na testu iz italijanskog jezika
1 istorije, mozemo zapaziti sledece: generalno postoji pozitivna korelacija izmedu
rezultata na testu stranog jezika i istorije. Tako, na primer, uéenik TBG 0svojio je
na testu jezika priblizan procenat bodova kao na testu iz istorije (83% — italijanski,
87% — istorija), sli¢no je i sa ucenicima FG: na testu italijanskog dva ucenika
(F4.5 i FA.6) postizu odlican uspeh osvajivsi od 95% do 100%, te iz istorije

osvajaju 93%.

Medutim, moguce je izdvojiti i primere koji ukazuju na pojavu da ucenik
pokaZze skromne rezultate na testu stranog jezika, a mnogo bolje na testu iz
nejezickog predmeta (B4.14 — 80% istorija, 69% — jezik), iako je ¢es¢a pojava da
ucenik ostvari bolje rezultate na testu jezika, a slabije na testu istorije (B4.1 — 83%
jezik, istorija — 73%; B4.3 — 95% jezik, 80% — istorija; B4.4 — 80% jezik, 60% —
istorija; B4.7 — 90% jezik, 67% — istorija). Sli¢ne primere nalazimo i u filoloskom
razredu, gde je ¢eS¢a pojava da ucenici ostvare bolje rezultate na testu jezika nego

na testu istorije.

Takode, 1 na primeru GSS moguce je uociti istu tendenciju da ucenici
postizu bolje rezultate na testi jeziku od testa istorije. Sa druge strane, i ovde
nalazimo suprotne primere (ucenik S4.5: jezik — 79%, istorija — 93%; ucenik S4.2

— jezik — 33%; istorija — 67%).

Iz navedenih primera mozemo uocCiti da je poznavanje stranog jezika

primarno u kontekstu CLIL nastave i usvajanju sadrZaja na stranom jeziku.
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V.3.5. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Istorija, otvorena
pitanja: tre¢i razred (TBG, FG, GSS)

U ovom poglavlju uporedicemo rezultate testa iz predmeta Istorija
(otvorena pitanja) ucenika treceg razreda sve tri Skole, u kojem se od ucenika trazi
da odgovori svojim re¢ima (od 30 do 40 reCi) na tri pitanja u vezi sa

razumevanjem teksta (v. Prilog br. 2.B)

Napominjemo da su ucenici i nastavnici generalno zapazili da je predviden
jedan Cas za reSavanje testa bio veéini ispitanika nedovoljan. Medutim, najveci deo
ucenika TBG (58%) odgovorio je na sva tri pitanja, manji broj (25%) odgovorio
je na dva pitanja, dok je po 8% ucenika odgovorilo na jedno pitanje, odnosno
nijedno. Sa druge strane, najveci procenat ispitanika FG (45%) uradio je sva tri
zadatka, ali ipak u manjem procentu od ucenika dvojezi¢nog odeljenja. Potom
sledi 36% razreda koji je dao jedan odgovor, dok je po 9% ucenika odgovorilo na
dva pitanja, odnosno ni jedno. Kada je re¢ o ucenicima GSS, najveci procenat
ispitanika (44%) odgovorio je na dva pitanja; potom sledi deo razreda (28%) koji
nije odgovorio ni na jedno pitanje, a preostali broj ispitanika je ravnomerno
rasporeden (po 14%): jedna grupa ucenika odgovorila je na sva tri pitanja, dok je

druga odgovorila samo na jedno pitanje.

Sledi analiza odgovora uéenika na prvo pitanje (Prilog br. 2B,tekst A) sa
priblizno sli¢nim rezultatima iz tri testa. U cilju jasnijeg uvida u odgovore ucenika
dva razreda, navodimo uz svakog ucenika rezultate sa tri testa 1 citiramo odgovore

bez ispravki.'®

Predstoji analiza odgovora ucenika dvojezi¢nog odeljenja (B3.3) koji je
postigao slede¢i uspeh: test iz predmeta Istorija (zatvorena pitanja): 87%, test iz
oblasti italijanskog, nivo B1.1: 97%, nivo B1.2: 93% i ucenika filoloskog

125 Nepostojeée ili pogresno napisane redi obelezene su zvezdicom u okviru analize pojedinaénih
odgovora.
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odeljenja (F3.6) sa slede¢im rezultatima: procenat bodova na testu iz predmeta
Istorija, zatvorena pitanja: 87%, test italijanskog, nivo B1.1: 97% i nivo B1.2:
90%:

E maggiormente composto da due elementi principali: 1) lo sviluppo della cultura
(sviluppo delle arti delle lettere) e 2) lo sviluppo delle scienze (si basa sulla
riscoperta della lingua e della letteratura classica).(B3.3)

Gli elementi che caratterizzano il Rinascimento sono lo sviluppo delle arti, lettere,
scienza e la riscoperta della cultura classica. C’e anche [’interesse per la filologia
e la fondazione e istituzionazione delle Accademie, scuole umanistice dove si
applicavano nuovi criteri pedagogici. (F3.6)

Ukoliko uporedimo odgovor ucéenika dvojezi¢nog odeljenja (B3.3) sa
odgovorom ucenika filoloskog odeljenja (F3.6), mozemo primetiti da se prvi
ucenik koristi svojim refima, da je slobodniji u izrazavanju i nije S€ Vezao
iskljucivo za leksicke i morfosintaksicke odlike polaznog teksta. Sa druge strane,
odgovor ucenika F3.6 je sa morfosintaksickog aspekta jednostavniji, te je sveden
na nabrajanje traZenih informacija bezli¢nom konstrukcijom ,,esserci (,,C’é anche
I'interesse... ‘), dok ucenik B3.3 koristi sintaksicki slozeniji oblik (pasivna
konstrukcija sa glagolom ,.essere”: ,E maggiormente composto da..“ i sa

13

zamenicom ,,S1°:

3

...S1 basa sulla riscoperta®... ). Pored toga, ucenik filoloskog
razreda koristi nepostoje¢u re¢ u italijanskom jeziku za pojam ,zasnivanje,
uvodenje®: *istituzionazione umesto istituzione i pravi ortografsku gresku:

*umanistice, umesto umanistiche.

U narednom primeru mozemo primetiti ve¢u gramaticku ta¢nost kod ucenika
TBG (B3.4) u pisanoj produkciji, iako ucenik FG (F3.10) postize bolji rezultat na
testu iz jezika na nivou B1.2. Ucenik dvojezi¢nog odeljenja (B3.4) postize sledece
rezultate: test iz predmeta Istorija (zatvorena pitanja): 87%, test italijanskog, nivo
B1.1: 100% i nivo B1.2: 74%; dok ucenik filoloskog odeljenja (F3.10) postize
slede¢i uspeh: test iz predmeta Istorija (zatvorena pitanja): 80 %, test italijanskog,
nivo B1.1: 93% i nivo B1.2: 80 % :
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Rinascimento é un periodo che si sviluppo nei secoli XV e XVI, gli elementi che lo
caratterizzano sono lo sviluppo della cultura, cioé le arti e le lettere e della
scienza. (B3.4)

Il concetto di Rinascimento caratterizzano un sviluppo delle arte, lettere, scienze —
generalmente di cultura. Il Rinascimento e un riscoperto delle lingue e lettere
classiche. (F3.10)

Ucenik dvojezi¢nog odeljenja (B3.4) saZetim odgovorom pruza osnovne
informacije na postavljeno pitanje, pri ¢emu pravi manje sintaksicke greske u
upotrebi predloga sa odredenim ¢lanom (,,...lo sviluppo ...* le arti e le lettere... ",
umesto: ,,...Jo sviluppo ...delle arti e delle lettere). Medutim, u odgovoru ispitanika
filoloskog razreda (F3.10) zastupljeno je vise morfoloskih i morfosintaksickih
gresaka: *un sviluppo, umesto uno sviluppo (nepravilan morfoloski oblik
neodredenog ¢lana); *delle arte, umesto dell’arte (nepravilan morfoloski oblik
spoja predloga di i odredenog ¢lana); ...sviluppo....*lettere, scienze, umesto delle
lettere, delle scienze (sintaksicka greska: izostavljen predlog sa odredenim
¢lanom), ... sviluppo ... *di cultura, umesto della cultura; *e un riscoperto...,
umesto: & una riscoperta (nepravilan morfoloski oblik glagola essere i rod
imenice: upotrebljen nepostoje¢i muski rod imenice riscoperta); (riscoperta) ...

*|ettere classiche, umesto: della letteratura classica.

Sa druge strane, ucenici GSS su dali poloviéne odgovore i u retkim
slu¢ajevima su uspevali da konstruiSu celovite recenice. Medu odgovorima
moguce je izdvojiti slede¢a dva primera na kojima uo¢avamo da su ispitanici
uspesno odgovorili koristeci svoje reci.

Tako ucéenik GSS (S3.1) koji je na testu iz predmeta Istorija (zatvorena
pitanja) uspesno resio 60% zadataka, dok je na testu italijanskog, nivoa B1.1 tacno
odgovorio na 86 % pitanja, daje slede¢i odgovor na prvo pitanje:

Il Rinascimento e il periodo storico cattarizzato da uno straordinario
sviluppo della cultura. Il Rinascimento si sviluppo nei secoli XV e XVI sulla base
dell'umanesimo. (S3.1)

Na sli¢an nacin jos§ jedan ucenik GSS (S3.5, procenat bodova na testu iz

istorije, zatvorena pitanja: 67 %, test italijanskog , nivo B1.1: 77 %), odgovora na
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pitanje u skladu sa svojim jezi¢kim nivoom, pri ¢emu jasno prenosi trazenu

informaciju:

Il Rinascimento era un periodo molto bello. Si é sviluppata la cultura, in
particolare le arti e le lettere. Anche gli umanisti hanno riscoperto la lingua e la
letteratura classicha. (S3.5)

U odgovorima jasno se uocava nizi jezicki nivo i oskudno poznavanje
leksike (un periodo molto bello), sa ortogtafskom greskom: ... *classicha ...,
umesto: classica, $to je u skladu sa pokazanim rezultatima na jezi¢kom tesiranju i

naSim hipotezama.

Kada je re¢ o odgovoru na drugo pitanje u vezi sa ulogom i
karakteristikama istorijskih nauka u renesansi (Prilog br.2.B, tekst B), gotovo svi
ucenici obe $kole u manjoj ili ve¢oj meri prepisuju prvu reéenicu iz pasusa koja se
odnosi na postavljeno pitanje. Pretpostavljamo da je razlog za to kratko vreme
koje su imali na raspolaganju i uverenje da je najlakSe dati odgovor prepisivanjem
odgovarajuceg dela reéenice koji je prepoznat kao izvor tacne informacije. Stoga
¢emo navesti 1 analizirati primere koji odraZavaju teznju ucenika da se izraze
sopstvenim re¢ima, a koji imaju priblizno jednak rezultat na ostalim testovima.
Tako, ucenik TB (B3.4) koji na ostalim testovima postize sledece rezultate:
predmet Istorija (zatvorena pitanja): 87%, test italijanskog, nivo B1.1: 100% i nivo
B1.2: 75%, odgovara na slede¢i nacin:

Il ruolo e le caratteristiche degli studi storici secondo molti storici erano la

conoscenza del passato per lo piu la conoscenza dei interessi politici ed etici.
(B3.4)

U odgovoru ucenika dvojezi¢nog odeljenja B3.4 moguée je primetiti jednu
morfolosku greSku: ...*dei interessi..., umesto: degli interessi (nepravilan spoj
predloga di i odredenog ¢lana ispred imenice muskog roda u mnozini koja pocinje

samoglasnikom).
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Sa druge strane, ucenik filoloskog odeljenja (F3.8) koji postize sledece
rezultate: Istorija (zatvorena pitanja): 80%, test italijanskog B1.1: 75%, te bolji
uspeh na testu iz italijanskog jezika, na nivou B1.2 (95%) odgovara na sledeéi

nadin:

Studi storici erano visti come strumenti di compresione del presente.

U ovom primeru uocavamo da ucenik FG poseduje visok jezicki nivo i
koristi pravilno u svom odgovoru pasivnu konstrukciju (Studi storici erano visti
...), medutim pravi leksi¢ku gresku: *compresione, umesto: comprensione (ucenik
je upotrebio nepostoje¢u imenicu u italijanskom jeziku) i daje oskudan i sadrzinski
nedovoljan odgovor. Osim toga, neki ucenici dvojezi¢nog odeljenja sa nizim
jeziCkim znanjem uspevaju da svojim rec¢ima odgovore na postavljeno pitanje.

Takav primer nalazimo u odgovorima ucenika B3.2 (TBG) i F3.7 (FG).

Ucenik dvojezi¢nog odeljenja (B3.2) (procenat bodova na testu iz predmeta
Istorija, zatvorena pitanja: 80 %, test italijanskog, nivo B1.1: 66% i nivo B1.2:

65%) odgovara na sledeci naéin:

Era importante studiare la storia per capire che cosa succede adesso. (B3.2)

UcCenik odgovara sluze¢i se priliéno jednostavnom leksikom, te tako
pribegava mehanizmu pojednostavljivanja, medutim njegov odgovor je jasan i
pokazuje da je razumeo odgovarajuci deo teksta koji se odnosi na dato pitanje. Sa
druge strane, ovakvom odgovoru moguce je zameriti koriS¢enje nizeg registra od

ocekivanog za ovu vrstu akademskog izraZzavanja.

Ucenik filoloskog odeljenja F3.7 (procenat bodova na testu iz predmeta
Istorija, zatvorena pitanja: 67%, test italijanskog, nivo B1.1: 93% i nivo B1.2:
95%), odgovara na postavljeno pitanje svojim rec¢ima, ali se fokusira na deo teksta

u kojem se ne nalazi odgovor na to pitanje. Iz odgovora se vidi da je ucenik trazio
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odgovor u odlomku koji govori o stvaranju filoloske nauke, kao i o falsifikatu

Konstantinove donacije koji je otkrio Lorenco Vala: 1#°

Secondo molti storici rinascimentali, gli studi storici hanno aiutato alla nascita
della Filologia. E grazia alla Filologia Lorenza Valla ha scoperto che ,,donazione
di Costantino* era un dosumento falso. (F3.7)

U navedenom odgovoru uocavamo nekoliko sintaksi¢kih i leksickih
greSaka: ...hanno aiutato *alla nascita della Filologia., umesto: hanno aiutato la
nascita della filologia (sintaksi¢ka greSka — pogresna rekcija glagola aiutare);
..*grazia alla Filologia...umesto: grazie alla ... (leksicka greska - pogresno
upotrebljena re¢: grazia — ljupkost, umiljatost, umesto izraza grazie a —
zahvaljujuéi); *dosumento, umesto: documento (leksicka greska — ucenik je

upotrebio nepostojecu re¢ u italijanskom jeziku, verovatno omaska u pisanju).

Kod ucenika GSS nalazimo samo jedan odgovor na drugo pitanje. Re¢ je o
uceniku S3.7 (procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 53
%, test italijanskog B1.2: 88 %) koji daje sledeci odgovor:

Loro hanno sostenuto i valori etici e culturali dalla antica Greccia e dalla
antica Roma, e hanno partecipato nel governare i stati.(S3.7)

Ispitanik uspeva da prenese odredenu informaciju, Sto ukazuje da je
pravilno shvatio pitanje i nasao odgovor na pravom mestu u tekstu, ali pravi
nekoliko gramatickih greSaka, te je jezicki odgovor manje prihvatljiv: ...*dalla
antica Greccia e dalla antica Roma..., umesto: della Grecia e Roma antica .
Moguce je izdvojiti sledece greske: sintaksicku u vezi sa prisvojnim znacenjem —
upotrebeljen pogresan predlog da sa ¢lanom, umesto predloga di; ortografsku —
pogresno napisana re¢ Grecia sa udvojenim konsonantom, kao 1 sintaksicku —

pogresan poloZzaj prideva antica u odnosu na imenice Grecia i Roma.

126 | a volonta di riportare i testi alla loro forma originale contribui alla nascita della

filologia, la scienza volta alla ricostruzione e interpretazione di documenti scritti. Fu proprio con
’ausilio della filologia che Lorenzo Valla dimostrd la falsita della “donazione di Costantino”.
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Kada je re¢ o treCem pitanju testa iz predmeta Istorija (Prilog br.2B, tekst
C) vecina ucenika TBG odgovorila je bez parafraziranja, uglavnom prepisujuci
prvi deo navedenog poglavlja. Iz razgovora sa u¢enicima saznajemo da je razlog
za ovakav postupak u nedovoljnom vremenu koje su imali na raspolaganju.
Medutim, iznenadujuce je da veliki deo ucenika FG nije odgovorio na trece

pitanje.

Najces¢i odgovori ucenika dvojezicnog odeljenja bili su sledeéi: (uc¢enik
B3.11, procenat bodova na testu iz oblasti istorije, zatvorena pitanja: 80%, test
italijanskog B1: 95%, B1.2: 79%):

Il rapporto era che le istituzioni ecclesiastiche e statali rappresentavano la
commitenza dell attivita letteraria o artistica. (B.3.11)

Na sli¢an nacin, verno originalnom tekstu, odgovara 1 ucenik B3.13
(procenat bodova na testu iz istorije, zatvorena pitanja: 93%, test italijanskog B1.1
i B1.2: 95%):

Le istituzioni ecclesiastiche rappresentano la ,,commitenza‘ dell attivita
letteraria o artistica: cio trasformo molti intellettuali in ,, cortigiani®, che
vivevano nella corte e avevano la funzione di magnificare il proprio
padrone.(B3.13)

Sli¢an je i odgovor ucenika B3.4 (procenat bodova na testu iz predmeta
Istorija, zatvorena pitanja: 87%, test italijanskog, nivo B1.1: 100% i nivo B1.2:
75%):

Il rapporto tra le istituzioni ecclesiastiche e statali e gli intellettuali

rinascimentali rappresentava la , committenza® delle attivita letterarie e

artistiche.(B3.4)

Kada je re¢ o FG, moguce je izdvojiti odgovor jednog ucenika koji je, uz

odredene gramaticke greske, odgovorio svojim reCima na pitanje (ucenik F3.6
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procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 87%, test
italijanskog, nivo B1.1: 97% i nivo B1.2: 80%):

Le istituzioni ecclesiastiche e statali erano ,,mecenati* degli intellettuali —
li financiavano, li trasformavano in ,,cortigiani‘ che vivevano spesso presso una
corte ed lavoravano sempre per mostrare la grandezza dei suoi mecenati.(F3.6)

U vecem delu odgovora ucenik uspeva da svojim recima delimi¢no
odgovori na zadato pitanje, ali pritom pravi nekoliko ortografskih i morfoloSkih
greSaka od kojih izdvajamo sledece: ... *financiavano...,umesto: finanziavano
(ortografska greska); ... *ed lavoravano ..., umesto: e lavoravano (ortografska
greska); ... dei suoi mecenati..., umesto: dei loro mecenati (morfoloska greska

prisvojnog prideva za trece lice mnozine).

Takode, pojedini uéenici filoloskog razreda daju poloviéne odgovore iako
ostvaruju odli¢ne rezultate na testu razumevanja Citanjem iz predmeta Istorija i
italijanskog jezika: (uc¢enik F3.4, procenat bodova na testu iz predmeta Istorija,
zatvorena pitanja: 93%, test italijanskog, nivo B1.1: 100% i nivo B1.2: 95%):

La Chiesa non aveva reazioni negative verso gli intellettuali rinascimentali
perché loro non negavano mai il valore della religione.(F3.4)

Pored toga, zapaZamo da pojedini ispitanici sa visokim procentom bodova
na testu jezika (zatvorena pitanja), imaju znatnih teSkoca u prenosenju sadrzaja. S
tim u vezi izdvajamo odgovor ucenika F3.8 (procenat bodova na testu iz istorije,
zatvorena pitanja: 80%, test italijanskog B1.1: 75%, B1.2: 95% ):

La chiesa non ebbe generalmente reazioni negative verso li umanisti e il
suo concetto, Rinascimento, anche per loro, pur affermando [’autonima del
sapere, glu umanisti mai negavano il valore della religione e la chiesa. (F3.8)

U odgovoru izdvajamo sledece greske: ... *li umanisti..., umesto: gli
umanisti (morfoloska greska odredenog ¢lana); ... il *suo concetto ..., (morfoloska
greSka prisvojnog prideva); ... *glu umanisti..., umesto: gli umanisti (greska u
morfoloSkom obliku odredenog c¢lana). Ukoliko sagledamo recCenicu u celini,

mozemo uociti da je nejasna i sintaksicki nekoherentna. Drugi deo recenice bi
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trebalo da glasi: Pur affermando [’autonimia del sapere, gli umanisti non

negavano mai il valore della religione.

Kada je re¢ o odgovorima ucenika GSS, izdvajamo odgovor ispitanika S3.1
(procenat bodova na testu iz istorije, zatvorena pitanja: 60%, test italijanskog B1.1:

86 %) koji je jedini odgovorio na trece pitanje:

Il rapporto tra le istutuzioni ecclesiastiche e statali e gli intellettuali

rinascimentali era molto cattivo.(S3.1)

Odgovor nas navodi na zakljucak da ucenik poseduje skroman leksicki
fond, te se izrazava reCenicom sintaksi¢ki jednostavne konstrukcije, odnosno

koristi se pojednostavljivanjem jezi¢kog izraza.

Kao s$to se moze primetiti na osnovu analize odgovora u¢enika sa priblizno
sliénim brojem bodova iz testa jezika, namece nam se zakljucak da su odgovori
ucenika dvojezi¢nog odeljenja precizniji 1 jasniji, kao i da je vecina ucenika
usvojila odredene morfosintaksi¢ke odlike stru¢nih tekstova i na produktivhom
nivou pisanja. Ucenici dvojezicnog odeljenja pokazuju vecu veStinu u
parafraziranju teksta Sto nas navodi na zakljucak da je ova aktivnost u velikoj meri
zastupljena u nastavi stranog jezika. Tako na otvorena pitanja uéenici dvojezi¢nog
odeljenja sa ve¢om slobodom parafraziraju delove teksta koji u sebi sadrze

odgovore, kao §to mozemo videti na osnovu prikazanih primera.

Takode, ukoliko uporedimo broj ispitanika koji su odgovorili na zadata
pitanja, mozemo uociti da su uéenici TBG u najve¢em procentu odgovorili na
trazene zahteve kako kvantitativno (resili su veci broj zadataka), tako i kvalitativno
(dali su sadrzinski bolje odgovore). Razlog za ovakav uspeh dvojezi¢nog odeljenja
nalazimo u uvezbanosti ucenika na ovim tipovima zadataka, kao i u boljem
poznavanju nejeziCkih sadrzaja datih na italijanskom jeziku, S§to se direktno
odrazava na stepen slobode i lakoce izrazavanja kada je re¢ o predmetu Istorija na

italijanskom jeziku.

236



V.3.6. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Istorija, otvorena
pitanja: etvrti razred (TBG, FG, GSS)

U ovom segmentu istrazivanja cilj nam je bio da uporedimo odgovore
ucenika Cetvrtog razreda sve tri gimnazije na otvorena pitanja u okviru testa iz
predmeta Istorija. Postupak analize identi¢an je analizi odgovora za ucenike treceg

razreda (v. V poglavlje).

Za razliku od ucenika FG i gimnazije GSS, vecina uéenika dvojezi¢nog
odeljenja (80%) odgovorila je na sve zadatke testa, ukljucuju¢i i deo koji
podrazumeva otvorena pitanja, a koji se ispostavio kao najslozeniji deo testa. Kada
je re¢ o ucenicima FG, 37% razreda odgovorio je na sva otvorena pitanja, dok je

tek mali procenat u¢enika GSS (17%) odgovorio na jedno od otvorenih pitanja.

Navedeni rezultati u skladu su sa naSim pretpostavkama: ucenici
dvojezi¢nog odeljenja naviknuti su na ovakvu vrstu zadataka, prepoznaju na
receptivnom, i koriste na produktivnom nivou stru¢ne termine iz oblasti istorije,
ali i slozene sintaksicke strukture koje su odlika tekstova struke. Medutim, imajuéi
u vidu visok jeziki nivo udenika FG i rezultate na testu stranog jezika,'*’
pretpostavljali smo da ¢e viSe ucenika filoloskog odeljenja odgovoriti na ove
zadatke, kao i da ¢e njihovi odgovori biti jezicki kompletniji i adekvatniji

jezi¢kom kontekstu.

U nastavku rada izne¢emo primere odgovora ucenika koje smo rasporedili

u skladu sa rezultatima postignutim na testu iz italijanskog jezika.'?®

Na ovaj nacin
zelimo da uporedimo jezi¢ki nivo odgovora ucenika sa rezultatima na testu nivoa

B2 italijanskog jezika.

27\, paragraf V.2.4.

28 U radu prenosimo odgovore udenike u originalnoj verziji, sa eventualnim gramatickim i
ortografskim greskama. Delovi odgovora koji su podvuceni oznacavaju da je taj deo ucenik
doslovno prepisao iz originalnog teksta iz kog je bilo potrebno izvuéi trazene informacije u pitanju.
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U okviru odgovora ucenika dvojezi¢nog odeljenja jasno uocavamo da su
ucenicima poznati stru¢ni termini date discipline i da ih koriste u odgovorima, kao
i tehnike parafraziranja i izrazavanja sopstvenim re¢ima. Naredni primeri

odgovora na prvo pitanje (v. Prilog br.2.D, tekst A) ilustruju izneto zapazanje.

Tako ucenik B4.14 (procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena
pitanja: 80%, rezultat na testu B2: 69 %, C1: 31%) daje slede¢i odgovor:

L’intelettuale illuminista cerca di educarsi, sosteneva le idee moderne che lui
voleva propagare in popolo. Voleva liberare I’'uomo dai pregiudizi e superstizioni
che ci erano dappertutto. (B4.14)
Na osnovu odgovora mozemo zakljuciti da ispitanik dvojezicnog odeljenja B4.14,
u skladu sa jezickim nivoom koji poseduje, uspeva da svojim refima prenese
osnovne informacije o osobenostima intelektualca prosvetiteljstva. Moguce je
izdvojiti sledece dve greske: [...] le idee che lui voleva propagare *in popolo.[...],
umesto: le idee che lui voleva propagare / diffondere nel popolo (sintaksicka
greSka — izostavljen spoj ¢lana sa predlogom in), kao i: [...] *ci eranol[...], umesto:
¢ 'erano (ortografska greska - neizvrSena elizija recce ci ispred glagola essere).
Kao §to smo prikazali u analizi rezultata testa na zatvorena pitanja, ucenici
FG postigli su odlican rezultat, medutim u odgovorima na otvorena pitanja
primecujemo izrazene poteskoce u upotrebi istorijskih termina (Sto je delimicno
bilo i o¢ekivano), ali i u koris¢enju morfosintaksickih konstrukcija, kao i odsustvo
vestine parafraziranja. Na osnovu njihovih odgovora moZemo uociti tendenciju
doslovnog prepisivanja recenica ili delova reCenica, §to je moguce ilustrovati

slede¢im primerima.

Ucenik F4.4 (procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena
pitanja: 87%, rezultat na testu B2: 73%, C1: 52%) odgovora na pitanje prepisujuci

veliki deo originalnog teksta:

L’intelletuale illuminista significa una sfida della ragiona umana alle
superstizioni e ai pregiudizi che liberano ['uomo.Anche tolleranza religiosa, patto
sociale, primato delle scienze e della filosofia sono considerati importanti.(F4.4)
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Medutim, u¢enik B4.12 (procenat bodova na testu iz predmeta Istorija,
zatvorena pitanja: 67%, test italijanskog B2: 95%, C1: 33%) odgovora na pitanje
izrazavajuéi se jasno, parafraziraju¢e odredene delove teksta, sa gramatiCkim

greskama koje ne uticu na razumevanje:

L’intellettuale illuminista fu il critico di Chiesa. Penso del bene di popolo e che
['uomo deve liberarsi dalle paure e superstizioni. Ogni illuminista penso ai diritti
di ciascun individuo e che la sovranitd deve esprimersi solo rispettando il
popolo.(B4.12)
U svom odgovoru ucenik zapostavlja pravilo o slaganju vremena i upotrebi
konjunktiva (morfosintaksi¢ka greska):[...]JPenso del bene di popolo e che ['uomo
*deve liberarsi [...], umesto: Penso del bene di popolo e sosteneva che ['uomo
dovesse liberarsi [...]; Ogni illuminista penso ai diritti di ciascun individuo e che
la sovranita *deve esprimersi [...], umesto: dovesse.

Sa druge strane, ucenik FG koji postize odli¢ne rezultate na zatvorenim
pitanjima iz jezika i istorije (ispitanik F4.6, procenat bodova na testu iz predmeta
Istorija, zatvorena pitanja 93 %, test italijanskog B2: 100%, C1: 80% ) u pisanoj

produkciji pravi greSke koje su neocekivane na datom nivou:

L’intelletuale illuminista € libero dai precudizi e superstizioni, usa soltanto il
potere del senso e razionalita per fare i conclusioni ed é dedicato al sviluppo della
societa.(F4.6)

Re¢ je prevashodno o morfoloskim i ortografskim greskama: [...] dai
*precudizi e superstizioni[...], umesto: dai pregiudizi e dalle superstizioni
(ortografska greska kod reci pregiudizi i izostalo spajanje predloga sa ¢lanom u
Zzenskom rodu ispred re¢i superstizioni);[...] *i conclusioni[...], umesto: le
conclusioni (upotrebljen nepostoje¢i oblik mnozine u muSkom rodu imenice
conclusione); [...] *al sviluppo [...], umesto: allo sviluppo (pogresan morfoloski
oblik odredenog c¢lana ispred imenice) kao i o pogresno upotrebljenoj reci senso
(Culo, osecaj, buon senso — zdrav razum) u znacenju mo¢ razuma umesto: il potere

della ragione umana (leksicka greska).
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Na sli¢an nacin poput ucenika filoloskog odeljenja, i u¢enici GSS pokazuju
tendenciju prepisivanja, ponekad i kompletnih recenica. Tako ucenik S4.6,
(procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 67%, rezultat na
testu B2: 68%) u svom odgovoru prepisuje nabrojane elemente u originalnom

tekstu, pri ¢emu pravi ortografsku gresku: [...]*science]...], umesto scienze:

| caratteri specifici del intelletuale illuminista sono tolleranza religiosa,
patto sociale, primato delle science e della filosofia, importanza della
tecnica.(S4.6)

Sliéno kao na primerima odgovora na prvo pitanje, i u odgovorima na drugo
pitanje (v. Prilog br. 2.D, tekst B) mozemo uo¢iti da su uc¢enici TBG spontaniji i
slobodniji u pisanoj produkciji i da se jasnije izrazavaju. Tako ucenik B4.4
(procenat bodova na testu Istorija, zatvorena pitanja: 67%, rezultat na testu B2:
80%,C1: 40%) daje sledec¢i odgovor:

Una delle idee fondamentali del movimento fu la critica della Chiesa. Voltair fu a
criticare con _maggior forza la religione e le dogme sacre che si dovevano
accetare. Lo Stato sviluppo una politica anticuriale con le grandi riforme nella
struttura ecclesiastica. Quindi il rapporto fra Chiesa e Stato diventd sempre piu
conflittuale. (B4.4)

Kao $to se moze primetiti, uenik preuzima iz originalnog teksta izraz con
maggior forza, dok celokupan odgovor upucuje na zakljuéak da se ispitanik jasno
izrazava sopstvenim refima 1 da ima razvijenu veStinu parafraziranja. Pored
ortografske greske *accetare, umesto: accettare (izostavljeno udvojeno pisanje

konsonantske grupe), uc¢enik nije napravio nijednu gresku.

Sa druge strane, ukoliko se uporedi odgovor ucenika B4.4 sa odgovorom
ucenika filoloskog razreda F4.1 koji je postigao bolje rezultate na svim testovima
sa zatvorenim pitanjima (procenat bodova na testu iz istorije, zatvorena pitanja:
87%, rezultat na testu B2: 86 %, Cl: 73%), jasno se uocava viSa jezicka

komeptencija na nivou pisanog izrazavanja u korist u¢enika dvojezi¢nog odeljenja:
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Erano sempre in conflitto, perche fin da quel punto, la Chiesa aveva avuto

tutto il potere, e poco a poco gli Illuministi hanno diminuito ['influenza della
Chiesa.(F4.1)

Odgovor ucenika filoloSkog razreda jasno upucéuje na zakljucak da je pisana
produkcija ucenika F4.1 na znatno nizem nivou od receptivnih vestina. S tim u
vezi, ucenik koristi nepostojeéi izraz u italijanskom:*fin da quel punto, umesto: da
quel punto (od tada), i gresi u upotrebi glagolskih vremena u datom kontekstu:
pluskvamperfekat (trapassato prossimo) i perfekat (passato prossimo), umesto
prostog perfekta (passato remoto) u oba slucaja.

Slican primer diskrepance izmedu visokog receptivnog 1 niskog
produktivnog nivoa moguce je primetiti kod ucenika filoloskog razreda F4.6
(procenat bodova na testu iz predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 93%, rezultat na
testu B2: 100 %, C1: 80%) koji na drugo pitanje daje slede¢i odgovor:

Mentre gli illuministi cercano di liberare la mente dei precudizi e dedicarsi al
sviluppo delle scienze, la Chiesa vuole che tutto rimane lo stesso, chiede credere

senza le prove. Per causa di attegiamenti diversi, la lotta tra Chiesa e gli altri
illuministi ¢ era.(F4.6)

U odgovoru je moguce izdvojiti morfoloske, sintaksicke 1 leksicke greske
koje se ne ocekuju na jezickom nivou koji poseduje ucenik: *dei precudizi,
umesto: dai pregiudizi (sintaksi¢ka greSka — pogresna upotreba predloga, kao i
leksicka — upotreba nepostojece reci na italijanskom); *al sviluppo, umesto: allo
sviluppo (morfoloska greska — pogresan oblik predloga sa ¢lanom ispred imenice);
[...] la Chiesa vuole che tutto *rimane[...], umesto: la Chiesa vuole che tutto
rimanga (sintaksicka greSka - pogreSna upotreba glagolskog nacina indikativa
umesto konjunktiva); [...] chiede credere senza le prove (nejasno izrazavanje i
nemogucnost prenoSenja komunikativne poruke); [...] *la lotta tra Chiesa e gli
altri illuministi ¢’era, umesto: c’erala lotta tra Chiesa e gli altri illuministi
(sintaksi¢ka greSka — nepravilan red rec¢i u re€enici, ali i neadekvatno stilsko
izrazavanje — upotrebljen registar koji odgovara pre govornom nego akademskom

jeziku).
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Ucenici GSS, odgovorili su u veoma malom broju na otvorena pitanja, te
stoga izdvajamo samo jedan odgovor ucenika S4.5 (procenat bodova na testu iz

predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 93%, rezultat na testu B2: 79%):

Il rapporto tra la Chiesa e gli [lluministi era uno dei maggiori terreni di riforma,
perche gli Hluministi hanno criticato la religione, superstizione e ataviche paure.
Tra gli illuministi fu Voltaire a criticare con magior forza la Chiesa. (S4.5)

Kao $to se moze zapaziti na osnovu podvucenih delova recCenica, ucenik S4.5 je
ve¢im delom prepisao odgovor iz polaznog teksta, Cine¢i pritom i sintaksiCku
gresku: upotrebljava perfekat (passato prossimo): hanno criticato, umesto prostog

perfekta (passato remoto) u delu recenice koji samostalno reprodukuje

Kao u prethodnim odgovorima i u treem pitanju ucenici dvojezi¢nog
razreda pokazuju da solidno vladaju tehnikom parafraziranja. Tako uéenik B4.9
(procenat bodova na testu iz istorije, zatvorena pitanja: 87 %, test italijanskog,

nivo B2: 83 %, nivo C1: 40%) odgovara na sledec¢i nacin:

Le idee principali furono creare un progetto culturale ricco dai vari settori
della conoscenza, e il punto principale fu di avvicinare tutte queste idee al popolo
e non solo agli accademici.(B4.9)

Na osnovu odgovora moguce je uociti razvijenu vestinu parafraziranja kod
ucenika B4.9, kao i saZetog izraZavanja upotrebom svojih reci. U€enik pravi manje
gramatiCke greSke sintaksickog tipa koje ne uti€u na razumevanje sadrZine: [...]
furono* creare [...], umesto: furono di creare (izostavljen predlog di); [...] ricco
*dai vari settori [...], umesto: ricco di vari settori (pogresna rekcija prideva ricco,

upotrebljen predlog da, umesto predloga di).

Slican primer nalazimo u odgovoru ucenika B4.14 (procenat bodova na
testu Istorija, zatvorena pitanja:80 %, test italijanskog, nivo B2: 69 %, nivo C1:
32%):
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Le idee degli intellettuali erano di raccogliere tutto il sapere di quel tempo in un
libro. Questo sapere era non accademico ed il scopo era di avvicinare il sapere al
popolo.(B4.14)

Ucenik se jasno izrazava svojim re¢ima i pravilno izdvaja trazene
informacije potrebne za odgovor. Moguce je izdvojiti morfoloSku gresku

odredenog ¢lana:*il scopo , umesto: lo scopo.

Kod u¢enika FG zapaza se tendencija ka prepisivanju odlomaka teksta, sto
se ogleda u slede¢im primerima.Tako ucenik F4.4 (procenat bodova na testu iz
predmeta Istorija, zatvorena pitanja: 87%, test italijanskog, nivo B2: 73%, C1:
52%) u odgovoru na treCe pitanje preuzima sva jezicka sredstva iz originalnog
teksta:

Loro volevano presentare in Enciclopedia fondamenti di un nuovo sapere, non
accademico e aprirsi ai problemi della societa, attraverso un grande sforzo di
divulgazione rivolta a un ampio publico.(F4.4)

Sa druge strane, ispitanik koji postiZe izuzetne rezultate na svim testovima

(u¢enik F4.2, procenat bodova na testu Istorija, zatvorena pitanja: 93%, test

italijanskog, nivo B2: 95%, C1: 88%), izrazava se jasno svojim re¢ima:

Loro volevano che anche il popolo che non poteva raggiungere il livello
academico potesse conoscere i fondamenti di tutti gli aspetti delle scienze e della
vita, avendo come lo scopo [’iscrizione di un vasto pubblico.(F4.2)

Medutim, ispitanik F4.2 pokazuje kroz odgovor da jedan deo originalnog teksta
nije razumeo : [...] L’Enciclopedia volle raccogliere [...] rivolto a un ampio
pubblico (v. Prilog br.2.D, tekst C). Ovaj deo teksta koji govori o otvaranju
intelektualaca prema druStvenim problemima preko popularizacije Enciklopedije
medu Sirom publikom, uéenik pogresno shvata kao da je cilj delovanja
intelektualaca da se Sira publika upiSe u red intelektualaca : avendo come lo scopo

l'iscrizione di un vasto pubblico (F4.2).
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Ucenici GSS uglavnom nisu odgovorili na poslednje pitanje (v. Prilog
br.2.D, tekst C), izuzev jednog ucenika: S4.10 (procenat bodova na testu Istorija,

zatvorena pitanja 67%, test italijanskog, nivo B2: 56%):

Quelle idee tra le qui i pitu importanti sono la tolleranza religosa, la sovranita e
liberta del popolo e anche [l'importanza dello sviluppo scientifico e tecnico,
avevano lo scopo di liberare 'uomo e migliorare la qualita della vita.(S4.10)

Kao $to se moze primetiti iz odgovora, ucenik S4.10 preuzima informacije
za ovo pitanje iz pogres$nih delova teksta, te tako ne odgovara tacno na zadatak.
Osim toga, uocavaju se odredene gramati¢ke greske: *tra le qui, umesto: tra le cui
(morfosintaksicka greska u vezi sa oblikom relativne zamenice); i pit importanti
(le idee),umesto: le piu importanti (re¢ je o morfoloskoj greski — pogresan rod u
superlativnoj konstrukeiji, upotrebljen oblik muskog roda, iako je re¢ o imenici
Zzenskog roda — le idee); liberta, umesto: la liberta (sintaksi¢ka greSka —

izostavljen odredeni ¢lan ispred imenice).
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V.4. Testiranje ucenika iz predmeta Likovna kultura (na italijanskom
jeziku): treéi i Cetvrti razred (TBG, FG, GSS)

Testovi za predmet Likovna kultura za tre¢i i Cetvrti razred sadrze,
analogno koncepciji testova za istoriju, nastavne teme koje su obradene u sve tri
Skole (renesansa za tre¢i, odnosno barok za cCetvrti razred). Pored toga, i u
kontesktu testiranja razumevanja teksta u vezi sa predmetom Likovna kultura,
definisali smo tri cilja kao i u testiranju u¢enika iz predmeta Istorija: prvi se odnosi
na poredenje rezultata testa likovne kulture na italijanskom jeziku sa ocenom iz
italijanskog jezika, drugi na poredenje rezultata testa likovne kulture na
italijanskom jeziku i ocene iz likovne kulture na maternjem jeziku (FG i GSS);
tre¢i cilj dovodi se u vezu sa tumacenjem rezultata testa italijanskog jezika i testa

istorije, dok se Cetvrti cilj odnosi na poredenje rezultata izmedu sve tri Skole.

Ucenici tre¢eg razreda resavali su test na italijanskom jeziku iz predmeta
Likovna kultura u vezi sa temom renesanse. Tekst koji smo odabrali za naSe
istrazivanje preuzet je iz udzbenika za likovnu kulturu'®® koji nastavnik
bilingvalne nastave povremeno koristi kao dodatni materijal. Re¢ je o leksikcki 1
sintaksicki slozenom, argumentativnom tekstu, duzine oko 400 reci. Ucenici su
imali na raspolaganju jedan Skolski Cas (45 minuta) za njegovo resavanje. Test™*°
se sastoji iz dve vrste zadataka sa zatvorenim pitanjima: u prvom zadatku ucenici
treba da dopune tekst sa ponudenim re¢ima (za svaki odgovor ponudena su 4
distraktora), zadatak sadrzi 12 ajtema, za svaki tatan odgovor ucenik osvaja 1 bod,
u drugom zadatatku ucenici treba da objasne svojim re¢ima odredene pojmove i
termine vezane za temu renesanse (Svi termini su dati u kontekstu), dok svaki
taan odgovor nosi 1 bod. U tre¢em zadatku ucenici treba da povezu termine i
pojmove u vezi sa renesansnim slikarstvom sa odgovaraju¢im definicijama
(ponudena su 4 distraktora). Ukupan broj bodova za pitanja sa zatvorenim

odgovorima iznosi 16 bodova, dok za zadatak koji se sastoji se od otvorenih

»Benucci, A. & D’Amico, R.A.(2009) lo e ['Italia. Perugia: Guerra Edizioni
130T est iz oblasti likovne kulture za treci razred u prilogu br.3.A
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odgovora nije predvideno bodovanje, ve¢ deskriptivna analiza morfosintaksickih i

leksickih odlika odgovora.

V.4.1. Testiranje ucfenika iz predmeta Likovna kultura (na italijanskom

jeziku), zatvorena pitanja: treéi i Cetvrti razred (TBG)

Na grafikonu 4.1. koji prikazuje rezultate testa razumevanja citanjem
(zatvorena pitanja) iz predmeta Likovna kultura za ucenike treé¢eg razreda, vidi se
da su ucenici TBG ostvarili ocekivne rezultate: svi ucenici uspeSno su resili
zadatke, osim jednog uc¢enika (B3.12) koji ima poteskoc¢a u savladavanju gradiva
iz italijanskog jezika, te je takav rezultat bio ocekivan. Najveéi broj ispitanika
(31%) resava uspesno od 61% do 70% zadataka, a odmah sledi grupa ucenika
(25%) koja osvaja izmedu 81% i 90% od ukupnog broja bodova.

Uspeh ucenika na testu Likovna kultura,
zatvorena pitanja, lll razred (TBG)

m 91-100%
H 81-90%
m71-80%
m61-70%

m51-60%

Grafikon 4.1.
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Dva ucenika (B3.3 i B3.13), koji su postigli najvise bodova na testu, imaju
odli¢ne ocene iz italijanskog jezika i likovne kulture, ziveli su u Italiji i pohadali
italijansku osnovnu Skolu, ali i savesno izvrSavaju nastavne zadatke. Medutim,
pohadanje italijanske $kole nije presudno za postizanje odli¢nih rezultata; tako, na
primer, ucenik (B3.16) koji je ziveo u Italiji priblizno isti period kao i ucenik
B3.13, ali nije revnostan u izvrSavanju $kolskih obaveza, uspesno resava tek 63%

zadataka, dok ima ocene dobar, 3 iz italijanskog jezika i likovne kulture.

Treéi ucenik (B3.6) koji postize odlian rezultat na testu (94%) ima ocenu
vrlodobar, 4 iz oba predmeta, medutim, redovno pohada nastavu i izvrSava
nastavne obaveze, ali i nenastavne aktivnosti kako u okviru Skolskih programa
aktivnosti (posete izlozbama, predavanjima i slicno) tako i u okviru slobodnog
vremena (Citanje literature na italijanskom i gledanje italijanskih televizijskih

programa).

Pored toga, uéenik koji je postigao najbolji rezultat (B3.3 sa osvojenih
100% bodova) uci pored engleskog, jo§ dva strana jezika (francuski, trenutni nivo

B1 i nemacki, trenutno na nivou Al).

Kao $to se moze primetiti na prikazu rezultata testiranja razumevanja
Citanjem iz predmeta Likovna kultura ucenika Cetvrtog razreda (grafikon 4.2.),
najveéi deo razreda (38%) osvojio je izmedu 71% 1 80% od ukupnog broja
bodova, dok nesto manji broj (33%) reSava izmedu 81% i 90% zadataka. Ucenik
koji nije uspeo da resi vise od polovine zadataka (B4.15), sa znatnim teSko¢ama
postiZze pozitivnu ocenu iz italijanskog jezika, dok iz predmeta Likovna kultura
ima ocenu vrlodobar, 4. Ovaj podatak jo$ jednom potvrduje nasu pretpostavku o
primarnom znacaju stranog jezika u CLIL nastavi, u razumevanju stru¢nih

tekstova nejezickih predmeta.
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Uspeh ucenika na testu Likovna
kultura,zatvorena pitanja, IV razred (TBG)

m 91-100%
H 81-90%
m71-80%
H61-70%

m51-60%

Grafikon 4.2.

Ucenici koji postizu najbolje rezultate u odeljenju (od 81% do 90%
osvojenih bodova) imaju odli¢ne ili vrlo dobre ocene iz italijanskog jezika i
likovne kulture. Rec je o ucenicima (B4.7, B4.9) koji redovno izvr§avaju nastavne
obaveze, ali 1 posvecuju deo slobodnog vremena citanju knjiga i Casopisa na
italijanskom, elektronskom dopisivanju sa vrSnjacima iz Italije, kao i ucenju

drugih stranih jezika (Spanski i engleski).
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V.4.2. Testiranje ucfenika iz predmeta Likovna kultura (na italijanskom

jeziku), zatvorena pitanja: tre¢i i ¢etvrti razred (FG)

Ucenici tre¢eg razreda FG postizu odli¢ne rezultate prilikom reSavanja
testa za proveru razumevanja Citanjem iz predmeta Likovna kultura, zatvorena
pitanja (grafikon 4.3.). Najvec¢i deo ucenika (64%) postize odlican uspeh osvojivsi
od 91% do 100% bodova testa, dok ostatak razreda, u dve podjednake grupe
osvaja od 81% do 90%, kao i od 71% do 80% testa.

Uspeh ucenika na testu Likovna kultura,
zatvorena pitanja, lll razred (FG)

m 91-100%
= 81-90%

71-80%

Grafikon 4.3.

Ovakav rezultat uc¢enika FG govori u prilog tezi da od nivoa znanja
italijanskog jezika zavisi razumevanje stru¢nog teksta. Tako ucenik (F3.4) radi bez
greSke test iz italijanskog jezika i likovne kulture, ima odli¢ne ocene (5), iz
italijanskog jezika i likovne kulture i nikada nije bio u Italiji. Sliénu pozitivnu
korelaciju zapazamo i kod drugih ucenika (F3.2, F3.3, F3.6 i F3.7), koji reSavaju
oba testa sa najviSim rasponom bodova (od 91% do 100%) 1 isto tako imaju

odli¢ne ocene iz italijanskog jezika i likovne kulture.
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Sa druge strane, u znatno manjem broju sluc¢ajeva nalazimo nepodudaranje
izmedu uspeha na testu iz stranog jezika i nejezickog predmeta: tako, na primer,
ucenik koji postize maksimalan broj bodova iz testa likovna kultura (F3.5), na
testiranju iz italijanskog jezika osvaja 81% bodova, iz italijanskog jezika ima
ocenu dobar, 3, dok iz predmeta likovna kultura ima ocenu odlican, 5. Kao i u
prethodnim analizama korelacije izmedu rezultata sa testa italijanskog jezika i
nejezickog predmeta, 1 u ovom segmentu istrazivanja mozemo zakljuciti da je nivo
jezi€kog nivoa od presudne vaznosti za razumevanje teksta nejezi¢kog sadrzaja, a

ne poznavanje nejezi¢kog sadrzaja.

Medutim, iznenadujuce rezultate nalazimo prilikom analize rezultata
ucenika cetvrtog razreda FG na testu razumevanja citanjem iz predmeta Likovna

kultura na italijanskom jeziku (grafikon 4.4).

Uspeh ucenika na testu Likovna kultura,
zatvorena pitanja, IV razred (FG)

m 71-80%
m61-70%

m ispod 50%

Grafikon 4.4.
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Najveci broj ispitanika (58%) ne uspeva da resi vise od polovine zadataka,
dok najbolji postignuti rezultati iznose od 71% do 80% osvojenih bodova (14%
razreda). Tako svi uenici generalno postizu znatno loSije rezultate na testu iz
likovne kulture u odnosu na test iz italijanskog jezika. Kada je re¢ o ocenama
ucenika, svi imaju ocene vrlodobar (4) ili odli¢an (5) iz predmeta Italijanski jezik 1
Likovna kultura. Ucenici koji postizu polovinu od ukupnog broja bodova na testu
iz likovne kulture (F4.1, F4.7 i F4.9), imaju ostvarene slabije rezultate iz testa za
italijanski jezik u odnosu na druge ispitanike (F4.1 — 86%, F4.7 — 73% i F4.9 —
75%).

Interesantan je podatak da ucenik (F4.5) koji sa jedne strane, na testu iz
likovne kulture postize tek 44% bodova, sa druge strane, na testiranju iz jezika,
nivoa B2 osvaja 95% od ukupnog broja bodova, dok je sli¢an slucaj sa u¢enikom
(F4.6) koji reSava nepogresivo test za italijanski jezik, a iz testa likovne kulture

osvaja 69% bodova.

Ovakvi primeri navode nas na zakljucak da ucenici Cetvrtog razreda FG
nemaju razvijenu vestinu inferencije, kao i da verovatno nisu bili posebno
motivisani za rad na tekstu koji je tematski vezan za likovnu kulturu, te i da ne

obraduju na ¢asovima stranog jezika tekstove sa ovakvom tematikom.
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V.4.3. Testiranje ucenika iz predmeta Likovna kultura (na italijanskom

jeziku), zatvorena pitanja: treéi i ¢etvrti razred (GSS)

Rezultati ucenika tre¢eg razreda gimnazije GSS ukazuju na pozitivnu
korelaciju izmedu rezultata na testu iz likovne kulture i testu iz italijanskog jezika.
Tako, na primer, ucenici koji su osvojili izmedu 62% i 63% bodova na testu
likovne kulture, ostvarili su donekle slican broj bodova na testu iz italijanskog
jezika: 69% 1 77% ( S3.3 1 S3.5), kao i ucenik sa slabijim rezultatima (S3.6):
italijanski — 44%, likovna kultura — 31%.

Jedino odstupanje nalazimo kod ucenika S3.4 sa slede¢im rezultatima:

italijanski — 64% i likovna kultura — 44%. Rezultati su prikazani na grafikonu 4.5.

Testiranje likovna kultura,zatvorena
pitanja, lll razred (SS)

H61-70%

M ispod
50%

Grafikon4.5.

252



Rezultati testiranja na testu razumevanja Citanjem iz likovne kulture
ucenika cetvrte godine GSS, upucuju na zakljucak da vise od polovine ispitanika
(63%) nije uspelo da resi viSe od polovine zadataka testa. Od ostalog broja
ucenika, najveci broj (31%) postize izmedu 51% 1 60% bodova, dok najmanji deo
razreda (6%) resava izmedu 61% i 70% testa. Rezultati su prikazani na grafikonu
4.6.

Uspeh ucenika na testu Likovna kultura,
zatvorena pitanja, IV razred (GSS)

m61-70%
H51-60%

W ispod 50%

Grafikon 4.6.

Ukoliko uporedimo opisane rezultate sa rezultatima testiranja iz
italijanskog jezika i likovne kulture, uoavamo pozitivnu korelaciju: ucenici koji
su uspesno resili test iz stranog jezika, postizu dobre rezultate i na testu iz
nejeziCkog predmeta na stranom jeziku. Tako ucenici (S4.6, S4.7 i S4.17), koji su
osvojili izmedu 51% 1 60% bodova na testu likovne kulture, prilikom testiranja iz
italijanskog jezika, nivo B2, pokazuju sledece rezultate: S4.6 reSava 68% testa,
S4.7 osvaja 74% bodova 1 ispitanik S4.17 postize 53% od ukupnog broja bodova.

Na osnovu odgovora uéenika iz upitnika, saznajemo sledece podatke: sva tri
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ucenika uce italijanski jezik isklju¢ivo u skolskom kontekstu, nikad nisu boravili u
Italiji (izuzev ucenika S4.6 koji je bio u kracem periodu na Skolskoj eskurziji),
imaju ocenu vrlodobar, 4 iz italijanskog jezika, te da su prethodne godine obradili

gradivo iz likovne kulture koje su reSavali na testu na italijanskom jeziku.

Sa druge strane, ucenici koji su postigli loSije rezultate (ispod 50%
bodova), potvrduju moguénost da znanje iz nejezickog predmeta na maternjem
jeziku moze pomoc¢i u¢eniku u razumevanju nejezickoj sadrzaja na stranom jeziku.
S tim u vezi, mozemo primetiti da pojedini ucenici (S4.9, S4.8 i S4.14), koji su
postigli slabije rezultate na testu iz italijanskog jezika (S4.8 — 29%, S4.9 — 33% i
S4.14 — 32%), uspesnije reSavaju test iz likovne kulture (S4.8 — 37%, S4.9 — 44% i
S4.14 — 50%). Na osnovu podataka iz upitnika jasno se uocava isti odnos i
Skolskog uspeha iz ovih predmeta: sva tri u¢enika imaju nizu ocenu iz italijanskog
jezika od ocene iz likovne kulture. Kao i u prethodnoj analizi vannastavnih
aktivnosti, i u ovom slucaju sva tri ucenika uce italijanski jezika iskljuc¢ivo u
Skolskom kontekstu i kra¢i vremenski period boravili su u Italiji (Skolska

eksurzija).
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V.4.4. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Likovna kultura (na
italijanskom jeziku), zatvorena pitanja: tre¢i i ¢etvrti razred (TBG, FG, GSS)

U ovom segmentu istrazivanja analiziramo rezultate koje su ucenici treceg
razreda iz sve tri Skole (TBG, FG, GSS) postigli na testovima iz likovne kulture.
Na osnovu prikazanih rezultata (grafikon 4.7.) jasno se uocava uspeh koji su
ucenici FG postigli na ovom testiranju u odnosu na preostale dve Skole: najveci
deo razreda (64%) postigao je odli¢an uspeh osvojivsi izmedu 91% i 100%
bodova, dok je u TBG takav rezultat postiglo 19% ispitanika. Sa druge strane,
najveci procenat ucenika (31%) dvojezicnog razreda osvaja od 61% do 70%
bodova, dok najve¢i deo treéeg razreda Skole GSS postize minimalno
zadovoljavajuci uspeh (od 51% i 60 % bodova), te je prednost u¢enika TBG u

odnosu na ucenike gimnazije GSS u skladu sa nasim ocekivanjima.

70% -

60% -

50% A H91-100%

H81-90%

40% -
? M 71-80%

30% - H61-70%

H51-60%

20% - i ispod 50%

10% -

0%
TBG FG GSS

Grafikon 4.7. Poredenje rezultata testiranja: Likovna kultura, zatvorena
pitanja, treéi razred (TBG, FG, GSS)
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Ukoliko posmatramo rezultate TBG i FG, mozemo zakljuciti da prikazani
rezultati testa sa zatvorenim pitanjima nisu u skladu sa naSim ocekivanjima:
uzimajuci u obzir iskustvo ucenika TBG u radu na tekstovima na italijanskom
jeziku iz predmeta Likovna kultura, ocekivali smo bolje rezultate dvojezicnog
razreda. Pored toga, imajuci u vidu da je prosek ocena iz italijanskog jezika u TBG
u FG identi¢an (4,00), dok prosek ocena iz likovne kulture ukazuje na blagu
prednost ucenika FG (5,00) u odnosu na dvojezicno odeljenje (4,60), ocekivali

smo da ¢e razlika izmedu rezultata testiranja ova dva razreda biti manja.

Kada posmatramo rezultate sve tri gimnazije Cetvrtog razreda na testiranju
razumevanja Citanjem u vezi sa predmetom Likovna kultura, zatvorena pitanja
(grafikon 4.8.), mozemo primetiti da su ucenici dvojezi¢nog odeljenja postigli
znatno bolji rezultat u odnosu na ucenike FG i GSS. Vecina ispitanika TBG (71%)
postize dobar uspeh osvojivsi izmedu 71% 1 90% bodova, dok vecina ucenika FG

(58%) i GSS (63%) ne uspeva da resi vise od 50% testa.

70% -

60% -
50% - | H91-100%
H81-90%
o
0% | ll 71-80%
30% - H61-70%
20% - H51-60%

10% -

0%
TBG FG GSS

Grafikon 4.8. Poredenje rezultata testiranja: Likovna kultura, zatvorena
pitanja, ¢etvrti razred (TBG, FG, GSS)
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Ukoliko uporedimo prosek ocena cetvrtog razreda TBG i FG mozemo
primetiti da ucenici filoloSkog razreda imaju veci prosek iz oba predmeta: za
italijanski jezik u FG on iznosi 4,62, dok je u TBG 4,00, te za predmet Likovna
kultura u FG iznosi 4,90, a u TBG 4,60. Razlog za bolji rezultat ucenika
dvojezicnog odeljenja nalazimo u iskustvu ucenika TBG u radu na tekstovima na
italijanskom jeziku iz predmeta Likovna kultura, kao i1 razvijenim veStinama
inferencije i nastavnim tehnikama koje primenjuju nastavnik likovne kulture na
stru¢nim tekstovima na italijanskom jeziku (kao $to su vezbe cloze, dopuna teksta,

viSestruki izbor i sli¢no).
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V.4.5. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Likovna kultura (na
italijanskom jeziku), otvorena pitanja: treéi razred (TBG, FG, GSS)

U testu likovne kulture, u zadacima sa otvorenim pitanjima, od ucenika
treCeg razreda trazilo se da objasne svojim refima sedam termina u vezi sa
umetnos¢u (v. Prilog br.3.A): re¢i kao $to su: pozadina (ital. sfondo), portet (ital.
ritratto), atelje (ital. bottega) i slicno. Najbolje rezultate u ovom delu testa postigli
su uéenici TBG: tako je 45% ucenika objasnilo svih sedam pojmova, dok je
preostali procenat uc¢enika ravnomerno grupisan (po 18%) u objasnjavanju Sest,
pet i Cetiri pojma. Za ucenicima dvojezi¢nog odeljenja dolaze po uspehu ucenici
filoloskog odeljenja, ali sa znatno slabijim rezultatima, kako po broju objasnjenih
termina, tako i po kvalitetu njihovih odgovora. Tako najveci broj ispitanika (36%)
objasnjava pet pojmova, podjednaki procenat ucenika (po 27%) objasnjava sedam,
odnosno Sest termina, dok preostali deo razreda (10%) ne objaSnjava ni jedan
termin. Najslabiji rezultat postizu uc¢enici GSS: polovina razreda objasnjava tek tri

termina, dok druga polovina ne odgovara ni na jedan od postavljenih zahteva.

Sliéno rezultatima analize pisane produkcije na testu istorije, i u ovom
segmentu istrazivanja pokazalo se da su ispitanici dvojezicnog odeljenja sa
priblizno istim rezultatima na testovima jezika uspesniji od ispitanika filoloSkog
razreda. U slede¢im primerima analiziramo odgovore ucenika sve tri Skole u
skladu sa osvojenim bodovima na testu jezika, kako bismo dobili kompletan uvid
u kvalitet njihove jezicke produkcije, Sto je bio kriterijjum 1 za analizu na testu

istorije.

Tako ucenik B3.3 (procenat bodova na testu Likovna kultura: 100%,
zatvorena pitanja: 87%, test italijanskog B1.1: 97%, B1.2: 93%) objasnjava

strué¢ne pojmove u skladu sa svojim jezi¢kim nivoom:
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lo sfondo: cio che funge da base agli elementi che si trovano in primo piano. Serve
ad abbellire e a dare un maggior senso al dipinto; il ritratto: rappresentazione dei
volti delle persone; le botteghe: luoghi dove i commercianti, o in questo caso i
pittori, lavorano e dipingono, per poi vendere i loro dipinti;la_torsione:
piegamento; esaltare: mettere in primo piano qualcosa o qualcuno. Fare in modo
che qualcosa venga notato.; marmo grezzo: non lavorato; tuttotondo: un’opera
intorno alla quale si puo fare un giro completo. Non attaccato al muro. (B3.3)

Na osnovu iznetih primera moze se zakljuciti da se ucenik TBG jasno izrazava i

uspesno definiSe sve pojmove bez gramatickih gresaka.

Sa druge strane, u¢enik filoloskog odeljenja F3.6 (procenat bodova na testu
Likovna kultura, zatvorena pitanja: 94%, test italijanskog B1.1: 97%, B1.2: 90%)
uspesno odgovara prenose¢i komunikativnu poruku, ali praveci gramatic¢ke greske,
pri ¢emu je kvalitet odgovora znatno nizi od odgovora njegovog vrSnjaka iz
dvojezi¢nog odeljenja:
lo sfondo: davanti al quale si trovano le figure nei dipinti, il contrario del primo
piano; il ritratto: dipinto da qualcuna persona; le botteghe: i officini dove
lavorano pittori, dove maestri di pittura insegnano gli altri dell’arte e dove si

vendono i dipinti; la torsione: la tensita; marmo grezzo: un tipo di pietra,
minerale; tuttotondo: scultura che si vede dalle tutte parti, si puo circolare (F3.6)

Ukoliko analiziramo odgovore ucenika F3.6, uoavamo sledece greske: dipinto
da* qualcuna persona, umesto: da qualche persona/artista (morfoloska greska:
pogresno upotrebljenja neodredena zamenica qualcuno kao pridev); *i officini,
nepostojeca re€ u italijanskom jeziku (re€ je o leksickoj gresci), te se pretpostavlja
da je ucCenik Zeleo da upotrebi rec¢ officina u znacenju radionica. Sli¢nu gresku
uéenik pravi u nameri da objasni re¢ la torsione (uvrtanje, uvijanje) pri ¢emu
koristi nepostojecu re¢ la tensita, pretpostavlja se da je namera ucenika bila da
koristi re¢ tensione (napregnutost, tenzija, napetost); *dalle tutte parti, umesto: da

tutte le parti (pogresna upotreba odredenog ¢lana, re¢ je o sintaksickoj gresci).

Sli¢ne rezultate, koji govore u prilog kvalitetnijih odgovora ispitanika
dvojezi¢nog odeljenja, moguce je zapaziti i kod ucenika koji su postigli izuzetne

rezultate na testovima jezika. Tako na osnovu odgovora uc¢enika TBG B3.13.
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(procenat bodova na testu Likovna kultura, zatvorena pitanja: 94%, test
italijanskog B1.1 i B1.2: 95%), uo¢avamo da u okviru pisane produkcije poseduje
vis$i jezicki nivo od u€enika filoloskog odeljenja sa boljim rezultatima na testovima
sa zatvorenim pitanjima (F3.4):

lo sfondo: quello che si trova ,,dietro” le figure o le cose che sono in risalto; il
ritratto: sono i dipinti di persone, di solito nel quadro é raffigurata la faccia della
persona che si dipinge; le botteghe: i posti nei quali lavorano gli artisti, stanze
appropriate per questo tipo di lavoro la torsione: una posizione (del polso);
esaltare: quello che si fa notare per primo, che per prima cosa vediamo, molto
notabile, ci salta all’occhio; marmo grezzo: duro, non lavorato; tuttotondo: € una
scultura, nella quale e raffigurata sia la parte posteriore sia quella anteriore. Ci si
puo girare intorno a vedere tutte le caratteristiche, come se fosse reale (viva).
(B3.13)

Kao $to se moze primetiti, u¢enik TBG poseduje bogat leksicki fond, gramaticku
korektnost 1 preciznost u pisanom izrazavanju. Pored toga, u€enik dvojezi¢nog
odeljenja objasnjava tacno sve zadate termine, dok ucenik filoloskog razreda F3.4
ne odgovara na sve zadatke (reSava pet zadataka od sedam), pri ¢emu za jedan
termin daje pogresno tumacenje (la torsione). Takode, ucenik F3.4 (procenat
bodova na testu Likovna kultura, zatvorena pitanja:100%, test italijanskog
B1.1:100 %, B1.2: 95%) poseduje oskudniji leksic¢ki fond i koristi jednostavnije

gramaticke oblike u pisanoj produkeciji:

lo sfondo: le cose che si trovano dietro delle cose principali che si trovano nel
primo piano; il ritratto: si dipingono le faccie degli uomini, donne, bambini, e
anche ci sono i ritratti dove si dipinge tutto il corpo; le botteghe: i posti (officine,
le scuole) dove si va ad imparare la pittura; la torsione: la parte del corpo dove si
trova il petto, la pancia; tuttotondo: una scultura che é scolpita per vederla da
tutte le parti. (F3.4)

U odgovorima ucenika F3.4 moguce je izdvojiti sledece greske: dietro
*delle cose, umesto: dietro le cose (sintaksicka greska u vezi sa pogresno
upotrebljenim predlogom di iza nepravog predloga dietro); le *faccie, umesto: le

facce (morfoloska greSka mnozine imenice faccia); una scultura che e scolpita per
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vederla da tutte le parti (komunikativno razumljiva recenica, ali gramaticki
nekoherentna: u datom slucaju posle pasivne konstrukcije u prvom delu iskaza
prvilno bi bilo upotrebiti pasivnu konstrukciju i u drugom delu: per essere vista ili

perché si possa vedere)

Sli¢ne rezultate mozemo izdvojiti i ukoliko uporedimo odgovore slede¢ih
ispitanika: ucenika dvojezi¢nog odeljenja B3.8 (procenat bodova na testu Likovna
kultura, zatvorena pitanja: 75%, test italijanskog, B1.1: 97%, B1.2: 90%) koji je
na testu jezika B1.2 i na testu Likovna kultura postigao los$iji rezultat sa
zatvorenim pitanjima od ucenika FG F3.8 (procenat bodova na testu Likovna
kultura, zatvorena pitanja: 80%: test italijanskog, B1.1: 75%, B1.2: 95%). Slede

odgovori u¢enika dvojezi¢nog odeljenja, B3.8:

lo sfondo: la parte dietro la immagine; il ritratto: la statua di qualche persona
importante; le botteghe:gruppo delle persone che lavorano per un maestro (ad
esempio di pittura);la_torsione: movimento circolare del polso; esaltare:
presentare in modo evidente; marmo grezzo: il marmo di tanti colori; tuttotondo:
[’opera che si puo vedere dai tutti gli angoli. (B3.8)

lako ucenik dvojezi¢nog odeljenja (B3.8) nije dao u potpunosti tacne
odgovore u vezi sa znaenjem stru¢nih termina, tako na primer, slikarske radionice
(le botteghe) objasnjava kao grupu ljudi koja radi za jednog majstora (gruppo delle
persone che lavorano per un maestro), neobraden mermer (marmo grezzo)
definiSe kao mermer razli¢itih boja (il marmo di tanti colori), dok portret (il
ritratto) objasnjava kao statuu neke vazne osobe (la statua di qualche persona
importante), kada je re¢ o jezickom aspektu odgovori su gramati¢ki ta¢niji i
precizniji od odgovora vrsnjaka iz filoloSkog odeljenja, Sto je moguce primetiti na

odgovorima ucenika filoloskog odeljenja, F3.8:
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lo sfondo : si trova dietro al tema dei dipinti. Questo spesso € paesaggio o edificio,
etc; il ritratto: Le pittura di un uomo o una donna; le botteghe: officina dove gli
attori creano e lavorano. Loro spesso li hanno dei apprendisti i quali seguono
questi maestri di pittura; la torsione: la mancanza del calmo, rapresenta la vita;
esaltare: rapresentare indirettamente qualche cosa che non pud essere
direttamente rapresentato; marmo (grezzo): un tipo di materiale da cui si fa
scultura, un tipo di pietro; tuttotondo: una scultura fatta per essere veduta da tutte
le parti. (F3.8)

Moguce je izdvojiti kod ucenik FG leksicke greske koje se odnose na upotrebu
nepostojecih re¢i u italijanskom jeziku, poput: *temai *pietro, umesto: tema i
pietra. Pored toga, ucenik koristi sledece re¢i u pogresnom znacenju: attori
(glumci), umesto: artisti; pridev calmo (miran, tih) umesto imenice: calma (mir,
spokojstvo). Takode, ispitanik filoloskog odeljenja pravi sintaksi¢ku gresku: dietro
*al (pogresno upotrebljen predlog a posle nepravog predloga dietro),
*rapresentare, umesto rappresentare (ortografska greska, izostavljeno udvajanje
suglasnika), *dei apprendisti, umesto: degli apprendisti (morfoloska greska —
pogresan oblik spoja predloga sa ¢lanom ispred imenice); *le pittura, umesto: la
pittura (sintaksicka greska — pogresan oblik odredenog ¢lana uz imenicu zenskog
roda u jednini). Ispitanik iz filoloskog odeljenja gresi na sintaksi¢kom planu, na
primer u recenici: *Questo spesso é paesaggio o edificio, etc. sto se ne oc¢ekuje od
ispitanika koji poseduje visok B1 nivo ZERO-a. Moguce reSenje za sadrzaj koji je
ucenik imao nameru da prenese u odgovoru bilo bi: Si tratta di un paesaggio o di
un edifcio ecc. Kao §to se moze primetiti, ispitanik izostavlja neodredeni ¢lan,
koristi latinsku skracenicu za izraz i tako dalje, kao i pogresan red re¢i koji
predstavlja interferenciju sa maternjim jezikom: questo spesso € (srp. ovo cesto je).
Sli¢an primer nalazimo i u objasnjenju slikarskih radionica: *Loro spesso Ii hanno
dei apprendistii quali seguono questi maestri di pittura, umesto: Ci sono degli
apprendistiche /i quali/ imparano il mestiere dai loro maestri. Osim toga, umesto
seguono questi maestri: (srp. prate ove majstore), bilo bi prikladnije upotrebiti
glagol imparare, te bi recenica glasila: imparano dai loro maestri (srp. uce od

njihovih majstora).
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Ucenik filoloskog odeljenja na pogresan nacin objas$njava re¢ la torsione: la
mancanza del *calmo, rapresenta la vita (srp. uvijanje, izvijanje: nedostatak
smirenog), kao i re¢ esaltare (srp. uzdizati, isticati): rapresentare indirettamente
qualche cosa che non puo essere direttamente rapresentato (srp. predstaviti nesto
na indirektan/neposredan nacin $to se ne moze predstaviti na direktan/posredan

nacin).

Sa druge strane, mali broj u¢enika GSS odgovara na otvorena pitanja:
polovina uéenika obja$njava samo tri termina: il ritratto (srp. portret), le botteghe
(slikarske radionice) i la torsione (uvrtanje) koriste¢i oskudnu leksiku i praveéi
gramati¢ke greske. Svi ucenici GSS re¢ torsione (uvrtanje) zamenjuju terminom

torso (srp.torzo).

Izdvoji¢emo nekoliko primera kako bi se stekao uvid u kvalitet nivoa
pisane produkcije ucenika GSS. Tako npr. u¢enik S3.3 (procenat bodova na testu
iz likovne kulture, zatvorena pitanja: 69%; test italijanskog, B1.1: 62%), pravi
sledece greske u svojim objaSnjenjima: il ritratto: | quadri con le teste (visi) di
uomi; la torsione: la parte sopra di corpo. U ovom primeru moguée je uociti
sledece greske, poput hipergeneralizacije: *uomi, umesto: uomini (pogresan oblik
mnozine imenice uUomo, srp. muskarac); dok je imenica torsione pogre$no
interpretiranu kao torzo i objasnjena kao: la parte sopra *di corpo (srp. deo iznad
tela), pri ¢emu pravi i sintaksicku greSku u vezi sa upotrebom predloga di. Pored
toga, ucenik na nedovoljno precizan nacin tumaci re¢ bottega (srp. slikarska
radionica): Il posto dove lavorano le persone — artisti (srp. mesto gde rade osobe —

umetnici).
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Ucenik S3.5 (procenat bodova na testu iz likovne kulture, zatvorena
pitanja: 63%, test italijanskog, B1.1: 77% ) objasnjava pomenute termine na
slican nacin kao prethodni ucenik. Tako je portret definisan kao: Il quadro delle
persone, pero solo il viso (srp. slika ljudi, ali samo lice), dok su slikarske radionice
objasnjena kao: posti dove lavorano i maestri di pittura ( srp. mesta gde rade

slikarski majstori).
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V.4.6. Uporedna analiza rezultata na testu iz predmeta Likovna kultura (na
italijanskom jeziku), otvorena pitanja: ¢etvrti razred (TBG, FG, GSS)

U testu likovne kulture za cetvrti razred, u zadacima sa otvorenim
pitanjima ucenici treba da objasne svojim re¢ima 10 stru¢nih termina koji su dati u
kontekstu. Najbolje rezultate postigli su u¢enici TBG: vecina ucenika dvojezi¢nog
odeljenja (72%) odgovorilo je na sve zadatke, dok ostatak odeljenja (27 %) nije
dao objasnjenja za sve termine, ve¢ za neke od njih. Sa druge strane, ucenici FG
ostvarili su losije rezultate od ucenika TBG, te je tako neSto viSe od polovine
ispitanika (57%) odgovorilo na sve zadatke. Takode, ispostavilo se da je test iz
predmeta likovna kultura na italijanskom jeziku prilicno zahtevan za ucenike
gimnazije GSS: niko od ucenika nije odgovorio na sve zadatke, ve¢ je veéina

razreda (59%) odgovorila samo na dva ili tri zadatka.

U ovom segmentu istrazivanja analiziraCemo odgovore na otvorena pitanja
ucenika sve tri Skole koje smo odabrali kao uzorke i koje smo razvrstali u skladu

sa njihovim osvojenim bodovima na testu iz italijanskog jezika, nivo B2.

Pored veceg broja resenih zadataka, uc¢enici TBG pokazali su u svojim
odgovorima da poseduju visi nivo kada je re¢ o pisanoj produkciji od u¢enika FG
(na morfosintaksi¢kom i leksi¢kom planu). S tim u vezi, kod uc¢enika TBG, jasno
se uocava visok nivo poznavanja stru¢nih termina iz ove oblasti likovne kulture,
§to je u skladu sa naSim pretpostavkama. Odgovori koje smo izabarali da
predstavimo ovde kao primere jasno ilustruju sposobnost ucenika da svojim
reCima objasne struéne termine na jasan i koncizan na¢in. Sa druge strane,
odgovori u¢enika FG upucuju na zakljucak da ispitanici poseduju siromasan re¢nik
u vezi sa nastavnom temom $to je u skladu sa nasim pretpostavkama i ¢injenicom
da predmet Likovna kultura prate na maternjem jeziku. Medutim, s obzirom da su
struéni termini dati u kontekstu i da su ucenici obradili nastavnu temu na
maternjem jeziku, te da generalno poseduju visok jezicki nivo, oc¢ekivali smo bolje

rezultate 1 visi nivo pisane produkcije.
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Kao ilustracija odgovora ispitanika TBG, posluziée nam objaSnjenja
opstestruénih akademskih termina koje je dao ucenik B4.14 (procenat bodova na
testu iz likovne kulture, zatvorena pitanja: 62%, test italijanskog, B2: 69%, C1.:
32%):

cambiamenti radicali: Quando qualcosa viene cambiato moltissimo (dai radici),
cambiamento cosi grande da influenzare [’arte di futuro (in questo caso).

pittore realista: pittore che non esagera e non mette le scene irreali, dipinge in
modo reale (per esempio, dipinge le persone come sono nella realta)

bottega: un tipo di atelier (francese) del pittore, il posto dove pittore dipinge i
quadri

natura morta: significa che il tema dei quadri non sono le persone e gli animali (in
solito sono i paesaggi con “natura morta”)

la svolta decisiva: un’azione che ¢ molto importante e di quale dipendono altri
quadri e lo stile (del barocco, rinascimento)

tele: un certo tipo di quadro

si affermd: é riuscito a dipingere anche i quadri con il tema sacra, mitologica (in
questo caso)

storia sacra: quadri che hanno il tema mitologica, sacra (qualcosa collegato con
Dio)

influenza: ha cambiato lo stile di pittori successivi in modo che il loro stile
assomigliava al suo (dipingevano cosi, in modo che il suo stile era principale nella
loro pittura)

contemporanei: le persone (i pittori) che vivevano a stesso tempo come
Caravaggio (B4.14)

Pomenuti u¢enik dvojezi¢nog odeljenja objasnio je sve termine koji su bili
zadati na testu, od Cega je delimi¢no pogresno objasnio glagol affermarsi (srp.
afirmisati se, ista¢i se) povezujuci sa datim kontekstom znaenje, Sto ucenik i
naglaSava: € riuscito a dipingere anche i quadri con il tema sacra, mitologica (in
questo caso). Ostale termine ispitanik uspeva da objasni na adekvatan nacin, uz
odredene gramaticke greske koje ne utiu znacajno na jasnocu komunikativne
poruke. lzdvajamo greske za koje smatramo da su relevantne za analizu nivoa
pisane produkcije ucenika: [...] qualcosa viene cambiato moltissimo *dai radici

[...], re€ je o pogresnom obliku mnozine imenice zenskog roda la radice (koren)

266



nastalom doslovnim prevodenjem na italijanski jezik izraz iz maternjeg jezika:
promeniti iz korena. Pored toga, u odgovorima se primec¢uje izostavljanje ¢lanova:
pittore realista: *pittore che non esagera [...], umesto: un pittore che [...]; [...] il
posto dove* pittore dipinge i quadri, umesto: il posto dove un pittore dipinge i
quadri. Takode, ispitanik pogresno upotrebljava predloge u slede¢im izrazima: *in
solito, umesto: di solito; *di quale dipendono, umesto: dal quale dipendono; *a
stesso tempo, umesto: nello stesso tempo/allo stesso tempo. Interesanto je da
ucenik prepoznaje gramati¢ko pravilo kada je re¢ o imenici il tema (imenica
muskog roda), ali gre$i u morfoloskim oblicima prideva koji ovu imenicu

odreduje: koristi ga u zenskom obliku: il tema* sacra, *mitologica.

Sa druge strane, ucenik filoloskog odeljenja F4.4 (procenat bodova na testu
iz likovne kulture, zatvorena pitanja: 62%, test italijanskog B2: 73%, C1: 52%),
koji postize znatno bolje rezultate na testovima jezika sa zatvorenim pitanjima,

pravi greSke koje ukazuju na znatno nizi nivo kada je re¢ o pisanoj produkciji:

cambiamenti radicali: sono per esempio i modi di dipingere, colorare o
costruire scultura e sono molto diferenti di precidenti modi di artisti qualli sono
stati popolari prima; pittore realista: & un pittore che fa i suoi operi in modo
realistico cioe prova di presentare una cosa molto vero come in realta; natura
morta: € natura, ma non viva, per esempio il mele ma non al albero e invece su un
tavolo; la svolta decisiva:il modo ultimo cui lui ha usato per fare i suoi operi; si
affermo: é stato famoso e notato artista; storia sacra: i operi che presentano motivi
sacri di Biblia; influenza: i altri artisti hanno seguito qualche suo modo di
dipingere o colorare i quadri; contemporanei: pittori qualli sono stati presenti
nello stesso tempo come lui. (F4.4)

Pored toga Sto ispitanik F4.4 ne uspeva u svim objaSnjenjima da prenese

komunikativnu poruku (la svolta decisiva: il modo ultimo cui lui ha usato per fare

I suoi operi), ona su po sintaksickoj strukturi i leksicCkom fondu na nizem nivou od
objasnjenja ispitanika dvojezicnog odeljenja B4.14. Na osnovu primera jasno se
uocava ucenikova nedovoljna kompetencija u primeni odredenih gramati¢kih
pravila koja se podrazumevaju na jezickim nivoima testova koje je ispitanik
uspesno resio. Rec¢ je o slede¢im pravilima: oblici predloga spojeni sa ¢lanovima

ispred imenica (*al albero,umesto: all’albero), oblici ¢lanova ispred imenica (* i
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altri artisti,umesto: gli altri artisti), oblici promenljive relativne zamenice quale,
kao i pravilo da se uz nju koristi uvek odredeni ¢lan (pittori*qualli, artisti qualli,
umesto: i quali). Pored toga, uc¢enik nije usvojio na nivou produkcije re¢i kao $to
su: [’opera (srp. delo, tvorevina), precedente (srp. prethodni, raniji) i la mela (srp.
jabuka) s obzirom da koristi njihove nepostojece oblike u italijanskom (*i operi,
*precidenti,*il mele). U vezi sa tim, istakli bismo da nismo ocekivali od ucenika
koji poseduje receptivne vestine na nivou C1 da nije u mogucnosti da reprodukuje
re¢i koje su u vezi sa privatnim i javnim kontekstom upotrebe jezika (up. ZERO,
2002:47 — 49). Pored toga, ucenik u svojim odgovorima koristi takozvanu
strategiju kompenzacije, kojom se sluzi zbog nepoznavanja italijanske reci, te je
zamenjuje oblikom nastalim po uzoru na ekvivalent u maternjem jeziku (Biblija —
Biblia).

Sliéno se zapaza i u odgovorima dva naredna primera ispitanika, koje
navodimo u nastavku (ucenici: B4.7 i F4.5). U ovom slu¢aju ucenik dvojezi¢nog
odeljenja ostvaruje vise bodova na zatvorenom delu testa iz oblasti likovne kulture
(u¢enika B4.7, procenat bodova na testu iz likovne kulture, zatvorena pitanja:
87%, procenat osvojenih bodova na testu B2: 90%, C1: 69%), dok je na testovima
jezika (razumevanje Citanjem, zatvorena pitanja) uspes$niji ucenik filoloskog
odeljenja (ucenik F4.5, procenat bodova na testu iz likovne kulture, zatvorena

pitanja: 44%, procenat osvojenih bodova na testu B2: 95%, C1: 83%).

Tako, ukoliko sagledamo odgovore ucenika dvojezinog odeljenja B4.7,
mozemo uo€iti razvijenu veStinu parafraziranja, bogat leksi¢ki fond na
produktivnom nivou, kao i jasnocu u izrazavanju u sintaksi¢ki koherentnim

re¢enicama:;

cambiamenti radicali: nell’arte significa le caratteristiche completamente
innovative, prima non esistenti;

pittore realista: un artista che dipinge in modo di rappresentare sulla tela la realta
in totale, senza abbellimenti;

bottega: la “scuola” dove gli alunni s’imparano a dipingere. Ogni bottega ha un
certo stile che influenza gli alunni;
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natura morta: una tema della pittura molto sviluppata nel Barocco. Si
rappresentano in modo realistico i frutti, i legumi e vari oggetti;

la svolta decisiva: il punto di cambiamento nel senso che si “entra” in un periodo
nuovo (di produzione artistica, nel caso di Caravaggio;

tele: il materiale su quale si dipinge;

si affermo: si dimostro di nuovo come un artista talentato;

storia sacra: si riferisce alla Bibbbia;

influenza: influsso sulle persone (sugli artisti) in modo che loro accettino e usino
le caratteristiche o i modi di pensare dalle persone significative di storia;
contemporanei: le persone che vivono nello stesso tempo (periodo di storia).
(B4.7)

Ispitanik TBG u svojim objasnjenjima pravi odredene gramaticke greske
morfoloskog tipa koje ne utiCu negativno na razumevanje poruke, te sSmatramo da
nisu relevantne u datom kontekstu. Izdvojicemo neke od njih: pogresna upotreba
predloga u izrazu:*in modo di, umesto: in modo da; pogresan oblik glagola
imparare (srp. uciti, nauéiti): gli alunni *s’imparano a dipingere, umesto: gli
alunni imparano a dipingere (glagog je prelazan u italijanskom jeziku, a ne
povratan); pogreSan rod imenice tema: *una tema, umesto: un tema (imenica je
muskog roda u italijanskom jeziku, a ne Zenskog); izostavljen odredeni ¢lan kod
promenljive relativne zamenice quale: su* quale, umesto: sul quale; neadekvatan

oblik prideva za re¢ talentovan: un artista* talentato, umesto: di gran talento.

Sa druge strane, u¢enik FG na nivou pisane produkcije pokazuje da ne
poseduje razvijenu vestinu parafraziranja, odnosno da je ona na niskom nivou, te
da pravi gramaticke greSke svojstvene nizim nivoima ZERO-a, §to u pojedinim

slu¢ajevima dovodi u pitanje jasnoc¢u sadrzaja iskaza:

cambiamenti radicali: cominciare a fare l’arte nell completamente altre
modo, novazione, nuove idee, contrasti a priviose: pittore realista: che fa il suo
arte come era in realta, rispetta le regole; bottega:pittura di una persona; natura
morta: picture con le cose che non sono “vive”, fruta per esempio; la_svolta
decisiva: la cosa che finalmente e sicuramente fa qualcosa; si affermo:
sicuramente ha successo; influenza: [’altri (pittori) fanno cose come (lui) una
persona che ha il suo modo di dipingere. (F4.4)
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Tako, uo¢avamo da ucéenik nije usvojio na produktivnom nivou odredene
italijanske reci, odnosno da pribegava morfoloskim oblicima po uzoru na
engleski, koji je uceniku prvi strani jezik: na primer, oblik nepostojece reci u
italijanskom jeziku *priviose predstavlja najverovatnije interferenciju iz engleskog
jezika previous umesto italijanske reCi precedente (srp. prethodni, predasnji),
identi¢an je slucaj i sa upotrebom engleske reci picture koja na italijanskom glasi
quadro (srp. slika). Pored toga, u¢enik na pogreSan ili nepotpun na¢in objaSnjava
slede¢e termine: bottega (srp. slikarska radionica): pittura di una persona (srp.
slikarstvo jedne osobe); la svolta decisiva: la cosa che finalmente e sicuramente fa
qualcosa (srp. odlucujuéi preokret: stvar koja konacno i sigurno radi nesto); Si
affermo: sicuramente ha successo (srp. afirmisao se: sigurno ima uspeha). Takode,
ucenik pravi nekoliko znacajnijih morfoloskih gresaka, kao na primer u izrazu:
*nell completamente altre modo, umesto: in un modo completamente diverso
(nepostojeci oblik predloga sa ¢lanom: *nell, kao i izraza: *altre modo, umesto:
altro modo); *I’altri, umesto: gli altri. Pored toga, koristi nepostoje¢u reé
novazione za italijansku re¢ innovazione i pravi ortografsku gresku u pisanju reéi

*fruta, umesto: frutta (srp. voce).

Kada je re¢ o rezultatima uéenika GSS, veliki deo odeljenja (42%) daje
kratka objasnjenja za samo dva pojma: cambiamenti radicali (srp. radiklane
promene) i bottega (slikarska radionica). S tim u vezi, zanimljivo je da su svi
ucenici koji su odgovorili na ovaj zadatak objasnili termin bottega (srp. atelje) na
pogresan nacin: € una taverna/un posto dove la gente mangia e beve; e una
trattoria; un piccolo intimo ristorante. Mozda bi se moglo pretpostaviti da su
ucenici napravili ovu gresku pod uticajem Spanskog jezika: bodega (srp. podrum;
kréma, gostionica). Pojam cambiamenti radicali najces¢e objasnjavaju: sono

grandi cambiamenti (srp. velike promene).
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Takode, ukoliko sagledamo celokupne rezultate testa sa otvorenim
pitanjima, mozemo uoCiti da ucenici gimnazije GSS ne poseduju razvijene
inferencijalne strategije (strategije zaklju¢ivanja) tokom ¢itanja na stranom jeziku:
iako su reci date u kontekstu koji bi trebalo da pomogne ucenicima da zakljuce

znacenje pojedinih re¢i, mali broj u¢enika uspeva da odgovori na vecinu pitanja.

Pored toga, moguce je wuociti da ispitanicima nije poznata vezba
parafraziranja, te je mnogi shvataju kao navodenje primera upotrebe odredenog
pojma u reenicima. S tim u vezi nave$¢emo neke primere koje su ucenici dali za
objasnjenje pojma influenza (srp. uticaj): La sua famiglia ha una grande influenza
sul i suoi bambini (u¢enik S4.17); Michael Jordan ha un magiore influenza dei
ragazzi che giocano palacanestra (uc¢enik S4. 23); Il genitore ha grande influenza
*sul suoi bamibini (S4.24). lako ispitanici prave odredene gramaticke greske
(upotreba predloga, kao i njegovi oblici sa odredemim ¢lanom: *sul i suoibambini,
umesto: sui suoi bambini; *un magiore influenza *dei ragazziche
giocano*palacanestra, umesto: ha una grande influenza sui ragazzi che giocano a
palacanestro), uopsSteno gledano njihovi primeri uspevaju da prenesu

komunikativnu poruku.

Ucenici GSS generalno pokazuju da im je pisana produkcija jo§ uvek na
niskom nivou i da imaju ogranicen leksic¢ki fond. Stoga su njihova obja$njenja
pojmova prili¢no leksicki svedena, dok su na sintaksickom planu jednostavna, $to

se moze uociti u narednim primerima.

Ucenik S4.17 (procenat bodova na testu iz likovne kulture, zatvorena pitanja: 56%,
procenat osvojenih bodova na testu B2: 53 %) daje generalno jasna objaSnjenja

zadatih pojmova sa prili¢no svedenom leksikom:

cambiamenti radicali: il cambiamento grande; pittore realista: puo essere
un artista o scultore che fa il suo arte fondato alla realta.; natura morta: é la
natura che non & viva come montagna, pioggia, mare...; si affermo: quando venni
famoso; storia sacra: e una storia della Biblia. (S4.17)
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U svojim objasnjenjima ucenik S4.17 pravi odredene gramaticke greske
morfoloskog tipa: *il suo arte, umesto: la sua arte (imenica arte u italijanskom
jeziku je zenskog roda, dok je ucenik koristi u muskom rodu, verovatno pod
uticajem maternjeg jezika); *venni, umesto: venne (pogresno lice glagola venire u
prostom perfektu); *Biblia, umesto: Bibbia (upotrebljena re¢ na maternjem jeziku,
verovatno zbog nepoznavanja termina na stranom jeziku, ucenik je pribegao

strategiji kompenzacije).

Medu odgovorima je moguce naci primere objasnjenja koja nisu dovoljno
jasna: natura morta: e natura ,,materiale”. Per esempio oggetto morta nella
nostra aula sono la natura; (ucenik S4.13, procenat bodova na testu iz likovne
kulture, zatvorena pitanja: 50%; procenat osvojenih bodova na testu B2: 65 %) ili
pittore realista: E un primo grande realista cui & fondato al mondo (u¢enik S4.24,

procenat bodova na testu iz likovne kulture, zatvorena pitanja:: 56%, procenat

osvojenih bodova na testu B2: 55%).
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V.5. Analiza upitnika za uéenike TBG: dvojezi¢na nastava

Kada je re¢ o upitnicima za dvojezi¢na odeljenja, posebno ¢emo tumaciti
odgovore ucenika po razredima u vezi sa organizacijom i poboljSanjem nastave,

kao 1 sa poteskocama sa kojima se ucenici susrec¢u u kontekstu CLIL nastave.

Ucenici prvog razreda TBG izdvajaju odredene poteskoée u razumevanju
strucnih tekstova. S tim u vezi, kao glavni problem isticu nerazumevanje stru¢nih
termina i slozenih re¢eni¢nih konstrukcija, te smatraju da je stoga neophodno da
predmetni nastavnici u vecoj meri pojednostavljuju tekstove iz kojih treba da
usvajaju nastavni sadrzaj. Kada je re¢ o teSkocama na koje ucenici nailaze
prilikom ucenja nejezickih predmeta na stranom jezika, miSljenja ispitanika
ravnopravno su podeljena na one koji smatraju da uzrok teSkoc¢a lezi u samom
predmetu, odnosnu sadrzaju koji se uéi, i onih koji smatraju da strani jezik
predstavlja otezavajucu okolnost. U daljem obrazlozenju odgovora vecina ucenika
istice da najviSe problema imaju sa usvajanjem fizike, medu prirodnim
predmetima (ucenici pohadaju drustveni smer gimnazije), ali i kao glavni uzrok
navode nesposobnost nastavnika da objasni definicije na stranom jeziku
jednostvnijim sintaksickim konstrukcijama po$to je nesiguran U poznhavanju
stranog jezika. Takode, u€enici zameraju pojedinim nastavnicima da koriste suvise
srpski jezik u okviru dvojezine nastave. Sa druge strane, primecuju da je jezik
druStvenih nauka sloZeniji 1 leksi€ki bogatiji od jezika prirodnih nauka, ali
istovremeno isti¢u da presudnu ulogu u uspeSnom prenoSenju nejezickog sadrzaja
ima i nastavnikovo poznavanje stranog jezika i vestina pojednostavljivanja

tekstova i objasnjenja.
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Interesantno je i da mali procenat ispitanika (30%) smatra da bi nastava na
stranom jeziku bila kvalitetnija ukoliko bi nastavu vodila dva nastavnika
(predmetni nastavnik sa nastavnikom stranog jezika), te vecina istice da je
dovoljan jedan predmetni nastavnik sa solidnim znanjem stranog jezika. Pored
toga, svi ucenici misle da je neophodno da ucle nejezicke predmete iz
jednostavnijih tekstova na italijanskom jeziku, kao i da koriste strane udzbenike sa
dvojezi¢nim recnicima. Kada je re¢ o predlozima za poboljSanje dvojezi¢ne
nastave, izdvajamo slede¢a misljenja ucenika: neophodno je povecati nedeljni fond
Casova italijanskog jezika i na Casovima stranog jezika raditi slozenije tekstove
(sli¢ne predmetima na italijanskom), povecati broj predmeta na italijanskom jeziku
(pre svega drustvenih), dok se od nastavnika trazi da viSe koriste strani jezik i

pomognu ucenicima u razumevanju sloZenih tekstova.

Ucenici drugog razreda dali su slicne odgovore kao ucenici prvog razreda,
istucuéi kao problem u dvojezi¢noj nastavi nedovoljna i nejasna objasnjenja na
italijanskom jeziku pojedinih predmetnih nastavnika. Interesantno je da ispitanici
koji podrzavaju ideju prisustva dva nastavnika (predmetnog i nastavnika jezika),
ujedno dodaju da bi nastava bila kvalitetnija, ali da to nije smisao dvojezicne
nastave. Dakle, u€enici smatraju da je prevashodno za nastavu na stranom jeziku
vazno imati jednog nastavnika sa solidnim znanjem stranog jezika i mogucnost
koriS¢enja postoje¢ih stranih udZbenika sa dvojeziénim recnikom.Takode,
naglaSavaju da im teSko¢e u razumevanju stru¢nih tekstova predstavljaju stru¢ni
termini 1 predlazu da se na asovima stranog jezika obraduje viSe tekstova koji su

tematski vezani za nejezicke predmete.

Ucenici tre¢eg razreda kao otezavajuce okolnosti za razumevanje stru¢nih
tekstova navode stru¢ne termine i slozene morfosintaksicke konstrukcije. Kada je
re¢ o tome da procene teZinu prirodnih i drustvenih nauka, u€enici uglavnom isticu
da su prirodne nauke kompleksnije, ali da su drustvene obimnije, dok kao glavni
uzrok poteskoca sa prirodnim naukama izdvajaju nedovoljnu jezicku kompetenciju

nastavnika koji im predaju prirodne nauke na italijanskom. Pored toga, ispitanici
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naglasavaju da nastavnici nejezi¢kih predmeta uglavnom gradivo prvo objasne na
maternjem jeziku, a potom obraduju tekstove na italijanskom jeziku. Takode,
ucenici smatraju da casovi gramatike sa lokalnim nastavnikom i Casovi sa
lektorom treba da budu uskladeniji, kao 1 da treba da imaju vise predmeta na

italijanskom jeziku.

Kada je re¢ o ucenicima Cetvrtog razreda, i oni smatraju da su tekstovi koje
obraduju u okviru nejezickih predmeta slozeniji od tekstova koji se koriste u
nastavi jezika. Tako, poput ucenika ostalih razreda, i oni razlog za njihovu
sloZenost nalaze u stru¢nim terminima koji im nisu u dovoljnoj meri objasnjeni i u
reCeni¢nim konstrukcijama. Pored toga, ucenici procenjuju da su prirodne nauke
kompleksnije za ucenje na stranom jeziku, navode¢i sli¢ne razloge kao i ispitanici
iz ostalih razreda vezane za jezicke kompetencije nastavnika fizike i nedovoljna
objasenjenja definicija i stru¢nih tekstova na stranom jeziku. Na sli¢an nacin kao i
ucenici ostalih razreda, 1 u€enici zavrSne godine dvojezi¢nog razreda smatraju da
je dovoljno da im nejezicki predmet predaje jedan nastavnik sa zadovoljavaju¢im
znanjem italijanskog jezika, da im nastavnik pomaze u razumevanju tekstova i

struénih termina, te da imaju i dvojezi¢ne re¢nike vezane za udzbenike.
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V.5.1. Analiza upitnika za uéenike FG i GSS: testovi iz predmeta Istorija i
Likovna kultura (na italijanskom jeziku)

U skladu sa naSim ocekivanjima ucenici Filoloske gimnazije treceg i
Cetvrtog razreda istakli su da su najviSe poteSko¢a u reSavanju zadataka na
testovima istorije i likovne kulture imali zbog stru¢nih termina sa kojima se do
tada nisu sreli na italijanskom jeziku. Jedan deo ispitanika primetio je da su
tekstovi bili priliéno suvoparni, dok su drugi imali zamerku da su se ponudeni
odgovori u pitanjima razlikovali u nijansama. Medutim, veéina ucenika oba
razreda tvrde da generalno nisu imali problema sa op$tim razumevanjem tekstova,
kao ni da im sloZene gramaticke strukture nisu zadavale poteSkoca, Sto je u skladu
sa ostvarenim razultatima na zatvorenim pitanjima testa i nasim ocekivanjima za

ovaj segment testiranja.

Sa druge strane, uéenici Gimnazije ,,Sveti Sava” primeéuju da su imali
velikih poteskoca u razumevanju tekstova u vezi sa istorijom 1 likovnom kulturom,
iako im je grada bila poznata na maternjem jeziku. Pored stru¢nih termina, u¢enici
GSS izdvajaju kao problem slozene receni¢ne konstrukcije, Sto je u skladu sa
naSim pretpostavkama. Odredeni broj uc¢enika u komentarima zakljucuje da im je
reSavanje ovakvih testova bilo zanimljivo, $to nas navodi na zakljuCak da je
moguce 1 u tradicionalnoj nastavi stranog jezika ukljuciti tematski raznolike
tekstove na kojima ¢e nastavnici primeniti interdisciplinarni pristup i omoguciti

ucenicima razvijanje jeziCke kompetencije na viSem nivou.
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V.5.2 Analiza upitnika za nastavnike dvojezi¢ne nastave

U vezi sa rezultatima anketiranja nastavnika pretpostavili smo da ce
nastavnici ista¢i znacaj kori§éenja raznovrsnih nastavnih metoda u obradi stru¢nih
tekstova i interakciji sa uenicima, Kao i vaznost upotrebe dodatnih nastavnih
materijala u skladu sa potrebama CLIL nastave. Takode, naSa hipoteza je da
nastavnici koriste povremeno maternji jezik za objasnjenja slozenijih sadrzaja ili
stru¢ne termine, i da usmeravaju ucenike na koris¢enje jednojezicnih i dvojezicnih
rec¢nika, kao i na stvaranje dvojezi¢nih glosara sa stru¢nim terminima. U vezi sa
kriterijumima za ocenjivanje uéenika o¢ekujemo od nastavnika da prvenstveno
ocenjuju tacnost sadrzaja, dok je uticaj jezickih aspekata minimalan. Pored toga,
nasa hipoteza je da ¢e nastavnici ista¢i neophodnost smanjenja nedeljnog fonda
casova kako bi bili u mogucénosti da odvoje vise vremena za nastavne pripreme,

kao i za struéng usavrSavanje U vezi sa CLIL nastavom.

U analizi ankete za nastavnike koji su ukljuc¢eni u dvojezicnu nastavu,
posebno ¢emo se osvrnuti na aspekte nastavne prakse relevantne za na$ segment
istrazivanja: kori$¢enje nastavnih metoda, sredstava i tehnika, nacine obrade
struénih tekstova, primenu Kriterijuma za ocenjivanje, kao i predloge i sugestije u

vezi sa radom dvojezi¢ne nastave.

Uzorak nastavnika nad kojima je sprovedena anketa u ovom segmentu
istraZivanja obuhvata Cetiri predavaca €iji nastavni predmeti predstavljaju predmet
naSeg istrazivanja: nastavnik istorije, likovne kulture i italijanskog jezika (lokalni
nastavnik) i strani lektor koji je ujedno predavac italijanskog i istorije. Svi
nastavnici poseduju visegodiSnje iskustvo u tradicionalnoj nastavi (od 10 do 30
godina). Pored toga, lokalni nastavnici angazovani su u dvojezi¢noj nastavi od
njenog uvodenja u TBG (od 2004/5.), dok strani lektor poseduje neSto duze

iskustvo u dvojezi¢noj nastavi u inostranstvu (od 2000. godine).

Pored znanja engleskog jezika koji poseduju svi nastavnici (nivoi B1-B2),

strani lektor poznaje 1 Spanski (nivo B1) 1 francuski (nivo A2). Smatramo da je od
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velike vaznosti da nastavnici ukljuceni u dvojeziénu nastavu poseduju znanja i
iskustva u ucenju stranih jezika, kako bi iz li¢nog iskustva bili svesni procesa koji
se aktiviraju prilikom usvajanja stranog jezika i kako bi im bile poznate didakticke

tehnike.

S tim u vezi, ukoliko nastavnici poznaju didakti¢e tehnika koje se
primenjuju u nastavi stranog jezika, oni ith mogu prilagoditi i nastavi nejezickih
predmeta sa ciljem razvijanja Cetiri veStina na stranom jeziku, te svoje didakticke
materijale posmatrati istovremeno kao resurs za usvajanje stranog jezika i
nejezi¢kog sadrzaja (Dale & Tanner, 2012:20).

Kada je re¢ o nastavnim metodama, svi ispitanici primenjuju raznovrsne
metode kao S§to su: monoloska, dijaloska, rad na tekstu, demonstrativna,
istrazivac¢ki rad ucenika, kao i ludicke aktivnosti. U vezi sa nastavnim sredstvima,
njihova upotreba donekle se razlikuje od predmeta do predmeta, te tako nastavnik
istorije koristi istorijske karte i istorijske izvore, dok svi nastavnici koriste PP
prezentacije i fotografije (na ovo sredstvo posebno se oslanja nastavnik likovne
kulture), internet, tekstove, sheme 1 sli¢no. Svi nastavnici podsti¢u istrazivacki rad
ucenika, naj¢ese u manjim grupama, koji se zasnivaju na principama tehnike

task-a.

U vezi sa nainom obrade stru¢nog teksta, on se delimi¢no razlikuje od
nastavnika do nastavnika. Tako se lokalni nastavnik istorije sluzi uglavnom
prevodom struénih termina na maternji jezik zbog nedovoljnog fonda ¢asova koje
ima na raspolaganju (u prva dva razreda po dva casa nedeljno, dok u treem 1
Cetvrtom razredu nedeljni fond iznosi tri ¢asa), te istiCe da nema vremena za
detaljnu leksicku analizu tekstova. Jezickom obradom stru¢nog teksta na ¢asovima
istorije viSe se posvecuje strani lektor kada drzi Cas u prisustvu lokalnog
nastavnika, te se leksicka analiza prevashodno sastoji od objaSnjenja stru¢nih
termina na italijanskom, ali i pronalaZenja sli¢nosti i razlika sa odgovaraju¢im

izrazima na maternjem jeziku uz pomo¢ lokalnog nastavnika istorije.
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Sa druge strane, u okviru samostalnih Casova stranog jezika, strani lektor
primenjuje na obradi teksta naj¢es¢e grupni rad ucenika, ¢iji je cilj brzo traZenje
potrebnih informacija u tekstu (eng. scanning). Ovoj aktivnosti obi¢no prethodi
usmena provera razumevanja uz prethodnu intervenciju nastavnika koja se sastoji

od kratkog uvoda u sadrzaj teksta.

Kada je re¢ o nastavi stranog jezika koju vodi lokalni nastavnik, mozemo
primetiti da se u obradi teksta (pisanog i usmenog) koriste razliite tehnike u
zavisnosti od faze nastavne jedinice. Tako u okviru faze globalnog razumevanja
teksta (eng. skimming), nastavnik najéeS¢e podstice ucenike da iznesu
pretpostavke u vezi sa sadrzajem teksta na osnovu naslova i prateéih ilustracija,
dok u narednim fazama koristi razli¢ite tehnike: povezivanje (delova teksta ili

teksta sa fotografijama i sli¢no), cloze, otvorena i zatvorena pitanja, tabele i sli¢no.

Nastavnik likovne kulture posebno isti¢e da su Casovi italijanskog jezika
imali veliki uticaj na ¢as likovne kulture, te tako koristi odredene tehnike,
karakteristi¢ne za nastavu jezika, poput vezbe povezivanja (sinonima, antonima ili
umetnika sa njegovim delom) izdvajanje prisutnih informacija u tekstu i sli¢no. Na
slican nacin kao nastavnik istorije, i nastavnik likovne kulture primenjuje tehnike
usmenog prevodenja sa ucenicima: najcesée je re¢ o delovima teksta koji su
znacajni za odredenu nastavnu jedinicu. Pored toga, nastavnik likovne kulture
isti¢e da zbog nedostatka vremena prosleduje struéne tekstove stranom lektoru koji
na svojim casovima radi prvenstveno leksicku analizu, proveru opSteg

razumevanje teksta i organizuje diskusiju u grupama.
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Lokalni nastavnik italijanskog jezika povremeno koristi u nastavi tekstove
koji su tematski vezani za predmete u kojima je italijanski posrednicki jezik, te na
njima vr$i gramticko-leksicku analizu sa posebnim osvrtom na vezbe
parafraziranja i trazenja sinonima i antonima. Medutim, ni u okviru ¢asova sa
lokalnim nastavnikom italijanskog jezika nije moguce, zbog nedostaka fonda
Gasova, ™' posvetiti vise paZnje obradi stru¢nih tekstova i to pre svega sa
gramatickog aspekta koji podrazumeva morfoloSko-sintaksicku analizu 1

proSirivanje leksike.

Kada je re¢ o upotrebi re¢nika, lokalni nastavnik istorije povremeno koristi
u radu sa u€enicima dvojezi¢ne recnike za prevodenje stru¢nih termina Cije se
znacenje prethodno analizira na stranom jeziku. Strani lektor i lokalni nastavnik
italijanskog upucuju ucenike na rad sa jednojezicnim recnicima, kako na
¢asovima, tako 1 u samostalnom radu kod kuce (za leksicke vezbe u kojima se
koriste perifraze, parafraze, antonimi, sinonimi, tvorba rec¢i i sli¢no). Nastavnik
likovne kulture povremeno u nastavi koristi vizuelne recnike prilikom
objasanjavanja stru¢nih termina. Nastavnici istorije i likovne kulture podsti¢u
ucenike u sastavljanju dvojezi¢nih glosara u vezi sa gradivom svake nastavne

jedinice.

U vezi sa upotrebom udzbenika u dvojezi€noj nastavi nastavnik istorije
smatra da prevod lokalnog udZbenika na strani jezik ne bi bio od velike koristi, ve¢
da je od znacaja upotreba lokalnog 1 stranog udzbenika koje nastavnik koristi na
slede¢i nacin: nakon obrade glavnog dela sadrzaja na maternjem jeziku, za dalji
rad koristi delove stranog udzbenika za analizu, diskusiju i vezbe u vezi sa

odredenom nastavnom jedinicom.

“'Nedeljni fond asova italijanskog jezika sa loklanim nastavnikom u prvom razredu iznosi jedan

¢as, dok u drugom, tre¢em i ¢etvrtom razredu iznosi po dva Casa.
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Tako nastavnik istorije vidi upotrebu domaceg i stranog udzbenika kao
sredstvo koje pruza vece moguénosti ucenicima da proSire znanja, unaprede
istrazivacko, kriticko 1 kreativno misljenje, a posebno razumevanje

multikulturalnosti, razvijanje tolerancije i kulture argumentovanog dijaloga.

Za usvajanje gradiva likovne kulture ucenici koriste nastavnikove
prezentacije na italijanskom jeziku, materijale sa internet mreze, kao i odabrane
tekstove iz italijanskih udzbenika. Nastavnik likovne kulture povremeno Koristi
strane udzbenike na Casu za rad sa ucenicima u grupama (posebno za njihov

istrazivacki rad u okviru realizacije zadataka).

Strani lektor koristi viSe udzbenika na italijanskom jeziku c¢ije delove
kopira u skladu sa potrebama nastave, te smatra da bi bilo moguce i korisno
sastaviti udzbenike za predmete na italijanskom jeziku zajednickim radom

lokalnih i stranih nastavnika.

Lokalni nastavnik italijanskog jezika koristi strane udzbenike za ucenje

132

italijanskog jezika koji imaju odobrenje Ministarstva prosvete i sporta, “ a koji su

u skladu sa jezickim nivoima ZERO-a po razredima.

Kada je re¢ o kriterijumima za ocenjivanje, svi nastavnici predmeta na
stranom jeziku ocenjuju pre svega tacnost informacija u odgovorima ucenika, dok
se jezicki aspekti uzimaju u obzir iskljuivo ukoliko uti€u na nerazumevanje
poruke. S tim u vezi, moguce je zakljuciti da nastavnici prilikom ocenjivanja
primenjuju kriterijum prihvatljivosti (Chomsky, 1988:10,11) koji podrazumeva da

su iskazi ta¢ni ukoliko su prirodni i razumljivi bez detaljnog jezickog analiziranja.

U nastavi se koriste sledeci udzbenici po razredima: prvi razred — Marin, T. Magnelli, S. (2009)

Nuovo Progetto italiano 1. Roma: Edilingua; drugi razred — Marin, T. Magnelli, S. (2009) Nuovo
Progetto italiano 2. Roma: Edilingua; tre¢i i Cetvrti razred — Marin, T. (2008) Nuovo Progetto
italiano 3. Roma: Edilingua
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U vezi sa predlozima i sugestijama za efikasniju dvojezi¢nu nastavu,
nastavnici isticu nekoliko stvari. Pre svega, neophodno je povecati broj predmeta
na stranom jeziku, kao i nedeljni fond Casova predmeta koji se trenutno drze na
italijanskom jeziku, ali i nedeljni fond Casova stranog jezika. U vezu sa nastavnim
sredstvima nastavnici isticu da je od izuzetne vaznosti mogucénost koriScenje
savremenih tehnologija, te da je potrebno da u veéoj meri budu dostupni
ucenicima 1 nastavnicima kao dodatna literatura na italijanskom jeziku za sve

predmete, kako za nastavnike, tako i za u¢enike.

Osim toga, nastavnici isticu da je od posebne vaznosti za kvalitet nastave
mogucénost usavrSavanja nastavnika u zemlji 1 inostranstvu: kontinuirano
pohadanje kurseva jezika 1 moguénost finansijske pomoc¢i za dobijanje
medunarodnih sertifikata, kao i pruzanje mogucnosti za pracenje specijalizovanih
kurseva za CLIL nastavu. Takode, za kvalitetniji nivo nastave na stranom jeziku
neophodno je pored dosadasnjeg stranog lektora za drustvene predmete, ukljuditi i

jednog stranog nastavnika za prirodne predmete.

Takode, od velikog znacaja za organizaciju nastave bila bi moguénost da
nastavnici ukljuCeni u dvojezi¢nu nastavu budu dodatno rastere¢eni u pogledu
nedeljnog fonda Casova, kako bi imali viSe prostora za pripreme, usavrSavanje i
vannastavne aktivnosti u okviru dvojezicne nastave (angazovanje na
organizovanju razmene ucenika sa italijanskim Skolama, pracenje kulturnih 1
drugih sadrzaja u lokalnoj sredini koji su u vezi sa italijanskom kulturom i
aktuelnostima i drugo). S tim u vezi, bila bi pozeljna i veca podrska institucija
obeju zemalja (pre svega Ministarstva prosvete, Ministarstva spoljni poslova i

kulturnih institucija).
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Nastavnici smatraju da je za uspeSnu CLIL nastavu neophodno
kombinovati razli¢ite metode i nastavna sredstva, povecati nedeljni broj Casova,
kao 1 omoguciti prisustvo stranog lektora na casovima, i to pre svega kada je re¢ o
ispitivanju ili o diskusiji u vezi sa odredenim temama, kako navode nastavnici, u

cilju korekcije jezickih aspekata.
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V.6. Zakljucak o analizi rezultata testiranja ucenika iz perspektive CLIL
nastave

U analizi rezultata testiranja ucenika Trefe beogradske gimnazije,
Filoloske gimnazije i Gimnazije ,,Sveti Sava” tumaci¢emo i izdvojiti zakljucke u

vezi sa segmentima istrazivanja obradenim u radu.

Prvi segment analize odnosi se na jezicki nivo ucenika (receptivne vestine)
po razredima za TBG i FG (poglavlja: V.2.3., V.2.5. i V.2.8.). Drugi segment
analize podrazumeva tumacenje rezultata u vezi sa jezickim nivoom ucenika TBG
I GSS (poglavlje V.2.7.). Tre¢i segment usmerili smo na analizu rezultata na
testovima iz predmeta Istorija (zatvorena pitanja) za treéi i Cetvrti razred ucenika
TBG, FG i GSS (poglavlje V.3.4.). U okviru ¢etvrtog segmenta analize, tumacili
smo rezultate na testu istorije (otvorena pitanja) u¢enika zavr$nih godina TBG, FG
i GSS (poglavlja: V.3.5. i V.3.6.). Analogno sa planom analize rezultata na
testovima iz oblasti istorije, i za predmet Likovna kultura primenili smo identi¢nu
strategiju. Stoga, peti segment analize obuhvata analizu rezultata na testu iz oblasti
likovne kulture (zatvorena pitanja) ucenika treceg i Cetvrtog razreda TBG, FG i
GSS (poglavlje V.4.4.). Sesti segment analize odnosi se na tumacenje rezultata
testiranja ucenika treeg i Cetvrtog razreda TBG, FG i GSS, iz predmeta Likovna
kultura na italijanskom jeziku, otvorena pitanja (poglavlja: V.4.5. i V.4.6.). Sedmi
segment analize u vezi je sa tumaéenjem odgovora u¢enika TBG na upitnik u vezi
sa razli¢itim aspektima dvojezi¢ne nastave kao Sto su: teSkoce u pracenju nastave
na italijanskom jeziku, organizacioni aspekti i predlozi za unapredenje nastavnog

procesa u kontekstu CLIL nastave (V.5.).
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Osmi segment analize odnosi se na analizu odgovora uc¢enika FG i GSS u
vezi sa teSkoCama u toku reSavanja testova (V.5.1.). Konacno, deveti segment
analize podrazumeva tumacenje odgovora nastavnika italijanskog jezika, istorije 1
likovne kulture u vezi sa nastavnim metodama i materijalima koji se koriste u
nastavi, upotrebom stranog i maternjeg jezika, kriterijumima za ocenjvanje, kao i u

vezi sa predlozima za poboljsanje CLIL nastave u kontekstu TBG (V.5.2.).
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V.6.1. Prvi segment analize: rezultati testiranja u¢enika TBG i FG (Italijanski

jezik, receptivne vestine)

Na osnovu rezultata koje su ucenici ostvarili na testovima Univerziteta za
strance iz Sijene, moguce je uociti da generalno ucenici obe gimnazije u drugom
polugodistu Skolske godine poseduju znanje na receptivnom nivou (razmevanje
¢itanjem) u skladu sa nasim pretpostavkama: u prvom razredu Bl.1 nivo, u

drugom razredu B1.2 nivo, i u tre¢em i ¢etvrtom razredu B2 nivo.

Kada uporedimo rezultate dvojezicnih i filoloskih razreda, zapazamo
generalno bolje rezultate ucenika FG, osim u prvom razredu, $to je takode u skladu

sa naSim hipotezama.

Tako ucenici prvog razreda dvojezi€nog odeljenja postizu bolje rezultate na
testu nivoa B1.1 od ucenika filoloskog razreda: najveci deo razreda (79%) uspesno
reSava od 81% do 100% testa, dok niko od uc¢enika FG ne uspeva da postigne ovaj
rezultat. Pored toga, u slu¢aju TBG niko od ucenika ne postize rezultat nizi od
50%, za razliku od FG (9%). Rezultate tumacimo ¢injenicom da na pocetku prvog
razreda uéenici TBG poseduju predznanje italijanskog jezika (nivo A2 koji je
preduslov za upis u dvojezi¢no odeljenje), za razliku od njihovih vr$njaka iz FG
koji pocinju ucenje italijjanskog od pocetnog nivoa Al (sa izuzetkom u
konkretnom slu¢aju dva ucenika koji su pre upisa u Skolu ve¢ stekli jezicki nivo

A2, odnosno B1.2).

Medutim, ova prednost u¢enika dvojezi¢nog odeljenja u daljem Skolovanju
prelazi u korist u€enika filoloskog odeljenja, te tako u drugom polugodistu drugog
razreda na testu B1.2, polovina razreda FG resava sa odlicnim uspehom test (od
91% do 100% zadataka), dok u TBG takav rezultat postize Cetvrtina razreda.
Takode, najnizi postignut rezultat u dvojezi¢nom odeljenju iznosi od 51% do 60%
bodova, dok u filoloSkom razredu ucenici koji osvajaju izmedu 61% i 70% bodova

postiZu najslabiji rezultat.
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Sli¢ne rezultate nalazimo i u treCem razredu u drugom polugodistu: veéina
ucenika FG (66%), podjednako grupisana, postize od 81% do 100% bodova, dok
taj raspon bodova osvaja malo vise od polovine dvojezi¢nog razreda (53%).
Takode, najslabiji rezultat u TBG predstavljaju rezultati izmedu 51% do 60%
(minimalno zadovoljavajuéi uspeh), dok u FG on iznosi od 61% do 70% osvojenih

bodova (dovoljan uspeh).

Osim toga, u Cetvrtom razredu rezultati testiranja u prvom polugodistu
upucuju na zakljucak da su ucenici FG ostvarili najbolje rezultate: svi ucenici
uspesno su resili od 71% do 100% testa, dok su uéenici TBG osvojili od 61% do
100% od ukupnog broja poena. Dok je u prethodnim razredima prosek ocena
izmedu dvojezi¢nog i filoloskog odeljenja bio priblizno sli¢an, u ¢etvrtom razredu
je ova razlika veca, te je ona uticala i na rezultat testiranja: prosek ocena ucenika
dvojezi¢nog odeljenja iz italijanskog jezika je znatno nizi od ispitanika FG (3,81 u
dvojeziénom odeljenju naspram 4,62 u filoloskom). Tako, skoro polovina razreda
FG (45%) osvaja izmedu 91% 1 100% bodova, dok taj rezultat postize manji

procenat dvojezi¢nog odeljenja (21%).

Kada je re¢ o rezultatima testa C1 nivoa, pokazalo se da tek odredeni
procenat ucenika dvojezi¢nog razreda (36%) poseduje ovaj nivo U Vezi sa
receptivnim veStinama. Sa druge strane, ve¢ina ucenika filoloskog razreda (88%)

reSava uspesno vise od polovine testa na C1 nivou.

Na osnovu opisanih rezultata na CILS testovima mozemo zakljuciti da
specifican tip nastave u FG usmerava ucenike na razvijanje visokog nivoa BICS

kompetencija na receptivnom nivou.
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Smatramo da su od presudnog znacaja slede¢i faktori koji su uticali na
postizanje ovakvog rezultata: mali broj ucenika u razredu (do 12 ucenika), veliki
nedeljni fond Casova (U prve dve godine i u Cetvrtoj godini ucenja italijanski je
prisutan sa pet Casova nedeljno, dok u treCem razredu ucenici imaju sedam casova:
pet ¢asova nastave jezika i dva ¢asa prevodenja), kao i posebni ciljevi nastave
stranog jezika koji se odnose na obradu gramatickih elemenata i upoznavanje

ucenika sa italijanskom kulturom i knjizevnoscu.
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V.6.2. Drugi segment analize: rezultati testiranja ufenika TBG i GSS

(Italijanski jezik, receptivne vestine)

Kada je re¢ o poredenju rezultata na CILS testovima koje su postigli
ucenici treceg i Cetvrtog razreda TBG i GSS, uocava se dominantna prednost

ucenika dvojezi¢nih odeljenja Sto je u skladu sa nasim hipotezama.

Tako, u vezi sa testom nivoa B1.2 koji reSavali ucenici tre¢eg razreda,
moguce je primetiti da najveéi procenat ucenika (59%) TBG postize odli¢an uspeh
(od 91% do 100% od ukupnog broja poena). Takode, svi ucenici TBG postigli su
pozitivne rezultate, za razliku od ucenika GSS kod kojih jedan deo ispitanika
(28%) nije uspeo da tacno resi vise od polovine zadataka testa. Sa druge strane,
vecéina ucenika GSS (ukupno 70%) poseduje nivo B1.2 iz italijanskog jezika na

testu razumevanja Citanjem.

Ova razlika u uspehu u korist dvojezi¢nog odeljenja postaje izrazenija u
Cetvrtom razredu na testu B2 nivoa. Tako, svi ucenici dvojezi¢nog odeljenja
postizu pozitivne rezultate na testiranju, od 61% do 100% bodova. Medutim,
znatan broj ucenika GSS (41%) ne uspeva da reSi uspe$no vise od polovine
zadataka testa. Ostali procenat razreda (29%) osvaja od 51% do 60% zadataka, te
po 12% ucenika postize izmedu 61% 1 80% bodova, dok ostali broj (5%) reSava od

81% do 90%.
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Pored razlike u nedeljnom fondu ¢asova (u TBG on iznosi: u prvom I
drugom razredu tri ¢asa, dok u tre¢em i Cetvrtom razredu ucenici imaju pet ¢asova,
za razliku od GSS u kojoj se nastava italijanskog odvija dva puta nedeljno u celom
ciklusu), smatramo da je uzrok ovakvog rezultata specificnost nastave italijanskog
jezika u okviru dvojezi¢ne nastave: oba nastavnika (strani lektor i lokalni
nastavnik) posvecuju posebnu paznju razvijanju receptivnih vestina u skladu sa
potrebama CLIL nastave (Bentley, 2010:11; Dale & Tanner, 2012:144 — 14;
Jarvinen, 2009:54, 55; Coonan, 2009:135 — 138) i to upravo tehnikama koje su
zastupljene u testovima: pitanja i izbor odgovarajuce leksike sa viSestrukim
izborom, izdvajanje informacija prisutnih u tekstu, kao i stavljanje delova teksta u

pravi redosled.

Na osnovu opisanih rezultata moguce je zakljuciti da ucenici dvojezi¢nog
odeljenja poseduju na visem nivou razvijene osnovne jezicke kompetencije

(BICS) od ucenika koji uce strani jezik u kontekstu tradicionalne nastave.
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V.6.3. Treéi segment analize: rezultati testiranja ucenika TBG i FG, treéi i

cetvrti razred (Istorija na italijanskom jeziku, zatvorena i otvorena pitanja)

U vezi sa rezultatima testa iz istorije za treci razred (zatvorena pitanja),
jasno se uocava da su ucenici FG postigli bolje rezultate od u¢enika TBG: najveci
deo ispitanika (55%) osvojio je izmedu 71% 1 80% bodova, dok je taj raspon
bodova postigao manji procenat dvojezi¢nog odeljenja u odnosu na filoloski razred
(31%). Pored toga, najvisi raspon bodova (od 91% do 100%) osvojilo je 18%
ispitanika FG, dok je u TBG taj rezultat postigao manji broj ucenika (13%).
Medutim, kada je re¢ o procentu bodova izmedu 81% i 90%, ucenici TBG (13%)
bili su uspesniji od vr$njaka FG (9%). Niko od u¢enika ove dve $kole nije postigao

nizi broj od polovine ukupnog broja bodova.

Donekle slicne rezultate belezimo na testiranju Cetvrtog razreda. Tako,
kada uporedimo rezultate testova iz istorije ucenika Cetvrtog razreda (zatvorena
pitanja), primecujemo da su ispitanici FG u prednosti u odnosu na ispitanike TBG.
Najveci deo razreda FG (po 37%) postize odlican uspeh (od 91% do 100%
bodova) i dobar uspeh (od 71% do 80%). Preostali broj ispitanika osvaja od 81%
do 90% od ukupnog broja bodova. Sa druge strane, najve¢i broj ucenika TBG
(33%) osvaja od 71% do 80% bodova, nesto manji broj (27%) od 61% do 70%,
dok ostali ispitanici postizu ostale raspone bodova, ukljucujuéi i nedovoljan broj
poena (ispod 50%): re¢ je o uCeniku (B4.16) koji sa teSko¢om postize dovoljan

uspeh iz italijanskog jezika i istorije.

Rezultati testa sa zatvorenim zadacima za treéi i Cetvrti razred nisu u
potpunosti u skladu sa nasim oéekivanjima. Razlog za ovakav rezultat svakako lezi
u viSem jezickom nivou ucenika FG u odnosu na ucenike dvojezi¢nog odeljenja,
ali i u usredsredenosti u¢enika FG prevashodno na zatvorena pitanja testa. Tako,
prilikom analize otvorenih pitanja za oba razreda uo¢avamo da je veci deo ucenika

FG reSio iskljuc¢ivo zadatke sa zatvorenim pitanjima. Stoga smatramo da je
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neophodno uzeti u obzir i kvalitet odgovora na otvorena pitanja kako bi se dobila

celokupna slika u vezi sa rezultatom testa.

Nakon sprovedene analize rezultata odgovora na otvorena pitanja,
primenom deskriptivne  analize morfosintaksi¢kih i leksickih karakteristika
ucenickih odgovora, i to ispitanika koji su postigli priblizan broj bodova iz testa
jezika, stekli smo uvid u znanja o jeziku koji ispitanici poseduju. Na ovaj nacin,
pored kvantitativnih podataka u vezi sa testiranjem ucenika, dobijamo i
kvalitativnu analizu jezika. Osim toga, u cilju sticanja kompletnog uvida u
rezultate testiranja razmotrili smo u kom broju su ucenici odgovorili na sve

zadatke testa.

Prilikom analize odgovora ucenika sa priblizno sliénim brojem bodova iz
testa jezika, namece nam se zakljuCak da su odgovori ucenika dvojezi¢nog
odeljenja sadrzinski precizniji i jasniji, kao i da je veéina ucenika usvojila
odredene morfosintaksicke odlike stru¢nih tekstova i na produktivhom nivou
pisanja. Osim toga, ucenici dvojezi¢nog odeljenja pokazuju vecu veStinu u
parafraziranju teksta, $to nas navodi na zakljuc¢ak da je ova aktivnost u velikoj
meri zastupljena u nastavi stranog jezika. Stoga na otvorena pitanja ucenici
dvojezicnog odeljenja sa ve¢om slobodom parafraziraju delove teksta koji u sebi
sadrze odgovore. Takode, uo€avamo da pojedini ucenici dvojezi¢nog odeljenja, sa
nizim jezi¢kim znanjem od ucenika filoloSkog odeljenja, uspevaju sa veéim
uspehom da svojim re¢ima odgovore na postavljeno pitanje. Sa druge strane,
zapazamo da vecina ucenika filoloSkog razreda daje polovi¢ne odgovore, kao 1 da
pojedini ispitanici sa visokim procentom bodova na testu jezika (CILS testovi sa
zatvorenim pitanjima) imaju znatnih teSko¢a u prenoSenju sadrzaja (sluze se

najcesce recenicama koje su u celini nejasne i sintaksicki nekoherntne).
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Osim toga, ukoliko uporedimo procenat ispitanika tre¢eg razreda koji su
odgovorili na otvorena pitanja, mozemo uociti da su ucenici TBG u najveem
procentu (58%) odgovorili na sva tri pitanja, manji broj (25%) odgovorio je na dva
pitanja, dok je preostali broj (po 8%) ucenika odgovorio na jedno pitanje, odnosno
nijedno. Sa druge strane, ucenici filoloskog razreda odgovorili su u manjem
procentu (45%) od ucenika dvojezicnog odeljenja na sva tri zadatka, nesto manji
broj (36%) dao je jedan odgovor, dok je preostali broj ucenika (po 9%) ucenika

odgovorilo na dva pitanja, odnosno ni na jedno.

Ukoliko razmotrimo procenat ucenika Cetvrtog razreda koji su odgovorili
na otvorena pitanja, rezultati su sli¢ni kao i za treci razred.Tako je vecina ucenika
dvojezi¢nog odeljenja (80%) odgovorila na sve zadatke testa. Sa druge strane,
kada je re¢ o ucenicima FG, manji deo ispitanika (37%) odgovorio je na sva

otvorena pitanja.

U skladu sa iznetim tumacenjima rezultata testa iz predmeta Istorija
(razumevanje c¢itanjem) mozemo uociti da bolji rezultati ucenika filoloskog
razreda na zadacima sa zatvorenim odgovorima od ucenika TBG, navode na
zakljucak da su ispitanici FG u okviru nastave stranog jezika upuceni prevashodno
na ovakav tip provere razumevanja Citanjem. Takode, bolji rezultati mogu se
objasniti 1 €injenicom da su ucenici filoloSkog razreda posvetili viSe vremena
reSavanju ovog dela testa, za razliku od u€enika dvojezicnog odeljenja koji su se

trudili da odgovore na sve zadatke testa.

Sa druge strane, generalno gledano, veci broj ucenika dvojezi¢nog
odeljenja odgovorio je na sve zadatke testa, ali je i dao sadrzinski potpunije
odgovore, gramaticki preciznije i leksicki bogatije od ucenika filoloSkog razreda.
Takode, detaljnom analizom odgovora dolazimo do zakljucka da ispitanici TBG
poseduju u vecoj meri razvijene vestine perifraziranja i parafraziranja od ispitanika

FG.
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Stoga smatramo da, ukoliko sagledamo rezultate celokupnog testa
(zatvorena i otvorena pitanja), mozemo dobiti kompletnu sliku rezultata testiranja
koja govori u prilog nasoj pretpostavci da ucenici dvojezicnog odeljenja poseduju
kvalitetnije jeziCko znanje stranog jezika koje predstavlja znacajan segment u
razvijanju CALP kompetencije, dok ucenici filoloskog odeljenja prevashodno

poseduju visok nivo osnovnih komunikativnih kompetencija (BICS).
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V.6.4. Cetvrti segment analize: rezultati testiranja u¢enika TBG i GSS, trei i

cetvrti razred (Istorija na italijanskom jeziku, zatvorena i otvorena pitanja)

Kada je re¢ o poredenju rezultata u¢enika TBG 1 GSS na testu istorije na
italijanskom jeziku za trec¢i razred, moguce je uociti znatno bolje rezultate ucenika
dvojezi¢nog odeljenja kako na delu testa sa zatvorenim pitanjima, tako i na
zadacima sa otvorenim pitanjima. Ovakvi rezultati u skladu su sa nasim

pretpostavkama.

Tako, na pitanjima zatvorenog tipa, ucenici dvojezi¢nog odeljenja postizu
od 51% do 100% bodova, dok ucenici GSS beleze znatno slabije rezultate: najveci
procenat ispitanika (44%) osvaja izmedu 51% i 60% od ukupnog broja bodova,
dok najbolji rezultat raspona bodova od 61% do 70% testa postize 28% ispitanika.

Isti broj u€enika gimnazije GSS nije uspeo da resi vise od polovine zadataka testa.

Medutim, ukoliko sagledamo pojedina¢no rezultat ispitanika gimnazije
GSS, jasno uoc¢avamo da veliki deo razreda (ukupno 72%) uspesno resava test iz
istorije na italijanskom jeziku, $to predstavlja generalno zadovoljavajuci uspeh
ukoliko uzmemo u obzir celokupan kontekst nastave stranog jezika.'** Takode,
smatramo da je izuzetno vazan podatak za naSe istrazivanje da ucenici koji nisu
uspesno resili test imaju dovoljnu, odnosnu dobru ocenu iz italijanskog, dok iz
istorije imaju odli¢nu ocenu, §to nas upucuje na jasan zakljucak o primarnoj
vaznosti znanja stranog jezika u odnosu na nejezicki sadrzaj u kontekstu CLIL

nastave.

Ukoliko uporedimo rezultate ucenika cetvrtog razreda TBG i GSS,
uocavamo znatnu prednost ucenika dvojezi€nog odeljenja i u ovom segmentu
istrazivanja. Tako, najvec¢i broj ucenika TBG (93%) osvaja od 51% do 100%
bodova, dok jedan u¢enik ne uspeva da postigne zadovoljavajuci rezultat. Sa druge

strane, vecina ucenika Cetvrtog razreda GSS (59%) ne uspeva da resi vise od

13y, poglavlje IV
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polovine zadataka testa, te tako ostvaruje izuzetno slabiji rezultat od vr$njaka iz

dvojezi¢nog odeljenja

U vezi sa analizom odgovora na otvorena pitanja, uo¢ava se dominantna
prednost ucenika dvojezi¢nog odeljenja u odnosu na ucenike GSS i to kako u
kvantitativnom smislu (procenat uc¢enika koji odgovara na sve zadatke), tako i u

kvalitativnom (morfosintaksickih i leksic¢kih karakteristika u¢eni¢kih odgovora).

Ucenici tre¢eg razreda TBG u najvecem procentu (58%) odgovoraju na
sva tri pitanja, manji broj (25%) odgovora na dva pitanja, dok preostali broj (po
8%) ucenika odgovara na jedno, odnosno nijedno pitanje. Kada je re¢ o uenicima
GSS, najvedi procenat ispitanika (44%) odgovorio je na dva pitanje, potom sledi
deo razreda (28%) koji nije odgovorio ni na jedno pitanje, a preostali broj
ispitanika je ravnomerno rasporedeno (po 14%): jedna grupa ucenika odgovorila je

na sva tri pitanja, dok je druga odgovorila samo na jedno pitanje.

Sli¢ne rezultate nalazimo i kod ucenika Cetvrtog razreda: sa jedne strane,
znatna vecina uéenika dvojezi¢nog odeljenja (80%) odgovara na sve zadatke testa,
dok sa druge, tek mali procenat ucenika GSS (17%) odgovara na jedno od

otvorenih pitanja.

U vezi sa analizom odgovora na otvorena pitanja za oba razreda, moguce je
istaci da su odgovori u¢enika TBG sadrzinski jasni i ta¢ni. Takode, zapaza se da je
vecina ucenika usvojila odredene morfosintaksicke konstrukcije akademskih 1
stru¢nih tekstova i na produktivnom nivou pisanja. Osim toga, ucenici dvojezi¢nog
odeljenja pokazuju da poseduju vestinu parafraziranja, te da su naviknuti na

zadatke ovog tipa.

Medutim, ucenici GSS uglavnom daju polovi¢ne odgovore i u retkim
slucajevima konstruiSu kompletne recenice. U slucajevima kada ispitanici
uspevaju da prenesu trazeni sadrzaj u odgovorima, tada uglavnom prave znatne

gramaticke greske koriste¢i se skromnim leksickim fondom.
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Na osnovu analize odgovora na otvorena pitanja moguce je zakljuciti da
ucenici GSS u okviru tradicionalne nastave stranog jezika nemaju dovoljnu praksu
sa ovakvim tipom zadataka, te stoga nemaju razvijene vestine perifraziranja i

parafraziranja, kao i da poseduju siromasan leksi¢ki fond u vezi sa datom temom.

Smatramo da prikazani rezultati upucuju na zaklju¢ak da CLIL nastava, za
razliku od tradicionalne nastave stranog jezika, omogucéava ucenicima da steknu
osnovu za razvijanje akademske jezicke kompetencije (CALP) na stranom jeziku,

kao 1 da razviju visi nivo osnovne jezicke kompetencije (BICS).
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V.6.5. Peti segment analize: rezultati testiranja uc¢enika TBG i FG, treéi i
cetvrti razred (Likovna kultura na italijanskom jeziku, zatvorena i otvorena

pitanja)

Na testu za likovnu kulturu ucenika tre¢eg razreda sa zatvorenim pitanjima
jasno se uocava upeh koji su uéenici FG postigli na ovom testiranju u odnosu na
dvojezi¢no odeljenje. Najveci deo razreda (64%) filoloskog odeljenja 0svojio je
izmedu 91% 1 100% bodova, dok je u TBG takav rezultat posliglo 19% ispitanika.
Ostali deo treceg razreda FG postize od 71% do 90% bodova, dok ostali u€enici
TBG osvajaju od 51% do 90%, sa jednim ucenikom koji ne uspeva da tacno resi

vise od 50% testa

Ukoliko posmatramo rezultate TBG i FG, moZzemo zakljuciti da prikazani
rezultati testa sa zatvorenim pitanjima nisu u skladu sa naSim ocekivanjima:
uzimaju¢i u obzir iskustvo uc¢enika TBG u radu na tekstovima na italijanskom
jeziku iz predmeta Likovna kultura, ocekivali smo bolje rezultate dvojezi¢nog

razreda.

Medutim, kada je re¢ o testu za ucenike Cetvrtog razreda sa zatvorenim
pitanjima, moZemo primetiti da su ucenici dvojezi¢nog odeljenja postigli znatno
bolji rezultat u odnosu na ucenike FG. Vecina ispitanika TBG (71%) postize
izmedu 71% i 90% bodova, dok veéina u¢enika FG (58%) ne uspeva da postigne

ni minimalno zadovoljavajuci uspeh.

Rezultati koje su postigli ucenici dvojezi¢nog odeljenja u skladu su sa
naSim pretpostavkama. Medutim, iznenadujuéi je lo§ rezultat ucenika filoloSkog
razreda s obzirom na to da generalno ucenici FG poseduju visi nivo poznavanja
jezika. Razlog za bolji rezultat uc¢enika dvojezi¢nog odeljenja nalazimo u iskustvu
ucenika TBG u radu na tekstovima na italijanskom jeziku iz predmeta Likovna
kultura, kao i u razvijenim vestinama inferencije i nastavnim tehnikama koje
primenjuje nastavnik likovne kulture na struénim tekstovima na italijanskom

jeziku (kao Sto su vezbe cloze, dopuna teksta, visestruki izbor i sli¢no).
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Kada je re¢ o delu testa sa otvorenim pitanjima u kojima se od ucenika
treCeg razreda trazi da objasne svojim re¢ima sedam termina u vezi sa umetnosScu,
najbolje rezultate u ovom delu testa postizu uéenici TBG: tako je 45% razreda
objasnilo svih sedam pojmova, dok je preostali procenat u¢enika ravnomerno
grupisan (po 18%) u objasnjavanju Sest, pet i Cetiri pojma. Sa druge strane, ucenici
filoloSkog odeljenja postizu znatno slabije rezultate, kako po broju objasnjenih
termina, tako i po kvalitetu odgovora. Tako najve¢i procenat ispitanika FG-e
(36%) objasnjava pet pojmova, podjednaki procenat ucenika (po 27%) objasnjava
sedam, odnosno Sest termina, dok preostali deo razreda (10%) ne daje objasnjenje

ni za jedan termin,

U testu likovne kulture za cetvrti razred, u zadacima sa otvorenim
pitanjima u kojima se od ucenika traZi da objasne svojim re¢ima deset stru¢nih
termina koji su dati u kontekstu, najbolje rezultate postizu ucenici TBG. Vecina
ucenika dvojezicnog odeljenja (72%) odgovara na sve zadatke, dok ostatak
odeljenja (27 %) nije dao objasnjenja za sve termine, ve¢ za neke od njih. Sa druge
strane, ucenici FG ostvaruju loSije rezultate od TBG, te je tako neSto viSe od

polovine ispitanika (57%) odgovorilo na sve zadatke ovog dela testa.

Medutim, pored veceg broja reSenih zadataka u tre¢em i Cetvrtom razredu,
ucenici TBG pokazali su u svojim odgovorima da poseduju vi$i nivo pisane
produkcije od u€enika FG, 1 to prvenstveno na morfosintaksickom i leksiC¢kom
planu. S tim u vezi, kada je re¢ o ucenicima TBG, jasno se uocava Visok nivo
poznavanja struénih i akademskih termina, S$to je u skladu sa naSim
pretpostavkama. Nakon detaljne analize odgovora ucenika sa pribliznim
rezultatom na testu iz italijanskog jezika jedne 1 druge Skole, moze se uociti
generalna sposobnost ucenika TBG da objasne svojim refima stru¢ne termine na
jasan i koncizan nacin. Pored toga, u pojedinim slu¢ajevima ucenici dvojezi¢nog
odeljenja koji su ostvarili 108iji rezultat na testu iz italijanskog jezika od ucenika

FG gimnazije, uspevaju da objasne umetni¢ke termine re¢enicama koje su sa
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morfoloskosintaksi¢kog aspekta pravilnije i preciznije u prenosenju sadrzaja od

ucenika filoloskog odeljenja.

Sa druge strane, odgovori uc¢enika FG upuéuju na zakljucak da ispitanici
poseduju siromasan rec¢nik u vezi sa nastavnom temom, sto je u skladu sa nasim
pretpostavkama i ¢injenicom da predmet Likovna kultura prate na maternjem
jeziku. Medutim, s obzirom na to da su stru¢ni termini dati u kontekstu i da su
ucenici obradili nastavnu temu na maternjem jeziku, te da generalno poseduju
visok jezicki nivo znanja italijanskog jezika, kao i znanja latinskog jezika i drugih

stranih jezika, o¢ekivali smo bolje rezultate i visi nivo pisane produkcije.
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V.6.6. Sesti segment analize: rezultati testiranja u¢enika TBG i GSS, treéi i
cetvrti razred (Likovna kultura na italijanskom jeziku, zatvorena i otvorena

pitanja)

Analiza rezultata ucenika treceg i Cetvrtog razreda TBG i GSS ukazuju na
jasnu prednost ucenika dvojezicnog odeljenja kako u delu testa sa zatvorenim
pitanjima, tako i u zadacima sa otvorenim pitanjima. Ovakvi rezultati u skladu su

sa naSim pretpostavkama.

Na testu sa zatvorenim pitanjima znatna vecina ucenika treceg razreda
dvojezi¢nog odeljenja (94%) postize od 51% do 100% bodova, od toga najveéi
deo odeljenja osvaja od 61% do 70% testa. Sa druge strane, najveci deo treCeg
razreda GSS (44%) postize minimalno zadovoljavajuéi uspeh, dok najbolji rezultat
koji postize deo odeljenja (28%) jeste osvajanje izmedu 61% i 70% bodova.
Takode, kada je re¢ o ispitanicima KOji ne uspevaju da reSe test sa
zadovoljavaju¢im uspehom, ucenici TBG postizu bolji rezultat: tako je re¢ o
neznatnom delu odeljenja (6%) dvojezicnog odeljenja, naspram broja ucenika GSS

(28%).

Kada je re¢ o testovima ucenika Cetvrtog razreda sa zatvorenim zadacima,
moguce je uociti da je razlika jo§ viSe izrazena u korist ucenika dvojezicnog
razreda. Tako, skoro ceo razred (93%) osvaja od 51% do 100% bodova, dok
izuzetno mali deo (7%) ne uspeva da resi viSe od polovine zadataka. Sa druge
strane, najvec¢i deo odeljenja GSS (63%) postize rezultat nizi od 50% od ukupnog
broja bodova. Najbolji rezultat postize manji deo ispitanika (6%) sa bodovima koji

se kre¢u od 61% do 70%.

Na testu likovne kulture sa otvorenim pitanjima razlika u rezultatima je jos$
izrazenija. Sa jedne strane ucenici dvojezi¢nog odeljenja poseduje bogat leksicki
fond, gramaticku korektnost i preciznost u pisanom izraZzavanju. Sa druge, ucenici
GSS koriste u objasnjenjima oskudnu leksiku, sa gramatickim greskama koje ¢esto

utiCu na nerazumevenja sadrzaja.

301



Pored toga, vecina ucenika tre¢eg i Cetvrtog razreda TBG reSava kompletan
deo testa sa otvorenim pitanjima: u treCem razredu skoro polovina razreda je
(45%) objasnila svih sedam pojmova, dok u Cetvrtom razredu vecina ucenika
dvojezi¢nog odeljenja (72%) odgovara na sve zadatke. Sa druge strane, izuzetno
mali broj ucenika treCeg razreda GSS odgovara na otvorena pitanja: polovina
razreda objasnjava tek tri termina, dok druga polovina ne odgovara ni na jedan od
postavljenih zahteva. Kada je re¢ o Cetvrtom razredu GSS, niko od ucenika nije
odgovorio na sve zadatke, dok je vec¢ina razreda (59%) odgovorila samo na dva ili

tri zadatka.

Na osnovu analize odgovora na otvorena pitanja moguce je zakljuciti da
ucenici GSS u okviru tradicionalne nastave stranog jezika nemaju prilike da
razvijaju vestine perifraziranja i parafraziranja, kao i da poseduju siromaSan

leksicki fond u vezi sa temom umetnosti.

Smatramo da prikazani rezultati upucuju na zaklju¢ak da CLIL nastava, za
razliku od tradicionalne nastave stranog jezika, omogucava ucenicima da steknu
osnovu za razvijanje akademske jezicke kompetencije (CALP) na stranom jeziku,
kao i da wucenici uspevaju da razviju na znatno visem nivou osnovne

interpersonalne kompetencije (BICS).
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V.6.7. Sedmi segment analize: anketiranje ucenika dvojezi¢nog odeljenja

U ovom nivou analize razmotricemo odgovore u¢enika TBG u vezi sa
teSko¢ama u pracenju nastave na stranom jeziku, organizacionim aspektima, te

predlozima za unapredenje nastavnog procesa u kontekstu CLIL nastave.

Kao glavne teSkoce u okviru nejezickih predmeta na italijanskom jeziku,
moguce je uociti da ucenici najcesce isticu nedovoljnu jezicku analizu stru¢nih
tekstova 1 oskudna objasnjenja stru¢nih pojmova na stranom jeziku, Sto se direktno
odrazava na otezano razumevanja sadrzaja. Kao najCeS¢a zamerka nastavnicima
nejezickih predmeta javlja se kritika na jezicke kompetencije nastavnika, kao i
kritika zbog veoma Ceste upotrebe maternjeg jezika u nastavi. Takode, mali
procenat ispitanika (30%) smatra da bi nastava na stranom jeziku bila kvalitetnija
ukoliko bi nastavu vodila dva nastavnika (predmetni nastavnik sa nastavnikom
stranog jezika), te vecina istice da je dovoljan jedan predmetni nastavnik sa
solidnim znanjem stranog jezika. Kada je re¢ o nastavnim sredstvima, generalno
uéenici ocenjuju tekstove iz kojih uce kao jezi¢ki suvise slozene, pa tako
zakljuCuju da je neophodno koristiti strane udzbenike sa dvojezi¢nim re¢nicima.
Kada je re¢ o predlozima za poboljSanje dvojezi¢ne nastave izdvajamo sledece
stavove ucenika: neophodno je povecati nedeljni fond ¢asova italijanskog jezika,
na Casovima stranog jezika raditi sloZenije tekstove (slicne predmetima na
italijanskom), povecati broj predmeta na italijanskom jeziku (pre svega
druStvenih), dok se od nastavnika traZzi da viSe koriste strani jezik 1 pomognu

ucenicima u razumevanju sloZenih tekstova.
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V.6.8. Osmi segment analize: anketiranje u¢enika FG i GSS

Osmi segment analize odnosi se na analizu odgovora uc¢enika FG i GSS u

vezi sa teSkoama u toku reSavanja testova na italijanskom jeziku.

U skladu sa naSim ocekivanjima, ucenici FG treceg i Cetvrtog razreda
istakli su da su najviSe poteskoca u reSavanju zadataka na testovima istorije i
likovne kulture imali zbog stru¢nih termina sa kojima se do tada nisu sreli na
italijanskom jeziku. Medutim, vec¢ina u¢enika oba razreda tvrdi da generalno nisu
imali problema sa opStim razumevanjem tekstova, kao ni da im slozene gramaticke
strukture nisu zadavale poteskoca, §to je u skladu sa ostvarenim razultatima na

iskljucivo zatvorenim pitanjima testa.

Sa druge strane, ucenici GSS primecuju da su imali znatnih poteskoca u
razumevanju tekstova u vezi sa istorijom i likovnom kulturom, iako im je grada
bila poznata na maternjem jeziku. Pored stru¢nih termina, ucenici GSS izdvajaju
kao problem slozene receni¢ne konstrukcije, Sto je u skladu sa naSim

pretpostavkama.

Pored toga, jedan broj ucenika zakljucuje da im je reSavanje ovakvih
testova bilo zanimljivo i izazovno. Ovakav komentar navodi nas na zakljucak da je
moguce koristiti tematski raznolike tekstove u vezi sa nejezickim predmetima, na
kojima ¢e nastavnici primeniti interdisciplinarni pristup i omoguciti ucenicima
razvijanje jezicke kompetencije na visem nivou u tradicionalnoj nastavi stranog

jezika.
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V.6.9. Deveti segment analize: anketiranje nastavnika TBG (CLIL nastava)

Deveti segment analize podrazumeva tumacenje odgovora nastavnika
italijanskog jezika, istorije i likovne kulture u vezi sa nastavnim metodama i
materijalima koji se koriste u nastavi, upotrebom stranog i maternjeg jezika,
Kriterijumima za ocenjvanje, kao i u vezi sa predlozima za poboljSanje CLIL

nastave u kontekstu TBG.

Kada je re¢ o nastavnim metodama, svi ispitanici primenjuju raznovrsne
metode, a najceS¢e: monolosku, dijalosku, rad na tekstu, demonstrativnu,
istrazivacki rad ucenika, kao i ludicke aktivnosti. Pomenute metode predstavljaju
preporuke pedagoga i psihologa u nasim Skolama. U vezi sa nastavnim sredstvima,
pored neimovnih razlika u skladu sa specifiéno$¢u svakog prdmeteta (kao na
primer, nastavnik istorije koristi istorijske karte i istorijske izvore, dok nastavnik
likovne kulture Kkoristi ilustracije i fotografije), generalno svi anketirani nastavnici
koriste PP prezentacije, fotografije, internet, tekstove, sheme i sli¢no. Svi
nastavnici podsticu, najcesce u manjim grupama, istrazivacki rad ucenika, najcesce

u manjim grupama, koji se zasniva na principama tehnike task-a.

U vezi sa naCinom obrade stru¢nog teksta, moguce je uocCiti da se on
delimi¢no razlikuje od nastavnika do nastavnika. Tako se lokalni nastavnik istorije
sluzi uglavnom prevodom stru¢nih termina na maternji jezik zbog nedovoljnog
fonda Casova koje ima na raspolaganju (u prva dva razreda po dva ¢asa nedeljno,
dok u tre¢em 1 Cetvrtom razredu nedeljni fond iznosi tri ¢asa), te isti¢e da nema
vremena za detaljnu leksicku analizu tekstova. JeziCkom obradom strucnog teksta
na Casovima istorije viSe se posvecuje strani lektor kada drzi €as u prisustvu
lokalnog nastavnika, te se leksi¢ka analiza prevashodno sastoji od objasnjenja
struénih termina na italijanskom, ali i pronalazenje slicnosti i razlika sa
odgovarajuim izrazima na maternjem jeziku uz pomo¢ loklanog nastavnika

istorije
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Kada je re¢ 0 nastavi stranog jezika, u okviru samostalnih ¢asova stranog
jezika, strani lektor primenjuje najcesce grupni rad ucenika na obradi teksta Ciji je
cilj brzo traZenje potrebnih informacija u tekstu (eng. scanning). Ovoj aktivnosti
obi¢no prethodi usmena provera razumevanja, Uz prethodnu intervenciju

nastavnika koja se sastoji od kratkog uvoda u sadrzaj teksta.

Kada sagledamo nastavu stranog jezika koju vodi lokalni nastavnik,
mozemo primetiti da se u obradi teksta (pisanog i usmenog) koriste razliCite
tehnike u zavisnosti od faze nastavne jedinice: u slu¢aju opSteg razumevanja teksta
(eng. skimming), nastavnik usmerava ucenike da pruze pretpostavke U vezi sa
sadrzajem teksta na osnovu naslova i pratecih ilustracija, dok u narednim fazama
koristi razli¢ite tehnike kao Sto su: povezivanje (delova teksta ili teksta sa

fotografijama i sli¢no), cloze, otvorena i zatvorena pitanja, tabele i sli¢no.

Nastavnik likovne kulture posebno isti¢e da su casovi italijanskog jezika
imali veliki uticaj na licnu koncepciju cas, te tako koristi odredene tehnike,
karakteristi¢ne za nastavu jezika, poput vezbe povezivanja (sinonima, antonima ili
umetnika sa njegovim delom), izdvajanje prisutnih informacija u tekstu i sli¢no.
Na slican nacin kao nastavnik istorije, i nastavnik likovne kulture primenjuje
tehnike usmenog prevodenja sa ucenicima: najéesce je re€¢ o delovima teksta koji
su znacajni za odredenu nastavnu jedinicu. Pored toga, nastavnik likovne kulture
istice da zbog nedostatka vremena odnosno nedeljnog broja Casova (jednom
nedeljno), prosleduje stru¢ne tekstove stranom lektoru, koji na svojim ¢asovima
radi prvenstveno leksicku analizu, proveru opsSteg razumevanje teksta, kao i

diskusiju u grupama.

Lokalni nastavnik italijanskog jezika povremeno koristi u nastavi tekstove
koji su tematski vezani za predmete u kojima je italijanski posrednicki jezik, te
tako na njima vrsi gramti¢ko-leksicku analizu sa posebnim osvrtom na vezbe

parafraziranja i trazenja sinonima i antonima.
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Medutim, ni u okviru casova sa lokalnim nastavnikom italijanskog jezika
nije moguée, zbog nedostaka fonda Sasova®>* posvetiti vise paZnje obradi stru¢nih
tekstova, i to pre svega sa gramatiCkog aspekta koji podrazumeva

morfoloskosintaksicku analizu i proSirivanje leksike.

Sto se ti¢e upotrebe re¢nika u CLIL nastavi, lokalni nastavnik istorije
povremeno koristi u radu sa ucenicima dvojezicne re¢nike za prevodenje struc¢nih
termina Cije se znaCenje prethodno analizira na stranom jeziku. Strani lektor i
lokalni nastavnik italijanskog upucuju ucenik na rad sa jednojezi¢nim recnicima,
kako na Casovima, tako i u samostalnom radu kod kuce. Nastavnik likovne kulture
povremeno u nastavi koristi vizuelne re¢nike prilikom objaSanjavanja stru¢nih
termina. Nastavnici istorije i likovne kulture podsti¢u uéenike u sastavljanju

dvojezi¢nih glosara u vezi sa gradivom svake nastavne jedinice.

U vezi sa upotrebom udZbenika u dvojezi¢noj nastavi nastavnici imaju
delimi¢no razliCite stavove. Tako, nastavnik istorije smatra da prevod lokalnog
udzbenika na strani jezik ne bi dalo Zeljene efekte, ve¢ da je od znacaja upotreba
lokalnog i stranog udzbenika koje nastavnik koristi na sledec¢i nacin: nakon obrade
glavnog dela sadrzaja na maternjem jeziku, za dalji rad koristi delove stranog
udzbenika za analizu, diskusiju i1 veZbe u vezi sa odredenom nastavnom jedinicom.
S tim u vezi, nastavnik istorije vidi upotrebu domaceg i stranog udzbenika kao
sredstvo koje pruza vece mogucnosti ucenicima da proSire znanja, unaprede
istrazivacko, kriticko i kreativno misljenje, a posebno razumevanja

multikulturalnosti, razvijanja tolerancije i kulture argumentovanog dijaloga.

Za usvajanje gradiva likovne kulture ucenici koriste nastavnikove
prezentacije na italijanskom jeziku, materijale sa internet mreze, kao i odabrane
tekstove iz italijanskih udzbenika. Nastavnik likovne kulture povremeno Koristi
strane udZbenike na Casu za rad sa ucenicima u grupama (posebno za njihov

istrazivacki rad u okviru realizacije zadataka).

“*Nedeljni fond &asova italijanskog jezika sa loklanim nastavnikom u prvom razredu iznosi jedan

¢as, dok u drugom, tre¢em i ¢etvrtom razredu iznosi po dva Casa.
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Strani lektor koristi viSe udzbenika na italijanskom jeziku cije delove
kopira u skladu sa potrebama nastave, te smatra da bi bilo moguce i korisno
sastaviti udzbenike za predmete na italijanskom jeziku zajednickim radom

lokalnih i stranih nastavnika.

Lokalni nastavnik italijanskog jezika koristi strane udzbenike za ucenje

italijanskog jezika koji imaju odobrenje Ministarstva prosvete i sporta,**®

a koji su
u skladu sa jezickim nivoima ZERO-a po razredima. Nastavnik povremeno koristi
u nastavi tekstove u vezi sa sadrzajem nejezickih predmeta. Smatra da bi za
potrebe CLIL nastave trebalo ¢eS¢e da koristi dodatne didakti¢ke materijale ove
vrste, ali mu aktuelan nedeljni fond ¢asova ostavlja nedovoljno vremena za

njihovu primenu u nastavi stranog jezika.

Kada je re¢ o kriterijumima za ocenjivanje, svi anketirani nastavnici
predmeta na stranom jeziku ocenjuju pre svega tacnost sadrzaja u odgovorima
ucenika, dok se jezicki aspekti sankcioniSu isklju¢ivo ukoliko uticu na

nerazumevanje poruke.

U vezi sa predlozima i1 sugestijama za efikasniju dvojezicnu nastavu,
nastavnici isticu nekoliko aspekata, i t0o pre svega povecanje broja predmeta na
stranom jeziku, kao i nedeljnog fonda ¢asova predmeta koji se trenutno drze na
italijanskom jeziku, ali i nedeljnog fonda casova stranog jezika. Kada je re¢ o
nastavnim sredstvima, nastavnici isticu da je od izuzetne vaznosti moguénost
koriS¢enje savremenih tehnologija, kao i da je neophodno da je u vecoj meri
dostupna ucenicima i nastavnicima dodatna literatura na italijanskom jeziku za sve

predmete, kako za nastavnike, tako i za ucenike.

U nastavi se koriste sledeci udzbenici po razredima: prvi razred — Marin, T. Magnelli, S. (2009)

Nuovo Progetto italiano 1. Roma: Edilingua; drugi razred — Marin, T. Magnelli, S. (2009) Nuovo
Progetto italiano 2. Roma: Edilingua; tre¢i i Cetvrti razred — Marin, T. (2008) Nuovo Progetto
italiano 3. Roma: Edilingua
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Osim toga, nastavnici zapazaju da je od posebne vaznosti za kvalitet
nastave  mogucnost usavrSavanja nastavnika u zemlji i inostranstvu, i to
prvenstveno: kontinuirano pohadanje kurseva jezika i1 mogucnost finansijske
pomoc¢i za polaganje medunarodnih sertifikata, kao i pruzanje mogucnosti za

pracenje specijalizovanih kurseva za CLIL nastavu.

Takode, nasatvnici posebno isticu da bi od velikog znacaja za organizaciju
nastave bilo omoguciti nastavnicima koji su ukljuceni u dvojezi¢nu nastavu da
budu dodatno rastere¢eni u pogledu nedeljnog fonda Casova kako bi se mogli
posebno  posvetiti nastavnim  pripremam, usavrSavanju i vannastavnim
aktivnostima u okviru dvojezi¢ne nastave. S tim u vezi, nastavnici zaklju€uju da bi
bila pozeljna veéa podrska institucija obeju zemalja (pre svega Ministarstva

prosvete, Ministarstva spoljni poslova i kulturnih institucija).

Svi nastavnici imaju isti stav po pitanju nastavnih metoda i materijala, te
smatraju da je za uspe$nu CLIL nastavu neophodno kombinovati razli¢ite metode i
nastavna sredstva, povecati nedeljni broj ¢asova, kao i omogucditi prisustvo stranog
lektora na ¢asovima, i to pre svega kada je re¢ o ispitivanju ili o diskusiji u vezi sa

odredenim temama, kako navode nastavnici, u cilju korekcije jezickih aspekata.
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V1. Predlozi za nove smernice CLIL nastave na italijanskom i srpskom jeziku
u Trecoj beogradskoj gimnaziji

U Sestom poglavlju iznosimo naSe predloge za nove smernice CLIL
nastave na italijanskom i srpskom jeziku u Trecoj beogradskoj gimnaziji i to iz
slede¢ih aspekata: glotodidakticke smernice za nastavu italijanskog jezika 1
nejezickih predmeta, opSta organizacija dvojezicne nastave (silabus stranog jezika
1 nejezickih predmeta, nedeljni fond casova, broj predmeta na stranom jeziku,
nastavno osoblje, nastavne metode i didakticki materijali, maturski ispit,
vannastavne aktivnosti), metode rada u okviru nastave italijanskog jezika i
nejezickih predmeta, kao i usavrSavanje nastavnika (u vezi sa jezickim i

didaktickim kompetencijama).

Na osnovu predloga za Trecu beogradsku gimnaziju, kao i na osnovu
primera iz drugih nastavnih konteksta, u ovom poglavlju predstavljamo i smernice
CLIL nastave na stranom 1 maternjem jeziku u Skolskom sistemu Srbije. NaSi
predlozi odnose se na sledece aspekte: definisanje posebnog nastavnog plana i
programa za dvojezi¢nu nastavu na stranom i maternjem jeziku (regulisanje fonda
Casova nastavne nedelje za nastavnike ukljuCene u ovaj oblik nastave, povecenje
fonda casova stranog jezika), uvodenje CLIL nastave u osnovne i srednje Skole,
uvodenje nastave stranog jezika u niZim razredima osnovne Skole, uvodenje
posebnih sertifikata za CLIL nastavu za ucenike u skladu sa kriterijumima ZERO-
a, uvodenje posebnih sertifikata za CLIL nastavu za nastavnike (jezicke 1
didakticke kompetencije), obrazovanje radne grupe za stalnu evaluaciju CLIL
programa, kao i organizovanje mreze za nastavnike za razmenu iskustava i njihovo

povezivanje sa Skolama u inostranstvu.
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VI1.1.1. Smernice za nastavu italijanskog jezika u CLIL kontekstu

S obzirom da nastava stranog jezika ima specifi¢ne karakteristike u CLIL
kontekstu, smatramo da je za definisanje smernica neophodno preuzeti odredene
elemente iz raznih metoda, u skladu sa pojedina¢nim ciljem ovog oblika nastave.
Na taj naCin nastavnik stranog jezika u ovom kontekstu nije prinuden da
primenjuje isklju¢ivo jednu metodu, ve¢ smatramo da je pozeljno da kombinuje
razli¢ite metode, kao Sto je definisano eklektickom metodom. Ova metoda
(Brown, 2000:14) podrazumeva da se svaki nastavni kontekst, nastavnik i u¢enik

posmatraju se kao jedinstveni elementi nastavnog procesa.

U odnosu na tradicionalnu nastavu, CLIL nastava omogucava vecu
izlozenost ucenika stranom jeziku, bogatstvo konteksta koje podrazumeva
zanrovski 1 tematski raznovrsne tekstove, kao i primenu verbalno -
komunikativnih funkcija kao $to su: objaSnjenja, definicije, provera informacija,
poredenje, opisivanje, zaklju¢ivanje i drugih funkcija viSeg nivoa na stranom

jeziku (Wolff, 1977 u Coonan, 2009:90).

Od posebne vaznosti za CLIL nastavu jeste objedinjavanje nastave stranog
jezika 1 nejezickog sadrzaja pri ¢emu je vazno posvetiti posebnu paznju razvoju
leksickog fonda koji je neophodan za nejezicke predmete. Neophodno je da
nastavnik koristi zadatke (eng. task) koji ¢e omoguciti uceniku da usvaja
istovremeno gramaticke oblike i sadrZaje iz odredene oblasti. Osobenost CLIL
nastave ogleda se u upotrebi opsteg i posebnog akademskog diskursa u vezi sa
odredenim nejezickim predmetom. S obzirom na to da pravila za akademski
diskurs nije moguce implicitno usvajati, neophodno je omoguditi eksplicitno

usvajanje akademskog jezika (Jarvinen, 2009:13)

S tim u vezi, u zavisnosti od jezickog nivoa ucenika, nastavnik stranog
jezika moze da koristi u nastavi stru¢ne tekstove nejezickih predmeta 1 da ih

prilagodi za obradu na svom casu. Naj¢eS¢e se preporucuju vezbe popunjavanja
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tekstova ponudenim re¢ima s obzirom na njihovu morfosintaksicku, ali i leksicku
slozenost (Dale & Tanner, 2012: 141—143).

Pored toga, smatramo da bi za razvoj leksicke kompetencije od izuzetnog
znaCaja bila analiza elektronskog korpusa, kao Sto je na primer RIDIRE.**
Misljena smo da bi na ovom projektu mogla da se ostvari saradnja nastavnika
italijanskog i1 nejezickih predmeta (u nasem slucaju posebno Istorije i Likovne
kulture s obzirom na tematske oblasti koje ovaj korpus sadrzi). Jedna od aktivnosti
koju predlazemo jeste sastavljanje dvojezi¢nih glosara stru¢nih termina za svaki
predmet. Misljenja smo da je znacajno da ucenici razviju akademske kompetencije
na maternjem i stranom jeziku po uzoru na Evropske $kole.*®” Pored prevoda
strunih termina na maternji jezik, glosar bi sadrzao primere koje bi ucenici
preuzeli iz korpusa, a koji bi prikazali i njihove kolokacije. Druga aktivnost bila bi
u vezi sa analizom vrste tekstova za svaki predmet. Tako bi ucenici prikupili
primere razli¢itih tipova teksta iz elektronskog korpusa (kao na primer,
deskriptivnog, argumentativnog i drugih) sa ciljem izdvajanja specifi¢nih izraza za
svaki tip teksta. Pored semantic¢kih, izdvojili bi i1 funkcionalne odlike uz

morfosintaksi¢ku analizu.

Misljenja smo da je vezba prevodenja znacajna u kontekstu CLIL nastave
jer omogucava uceniku da bude samostalan prilikom usvajanja sadrZaja iz tekstova
nejeziCkih predmeta (Marello, 2009:1, 2). Posebno je u ovom procesu ucenik
usredsreden na sintaksi¢ku strukturu recenica (ibidem), Sto smatramo da je

znacajno za razvijanje akademskih kompetencija na stranom jeziku.

Osim toga, smatramo da bi bilo znacajno da nastavnici stranog jezika, uz
pomo¢ nastavnika nejezickih predmeta, kreiraju korpus sastavljen od ucenickih

pisanih radova iz predmeta Italijanski jezik i predmeta na stranom jeziku.

136 RIDIRE (it. Risorsa Dinamica Italiana di Rete), dostupno na internet sajtu:
http://www.ridire.it/it.drwolf.ridire/home.seam
137V, Poglavlje 111.2.7.1.

312


http://www.ridire.it/it.drwolf.ridire/home.seam

Na taj nacin, nakon izvrSene jezicke analize pisane produkcije ucenika,
mogle bi se definisati dodatne smernice za nastavu stranog jezika u cilju

poboljsanja jezicke kompetencije ucenika.

Na osnhovu iznetih osobenosti nastave LS-a u CLIL kontekstu, moZzemo
zakljuciti da je od presudnog znaCaja usmeravanje nastavnih aktivnosti na razvoj
leksickog fonda koji je karakteristiCan za nejezicke predmete. S tim u vezi
preporucuje se tesna saradnja nastavnika stranog jezika i nastavnika nejezickog
predmeta. 1z aspekta nastave LS-a ova saradnja odnosi se na upotrebu tekstova u

vezi sa predmetom nejezickog sadrzaja.

Medutim, smatramo da saradnja izmedu nastavnika LS-a i predmetnog
nastavnika ne treba da bude ogranicena na jezi¢ku analizu tekstova u vezi sa
nejezi¢kim sadrzajem. Zato se preporucuje (Dale & Tunner, 2012:21) da nastavnik
stranog jezika 1 nastavnici nejeziCkog predmeta direktno saraduju na izradi
projekata iz vise predmeta. Tako na primer, u kontekstu TBG pored pomenute
saradnje nastavnika italijanskog jezika i nastavnika istorije i likovne kulture na
izradi projekata u vidu zadataka, preporucljivo je da se u ovakve aktivnosti ukljuce
I nastavnici drugih predmeta, posebno prirodnih nauka. Ova saradnja bi se mogla
ostvariti na projektima u vezi sa, na primer, italijanskim renesansnim umetnicima:
tako, na primer, moguce je predstaviti umetni¢ka dela i tehnic¢ke izume Leonarda
da Vincija zajedno sa prikazom istorijskog konteksta njegovog vremena. Na ovaj
nacin, svako od nastavnika bi u okviru svog predmeta omogucio ucenicima

leksi¢ko bogatstvo konteksta, ali i raznovrsnost verbalno-komunikativnih funkcija.

Pojedini autori naglaSavaju da je za usvajanje jezika neophodno da ucenik
zapaza gramatiCke oblike prisutne u inputu. Upravo je zapazanje odredenog
jezickog oblika preduslov za usvajanje gramatickih oblika. Sa druge strane, u
CLIL kontekstu ova moguc¢nost zapaZanja je umanjena jer je ucenikova paznja
usmerena na sadrzaj poruke, a ne na gramaticki oblik (Coonan u Cardona,
2008:19). Stoga je neophodno da nastavnik eksplicitno usmeri uc¢enikovu paznju

na jezicke elemente koji su progresivno sve viSe prisutni u nastavi, a €iji je fokus
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na znacenju ili komunikaciji (Doughty & Williams, 1998:3). Pored toga, istice se
¢esto da je izuzetno vazno da ucenik shvati vaznost usmeravanja paznje na jezicke

oblike, s obzirom na to da se uz njihovo posredstvo dolazi do poruke (ibidem, 4).

U vezi sa ovim ciljem nastave LS-a u CLIL kontekstu, smatramo da je
neophodno primeniti u nastavi pojedine aktivnosti iz gramaticko — prevodilacke
metode, kao $to je: (Krashen, 1987: 127) sastavljanje dvojezi¢nih glosara u okviru
svakog predmeta na stranom jeziku i vezbe sa fokusom na gramaticke i leksicke

elemente lekcije sa prevodom u oba smera.

Pored primene navedenih aktivnosti iz gramaticko — prevodilacke metode,
smatramo da je za CLIL kontekst od velikog znacaja razvoj vestine ¢itanja buduci
da su ucenici ¢esto upuceni na Citanje tekstova u vezi sa nejezickim predmetima, te
da je vestina razumevanja primarna u CLIL nastavi. IstraZivanja u vezi sa aktivnim
¢itanjem (Kristal, 1987:250) govore o primeni kognitivnih vestina koje su
neophodne za efikasno Citanje. Istrazivanja sSu pokazala da su veStine
klasifikovanja, sekvenciranja i pronalazenje odgovarajucih shema izuzetno vazne
za efikasno Citanje. Ovakvi postupci zahtevaju aktivan pristup Citanju. Na primer,
kada ucenik naide na re¢ koju ne razume, nastavnik ga usmerava da samostalno

dode do resenja tako $to ¢e primeniti odredene tehnike.

Najveci broj aktivnosti koje treba primenjivati u nastavi stranog jezika ¢ine
one koje su osobene za komunikativhu metodu. Izdvoji¢emo najvaznije (Kaplan,
2002:208): interaktivne aktivnosti izmedu ucenika ili drugih sagovornika kako bi
razmenili informacije ili resili odredeni problem; upotreba autenti¢nih tekstova i
aktivnosti vezanih za ,stvaran svet” posredstvom pisanih ili usmenih kanala;
centralni polozaj uéenika, u skladu sa njegovim potrebama i ciljevima, pri ¢emu se

uceniku omogucava ispoljavanje kreativnosti.
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Kako bi se omogufili spomenuti uslovi, komunikativni pristup mora
ukljuciti: nastavu koja podstic¢e kooperativno ucenje (eng. cooperative learning) u
grupama 1ili parovima, moguc¢nost da se ucenici usredsrede na usavrSavanje
jezickih vestina preko usvajanja jezika u kontekstu, primenu zadataka kao i1 ucenje
nejeziCkog predmeta na stranom jeziku koji u datom kontekstu dobija ulogu

posrednic¢kog jezika (ibidem).

Na osnovu opisanih rezultata na CILS testovima koje su postigli ucenici
TBG i FG po razredima, a koji navode na zakljuc¢ak o prednosti u¢enika FG kada
je re¢ o BICS kompetencijama na receptivhom nivou, smatramo da u CLIL nastavi
ne treba zapostaviti ni razvoj BICS kompetencija na stranom jeziku. Stoga je
neophodno obezbediti veéi nedeljni fond casova za strani jezik kako bi se
omogucilo postizanje ciljeva u vezi sa razvojem BICS i CALP kompetencija. Na
taj nacin, nastavnik stranog jezika bi imao moguénosti da primenjuje veéi broj

aktivnosti u vezi sa razvojem osnovnih komunikativnih vestina.
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V1.1.2. Smernice za nastavu nejezi¢kih predmeta u CLIL kontekstu

Krajem devedesetih godina proslog veka glavni cilj stru¢njaka za CLIL
nastavu bio je da razvije kod nastavnika nejezickih predmeta jezicku svest. Na
ovaj nacin tezilo se da se spre¢i da nastavnici zapostavljaju jezicke aspekte na
casovima predmeta koje predaju na posrednickom jeziku. Tako nastaju kursevi za
usavrSavanje nastavnika™® ¢iji je cilj da pruze nastavnicima teorijsku osnovu o

dvojezicnom obrazovanju, ali i da omoguce medusobnu razmenu iskustava

(Guazzieri u Cardona, 2008:52).

Kao s§to smo ve¢ napomenuli, integrisani pristup podrazumeva da nastavnik
nejezickog predmeta u CLIL kontekstu mora da unese pojedine aspekte stranog
jezika u svoju nastavu (Dale & Tanner, 2012:19). Tako, nastavnik nejezi¢kog
predmeta treba da poducava svoj predmet kroz strani jezik, tacnije da pomogne
uceniku da nauci istovremeno i strani jezik i sadrzaj nejezickog predmeta u okviru

svog predmeta.

S tim u vezi, neophodno je da nastavnik nejezickog predmeta koristi slicne
aktivnosti kao i nastavnik stranog jezika. Tako, na primer, nastavnik treba da
navodi ucenika da koristi strani jezik u razli¢itim komunikativnim funkcijama kao
Sto su: davanje objasnjenja i definicija; provera informacija; opisivanje dogadaja

ili pojava; zakljuéivanje i slicno (Wolff, 1977 u Coonan, 2009:90).

Takode, nastavnik nejezickog predmeta treba da podstice ucenika da
obogacuje leksi¢ki fond koji je vezan za odredeni nejezicki predmet. Pored
sastavljanja dvojezi¢nog glosara, neophodno je da nastavnik podstice upotrebu
zadataka koji ¢e pomoc¢i uceniku da usvaja sadrzaj, ali i jezicke elemente
(Jarvinen, 2009:13)

138pomenucemo neke: DIESeLL (Distance Inset for Enhanced Second Language Learning), TIE-
CLIL (Translanguage in Europe), Corso di Perfezionamento in Didattica delle Lingue Moderne,
Indirizzo CLIL (Univerzitet Ca’ Foscari u Veneciji) i drugi.
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Smatramo da je za usvajanje sadrzaja na stranom jeziku u okviru
nejeziCkih predmeta znacajno da ucenici primenjuju kognitivne strategije za
ucenje stranog jezika (Brown, 2000:125, 126) kao $to su: ponavljanje (imitiranje
jezickih modela); prevodenje (korisS¢enje maternjeg jezika za razumevanje sadrzaja
1/ili za produkciju na stranom jeziku); grupisanje pojmova (klasifikacija sadrzaja u
skladu sa zajedniCkim karakteristikama); hvatanje belezaka (izdvajanje glavnih
ideja i informacija); preformulacije (kombinovanje poznatih elemenata na razlicite
nacine); kontekstualizacija (stavljanje re¢i ili reCenica u znacenjski niz);
elaboracija (povezivanje nove informacije sa usvojenim konceptima) i inferencija
(korisc¢enje dostupnih informacija u cilju odgonetanja i pretpostavljanja znacenja

novih elemenata).

Osim toga, u nastavi nejezickog predmeta vazno je da ucenik zna da
primenjuje razli¢ite stilove ¢itanja koje primenjuje i u nastavi stranog jezika. S tim
u vezi, uCenik treba da zna da primenjuje sledece stilove (Durbaba, 2011:180,
181): globalni (eng. skimming), selektivni (eng. scanning), orijentacioni, detaljni
ili koncentri¢ni. Globalni stil ¢itanja se koristi kada uc¢enik treba da stekne osnovni
utisak o tematici, selektivni podrazumeva da ucenik trazi odredenu informaciju,
orijentacioni sluzi da uéenik razazna gde se u tekstu nalaze za njega relevantne
informacije, detaljni stil podrazumeva da ucenik Zeli da razume svaki detalj u

nekom tekstu, dok se koncentri¢ni stil odnosi na kombinaciju razli¢itih stilova.

Na ovaj nacin postize se integrisani pristup nastave nejezickih predmeta sa

nastavom stranog jezika.
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VI1.1.3. Organizacija CLIL nastave u TBG: nedeljni fond ¢asova, broj

predmeta na stranom jeziku i didakti¢ki materijali

Nakon analize odgovora ucenika i nastavnika na upitnike u vezi sa
organizacijom CLIL nastave u TBG, moguce je izdvojiti smernice za poboljSanje

kvaliteta dvojezi¢ne nastave na italijanskom i srpskom jeziku.

Vec¢ina ucCenika sva Cetiri razreda dvojezi¢nih odeljenja isticu da je
neophodno povecati nedeljni fond Casova italijanskog jezika, kao 1 broj predmeta

na italijanskom jeziku'*

. Na identi¢an nacin odgovaraju i nastavnici ukljuceni u
dvojezi¢nu nastavu*, zahtevajuéi ujedno i smanjenje fonda asova radne nedelje
nastavnika kako bi se mogli kvalitetnije pripremati za CLIL nastavu, ali i kako bi

mogli viSe vremena odvojiti za usavrSavanje stranog jezika.

Misljenja smo da su zahtevi ucenika i nastavnika u potpunosti u skladu sa
potrebama CLIL nastave, te da je neophodno povecati nedeljni fond stranog
jezika, kao i broj predmeta na stranom jeziku. U prilog nasem predlogu govore

mnogi primeri modela bilingvalnih §kola**

, od kojih mozemo izdvojiti ,,Spanski
model“ u kome je CLIL nastava zastupljena sa 30% do 50 % od ukupnog broja

¢asova kurikuluma.

Kada je re¢ o didakti¢kim materijalima, na osnovu iskustva u dvojezi¢nim
Skolama u Evropil42, moguce je zakljuciti da je preporucljivo da nastavnici

samostalno pripremaju materijale za CLIL nastavu.

139V, poglavlje V.5.
140y, poglavlje V.5.2.

141 7a sve navedene primere bilingvalnih $kola videti poglavlje 111.2.1.
12 v, Poglavlje 111.2.1.4. i 111.2.1.7.2.
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Sli¢an stav primecujemo i u anketama nastavnika TBG: pored upotrebe
udzbenika (stranih i lokalnih u slucaju predmeta Istorija ili samo stranih u slucaju
predmeta Likovna kultura i Italijanski jezik), nastavnici su svesni specificnosti
CLIL nastave za koju se preporucuje da nastavnik priprema materijale u skladu sa
potrebama ucenika. S tim u vezi smatramo da je neophodno obezbediti teSnju
saradnju nastavnika na izradi dodatnih didaktickih materijala za svaki predmet.
Tako bi, na primer, nastavnici predmeta Istorija, Likovna kultura i Italijanski jezik
zajednicki birali stru¢ne tekstove koje bi nastavnici stranog jezika koristili u
nastavi. Sa druge strane, nastavnici italijanskog jezika bi mogli da upute
nastavnike nejezickog sadrzaja kako da primenjuju odredene tehnike i nacine rade

svojstvene nastavi stranih jezika u obradi nejezickog sadrzaja.

Osim toga, ova bliza saradnja nastavnika bi trebalo, po ugledu na praksu u
madarskoj srednjoj koli ., Tan&i§ Mihalj*!*® da neguje i saradnju u vidu
medusobnih poseta asovima, Sto je od velikog znacaja za usavrSavanje nastavnika

1 poboljsanje kvaliteta nastave.

3 v, Poglavlje 111.2.1.5.
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VI1.1.4. Organizacija CLIL nastave u TBG: nastavni kadar

Izuzetan znaCaj za nastavnike nejeziCkih predmeta i celokupnu
organizaciju ima nastavnik stranog jezika. Tako Dejl i Tener (Dale & Tanner,
2012:24) izdvajaju sedam uloga koje nastavnik LS-a ima u kontekstu CLIL
nastave: 1) jezicki savetnik za predmetne nastavnike; 2) osoba koja dobija
povratnu informaciju od ucenika u vezi sa nejezickim predmetima; 3) osoba koja
podstice razvoj jezickih veStina na stranom jeziku u pisanom 1 usmenom
kontekstu; 4) metodiCar nastave stranog jezika; 5) timski saradnik; 6) procenjivac i

7) savetnik za medunarodnu saradnju.

S tim u vezi, smatramo da je pored dosadasnjih kurseva za jezicko
usavrSavanje, neophodno organizovati kurseve na kojima bi nastavnik LS-a
predstavio glotodidakti¢ke metode i tehnike koje bi nastavnici nejezic¢kih predmeta
mogli da primenjuju. Takode, miSljenja smo da i medusobne posete Casova (kako
posete nastavnika LS-a ¢asovima nejezickih predmeta, tako i obratno) mogu
znacajno da doprinesu proceni kvaliteta nastave kao i1 usavrSavanju nastavnog
procesa. Na osnovu povratnih informacija koje nastavnik stranog jezika dobija od
ucenika u vezi sa teSkocama sa kojima se susrecu u nastavi na italijanskom jeziku,
mogao bi da se organizuje timski rad sa ciljem da se unapredi nastava i pomogne

ucenicima u usvajanju stranog jezika i sadrzaja.

Najcesc¢i problem sa kojim se suocava nastavnik nejezickog predmeta jeste
njegovo nedovoljno poznavanje stranog jezika, zbog ¢ega se javlja nesigurnost u
upotrebi stranog jezika. Medutim, ukoliko nastavnik preusmeri paznju sa sebe na
ucenike i omogu¢i im medusobnu interakciju na stranom jeziku, tada moze da
uvidi da stavljanjem licne jeziCke nesigurnosti u drugi plan podsti¢e ucenike na
upotrebu stranog jezika Sto i1 predstavlja jedan od glavnih ciljeva CLIL nastave

(Dale & Tanner, 2012:19).
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Treba imati na umu da nastavnik ne predstavlja jedini izvor stranog jezika,
ve¢ je moguce koristiti razli¢ita nastavna sredstva pomocu kojih u¢enici mogu biti
izloZeni te¢nom i pravilnom inputu na stranom jeziku (npr. audio i video materijali
sa radija, televizije, interneta i slicno). Takode, ukoliko je nastavnik nematernji
govornik stranog jezika, on ucenicima moze da olak$a razumevanje sadrzaja
jednostavnijim jezickim konstrukcijama koje, kao nematernji govornik, obi¢no

¢esce koristi od nastavnika kome je strani jezik u¢enika maternji jezik (ibidem).

U vezi sa organizacijom nastavnog kadra, smatramo da je podjednako
vazno da nastavnici nejezickih predmeta steknu znanja o specificnosti CLIL
nastave i da pohadaju kurseve ovog tipa u zemlji i inostranstvu. Tako, pored
dosadasnje saradnje sa Filoloskim fakultetom** u vezi sa prijemnim ispitom i
pripremama nastavnika za polaganje CILS testova, neophodno je predvideti
stru¢ne seminare koje bi vodili struénjaci iz ove oblasti, kao 1 pohadanje seminara 1

obuke u vezi sa CLIL-om u Italiji.

Osim toga, neophodno je omoguciti nastavnicima u Srbiji da se poveZu sa
nastavnicima koji su uklju¢eni u CLIL nastavu u drugim zemljama, a posebno sa
onima koji primenjuju sli¢ne programe ovog oblika nastave®. Takode, smatramo
da je izuzetno znacajno za usavrSavanje nastavnika da prate preko interneta
savremene tendencije i literaturu u vezi sa dvojezi¢nom i CLIL nastavom. S tim u
vezi pomenu¢emo samo neke internet sajtove: Tejlor i Frensis (Taylor & Francis),
Evropski centar za moderne jezike (The European Centre for Modern Languages) i

Euridice (Eyridice).146

14y, poglavlje IV.1.

145 Neki od njih su opisani u poglavlju 111.2.1.

18 Internet sajt o istraZivanjima u dvojezi¢noj nastavi:
http://www.tandfonline.com/toc/ubrj20/current

Publikacije u vezi sa CLIL nastavom: The European Centre for Modern Languages:
http://www.ecml.at/Resources/ECMLPublications/tabid/277/Themes/cle/PublicationlD/-
1/language/en-GB/Default.aspx

Eurydice, Italia: http://www.indire.it/eurydice/content/index.php?action=read_cnt&id cnt=1188
Univerzitet iz Baria, ¢lanci o CLIL nastavi:
http://ojs.cimedoc.uniba.it/index.php/glottodidattica/issue/view/10
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Takode, u skladu sa iskustvom bilingvalnih $kola u Evropiw, smatramo
da je neophodno omoguditi prisustvo asistenta za strani jezik za drustvene i
prirodne nauke, koji bi se po potrebi angazovao za odredene predmete. Takode, po
uzoru na ,Spanski model®, istakli bismo postojanje centra za usavrSavanje
nastavnika koje nastavnici mogu pohadati ,direktno* ili pratiti posredstvom
interneta. Osim toga, nastavnici ukljuc¢eni u CLIL nastavu imaju i podrS§ku drzave
koja im omogucava da pohadaju kurseve za usavrSavanje u inostranstvu. Pored
primera iz Spanije, moguée je izdvojiti i ,,madarsko re$enje* koje predvida da
Skole koje uvedu CLIL nastavu dobijaju dodatna budzetska sredstva od
Ministarstva prosvete. Smatramo da je ovakav oblik podr§ke nastavnicima

neophodan za bolji kvalitet CLIL nastave u TBG.

Kurs za nastavnike u CLIL nastavi: http://www.teachingenglish.org.uk/clil
(sajtovima pristupljeno 20.12.2012.)
Y7V, poglavllje 111.2.1.
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VI1.1.5. Organizacija CLIL nastave u TBG: maturskKi ispit

U skladu sa opisanim programima maturskih ispita dvojezi¢nih §kola™®

smatramo da je neophodno uneti izmene u program polaganja maturskog ispita za
strani jezik u CLIL kontekstu za TBG.

Umesto pisanog prevoda knjizevnih i popularno — nau¢nih tekstova, kako
je propisano Planom i programom za italijanski jezik kao prvi strani jezik za
gimnazije, ** misljenja smo da nastavnik stranog jezika treba da koncipira ispit po
ugledu na medunarodne sertifikate nivoa B2 ZERO — a. Pored testiranja osnovnih
jezickih kompetencija, znacajno je da nastavnik ne zapostavi testiranje akademskih
kompetencija ucenika na stranom jeziku. Tako, prilikom testiranja receptivnih i
produktivnih vestina uc¢enika, ne treba zanemariti teme i jezi¢ke strukture koje su

svojstvene nejezickim predmetima koje je ucenik pratio na italijanskom jeziku.

Kada je re¢ o nejezickim predmetima, smatramo da je neophodno zadrzati
dosadasnju praksu pisanja maturskog rada na italijanskom jeziku i njegove usmene

odbrane.

Napominjemo da je i u ovom segmentu organizacije znacajna saradnja
nastavnika stranog jezika i nejezickog predmeta. Ova saradnja podrazumeva
zajednicki rad prilikom odabira tema 1 tekstova, kao i zavrSnog ocenjivanja

ucenika.

18 v/, poglavlja: 111.2.1.5.1. i 111.2.1.7.
9 pravilnik o Nastavnom planu i programu ogleda italijanskog jezika kao prvog stranog jezika za
gimnaziju: http://www.mpn.gov.rs/propisi/propis.php?id=42
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V1.1.6. Organizacija CLIL nastave u TBG: vannastavne aktivnosti

U skladu sa dosadagnjom praksom U vezi sa vannastavnim aktivnostima®®

TBG, smatramo da je znacajno nastaviti saradnju sa italijanskim Skolama, kao i
podsticati ucenike dvojezicnih odeljenja da wucestvuju na domacéim i

medunarodnim takmicenjima 1 manifestacijama.

Osim toga, mi$ljenja smo da je korisno organizovati zajednicke projekte
ucenika TBG, FG 1 ostalih srednjih Skola u kojima se uci italijanski jezik. Na taj
nacin, ucenici bi podsticali jedni druge u razvijanju jezickih i kulturnih

kompetencija na stranom jeziku.

10y, poglavlje 1V.3.
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VI1.1.7. Obrazovanje radne grupe za kontinuiranu evaluaciju CLIL programa

U cilju prac¢enja kvaliteta nastave, neophodno je da radna grupa, koju bi
¢inili strucnjaci i nastavnici sa iskustvom u CLIL nastavi, kontinuirano vrsi

evaluaciju dostignuca i1 rad u¢enika i nastavnika u CLIL programu.

Cilj ovakve evaluacije bi bila analiza kompletnog CLIL programa I
njegovih znacajnih delova, a posebno nacina poducavanja nastavnika i dostignuca
uéenika®®. Za evaluciju programa preporuc¢ujemo primenu formativnog pristupa
kojim bi se kontinuirano pratio rad i dotignuca ucenika i nastavnika u toku Skolske
godine. To podrazumeva posetu ¢asovima u cilju pracdenja rada nastavnika i
ucenika u svim fazama obrade nastavnih jedinica; analizu silabusa za svaki
nastavni predmet; procenu stepena medusobne saradnje nastavnika, uspeSnosti

izrade zadataka, organizovanje vannastavnih aktivnosti i slicno.

Osim toga, zadatak radne grupe bi bio da upucéuje nastavnike u istrazivacki
rad u skladu sa postavkama akcionog istrazivanja (Burns, 2009 u Burns &
Richards, 2009:290).**? Na taj na¢in nastavnik bi sprovodio promene i poboljSanje
nastavnog procesa u skladu sa analizom rezultata sopstvenog rada, a uz stalnu
podrsku radne grupe. Cilj ovakvog zajedniCkog rada jeste da se premosti jaz
izmedu idealnog i realnog nacina vodenja nastave u datom CLIL kontekstu. Pored
saradnje nastavnika i istrazivaca, preporucljivo je, u skladu sa shvatanjima mnogih
autora (Burns, 1999; Crookes, 1993; Roberts, 1993) da u ovaj proces budu

ukljuceni ucenici, roditelji 1 administrativni radnici.

1 Vige 0 smernicama za CLIL program u: Evropski okvir za nastavnike u CLIL nastavi
(European Framework for CLIL Teacher Education), dostupno na sajtu:

http://www.ecml.at/tabid/277/Publicationl D/62/Default.aspx
152V, poglavlje: V.1. Istrazivanje u nastavi stranog jezika: teorijski okvir
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Takode, uklju¢ivanjem nastavnika u istrazivacki rad stvaramo refleksivnog
nastavnika (Dewey, 1938) koji je otvoren prema razliCitim stavovima i
inovacijama, neprekidno promislja proces nastave i svestan je odgovornosti u vezi

sa posledicama svojih postupaka.
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VI1.2. Predlozi za uvodenje CLIL nastave na stranom i maternjem jeziku u

skolskom sistemu Srbije: osnovne i srednje $kole

Na osnovu pozitivnih iskustva bilingvalnih $kola u Evropi'®®, smatramo da
je neophodno uvesti CLIL nastavu u osnovnim i srednjim S$kolama u Srbiji. Ovi
dvojezi¢ni programi mogli bi da podrazumevaju dve mogucnosti za ucenike:
intenzivno pohadanje stranog jezika pre uvodenja ucenika u CLIL nastavu
(,,madarski model”) u toku osnovne Skole, kao i pracenje nastave nejezickog
predmeta na stranom jeziku u osnovnim i srednjim Skolama (model u veéini

evropskih skola).

Tako na primer, u skladu sa praksom u Spaniji, misljenja smo da u
osnovnim $kolama treba, pre svega, podsticati ucenje stranog jezika sa ciljem
razvijanja medukulturnog razumevanja i po moguéstvu uvesti najmanje dva
predmeta na stranom jeziku. Na srednjoskolskom nivou treba posvetiti dodatnu

paznju ucenju nejezickih sadrzaja na stranom jeziku.

Smatramo da je neophodno uklju¢iti CLIL nastavu u osnovnim i srednjim

Skolama u skladu sa organizacionim uslovima i interesovanjima uc¢enika.

Iako je od 2000. godine zakonski omogucéeno uvodenje dvojezi¢ne nastave
na stranom 1 maternjem jeziku u osnovnim 1 srednjim Skolama u Srbiji (Filipovié,
Vuco & DBurié, 2007:234), ono se u praksi sprovodi sa teSkocama i bez znaCajne

podrske Ministarstva prosvete 1 sporta Republike Srbije.

Sli¢no ,,italijanskom modelu”, za svaki nastavni predmet na stranom
jeziku bilo bi neophodno izraditi projekat sa sadrzajem programa, nacinom

realizacije, instrumentima za pracenje i vrednovanje programa.

153 7a sve navedene primere videti poglavlje 111.2.1.
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Takode, po uzoru na italijanski Skolski sistem, moguce je predvideti za
svaki smer gimnazije jedan nejezi¢ki predmet na stranom jeziku Koji bi bio
obavezan. Smatramo da bi se isti model mogao organizovati i u srednjim stru¢nim
Skolama u kojima bi se jedan struc¢ni predmet vodio na stranom jeziku, u skladu sa

mogucénostima nastavnog kadra i interesovanjima ucenika.
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VII. Zakljucak

U nasem radu oslonili smo se na teorijske postavke u vezi sa dvojezicnom
nastavom i to prevashodno na aspekte koji su po naSem misljenju relevantni za
CLIL nastavu koja podrazumeva upotrebu stranog i maternjeg jezika. S obzirom
na to da CLIL metoda podrazumeva stapanje nastave stranih jezika i nejezickih
predmeta (Coyle et al. 2010:1), posvetili smo posebnu paznju aspektima ova dva
oblika nastave. Na osnovu opisanih teorijskih postavki CLIL nastave i kriticke
analize dvojezi¢ne nastave u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji, moguce je izdvojiti
smernice za uvodenje CLIL nastave u Skolski sistem Srbije, kao 1 za sli¢ne

kontekste u drugim sredinama.

Opisane metode u drugom poglavlju rada, u vezi sa ucenjem stranog
jezika, moguce je dovesti u vezi sa CLIL nastavom jer se odredene karakteristike
mogu uociti i u ovom kontekstu usvajanja stranog jezika. Imajuc¢i u vidu da su u
CLIL nastavi zastupljeni odredeni aspekti nastave opisanih metoda (gramaticko-
prevodne, reading i komunikativne metode), smatramo da je neophodno
primenjivati odredene elemente ovih metoda u CLIL nastavi. Tako, na primer,
prisustvo maternjeg i stranog jezika u nastavi (objasnjenje stru¢nih termina na
maternjem jeziku, sastavljanje dvojezi¢nog glosara vezanog za odredeni predmet),
kao i upuéivanje ucenika na gramaticke aspekte jezika, predstavljaju odlike
gramaticko-prevodne metode. Sa druge strane, induktivna obrada sadrzaja,
usvajanje leksi¢kog i gramatickog sadrzaja u kontekstu, zastupljeni oblici rada u
nastavi (kao $to su rad u paru i grupama, kooperativno ucenje, upotreba stranog
jezika, primena zadataka i slicno) upucuju na elemente komunikativne metode u
nastavi. Takode, specificnosti reading metoda od velikog su znacaja za
osposobljavanje ucenika da razvije neophodne vestine za razumevanje teksta u

cilju postizanja CALP kompetencije.
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U skladu sa Veberovima stavom (Weber, 1933 u Borneto, 2002:18)
smatramo da je pogresno vezivati nastavnika stranog jezika iskljuc¢ivo za jednu
metodu jer svaka metoda ima dobre strane i iz svake je moguce nauciti nesto.
Stoga je pozeljno da nastavnik poznaje sve metode kako bi mogao iz svake da
izvuce ono najbolje. Smatramo da je neophodno za nastavnika stranog jezika, kao i
za nastavnika nejezickog predmeta, da poznaju karakteristike opisanih metoda u
nasem radu kako bi ih primenjivali u CLIL nastavi. Na taj nacin bi nastavnici u
CLIL nastavi primenjivali poseban oblik eklekticke metode koja bi objedinila

izvesne karakteristike gramaticko — prevodne, reading i komunikativne metode.

Kada je re¢ o pozitivnim aspektima CLIL metode i razlogu za njegovu
primenu u nastavi, mozemo izdvojiti sledece relevantne karakteristike (Grabe &
Stoller, 1997:19, 20): 1) ucenici su izlozeni u velikoj meri stranom jeziku u okviru
nejezicke nastave na stranom jeziku: jezik u ovom kontekstu ima ulogu sredstva za
ucenje koji mora biti razumljiv, u skladu sa sadrzajem i potrebama ucenika; 2)
jezik se poducava u kontekstu sadrzaja, a ne u izolovanim fragmentima, te ucenici
imaju Cesto prilike da sluSaju, koriste i1 ,,pregovaraju” o sadrzaju koristeéi se
stranim jezikom: na ovaj nacin Se eksplicitno poducavanje jezika upotpunjuje
usvajanjem sadrzaja; 3) postepeno uvodenje slozenih nastavnih materijala
omogucava ucenicima da se oslanjaju na prethodno steCena znanja kako bi usvojili
nove jeziCke 1 nejezicke sadrzaje; 4) ucenici su izloZeni slozenim kognitivnim
podsticajima i ukljuceni u zahtevne aktivnosti koje podstic¢u unutraSnju motivaciju;
5) objedinjavanje sadrzaja i jezika podsti¢e primenu i razvoj kognitivnih strategija:
teme nejezickih predmeta podstiCu upotrebu strategija za razliCite sadrzaje i1
zadatke; 6) usvajanje jezika 1 sadrzaja omogucava fleksibilnost i1 prilagodljivost
kurikuluma i aktivnosti i 7) nastava je usmerena na ucenika i omoguéava mu da

poseduje vecu mo¢ odlucivanja u izboru tema i aktivnosti.
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Takode, posebno isticemo slucaj kada je posrednicki jezik strani jezik.
Tada, kao $to zapaza Kunanova (Coonan u Cardona, 2008:16), uvodenje stranog
jezika kao posrednic¢kog jezika u Skolsko obrazovanje predstavlja neelitisticko
reSenje ucenja stranog jezika s obzirom da ¢ini sastavni deo Skolskog sistema na
nacionalnom nivou. Pored toga, mnogi autori isti¢u i posebnu kulturnu dimenziju
koja se daje na ovaj nac¢in $kolskom sistemu jer CLIL pristup uti¢e i na razvoj

interkulturne kompetencije (Marsh, 2002:28).

Kao znacajnu prednost CLIL nastave u odnosu na tradicionalnu nastavu
mozemo izdvojiti razvoj akademske kompetencije na stranom jeziku. Dok u
tradicionalnoj nastavi u¢enik moze da razvije isklju¢ivo osnovne meduljudske
komunikativne sposobnosti (engl. Basic Interpersonal Communicative Skills —
BICS), CLIL nastava mu omogucava razvoj kognitivne akademske jezicke
sposobnosti (engl. Cognitive Academic Language Proficiency — CALP), kako
istiCe Kamins (Cummins, 1984:136, 137).

S tim u vezi, iako je u proseku potrebno pet do sedam godina da ucenik
dosegne akademske kompetencije (Saville — Troike, 1983; Snow & Hoefnagel —
Hohle, 1978 u Cummins, 1984:133), smatramo da metode koje se primenjuju u
CLIL nastavi, kao §to je podsticanje ucenika na izlaganje misljenja i pretpostavki
0 nekoj temi; analiza, sinteza i tumacenje dokaza na stranom jeziku, predstavljaju
znacajnu prednost CLIL nastave u odnosu na tradicionalnu nastavu stranog jezika.
Stoga smatramo da su opisane odlike od primarnog znacaja za uvodenje CLIL
nastave u obrazovni sistem neke zemlje, u konkretnom sluc¢aju Srbije. U prilog
ovom predlogu govore i rezultati testiranja u nagem radu™”: ugenici dvojezi¢nog
odeljenja poseduju na visem nivou razvijene jezicke kompetencije od uéenika koji

uce strani jezik u kontekstu tradicionalne nastave.

>4V, poglavlje V.6.2.
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Kao bitan preduslov za razvoj akademske kompetencije kod ucenika,
pojedini teoreticari poput Savil Troika (Saville — Troike, 1983 u Cummins,
1984:133) ukazuju da je poznavanje leksike najvazniji aspekt u dostizanju
akademskog nivoa u usmenoj produkciji ucenika. Isti autor primecuje i da je od
presudnog znacaja i maternji jezik ucenika: §to ucenici bolje vladaju maternjim
jezikom, to ¢e im biti lakSe usvajanje pojmova i sadrzaja na LS. Tako je vecina
ucenika, koja je dostigla zavidan uspeh u testiranju znanja iz odredenih disciplina
na L2, imala prilike da diskutuje na maternjem jeziku o pojmovima sadrZaja koje
je ucila na drugom jeziku sa starijima ili sa drugim ucenicima (ibidem).

Stoga u nastavi stranog jezika u CLIL kontekstu treba posvetiti posebnu paznju
usvajanju leksike u vezi sa nejezickim predmetima kod ucenika, ali i razvoju ovih
kompetencija i na maternjem jeziku, $to nas navodi na zaklju¢ak da je uputno

koristiti maternji jezik za diskusije u vezi sa zna¢enjem pojmova.

Pored znacaja razvoja leksike i upotrebe maternjeg jezika u nastavi stranog
jezika, autori isti¢u i znacaj izuc¢avanja formalnih aspekata stranog jezika, odnosno
da se jezicke forme i sadrzaj ne razdvajaju u nastavi stranog jezika (Swain, 1988;
Snow, Brinton, 1997). Ovi aspekti, kako potvrduju analize pomenutih autora, uti¢u

na kvalitet jezicke produkcije ucenika (ibidem).

Osim nastavnika stranog jezika, neophodno je da se jezickim aspektima
bavi i nastavnik predmeta koji vodi nastavu na stranom jeziku. Integrisani pristup
podrazumeva da nastavnik nejezickog predmeta u CLIL kontekstu mora da unese
pojedine aspekte stranog jezika u svoju nastavu, dok na isti nadin nastavnik
stranog jezika mora da prozme svoju nastavu sadrzajem nejezickih predmeta (Dale
& Tanner, 2012). Tako, nastavnik nejezickog predmeta treba da poducava svoj
predmet kroz strani jezik, ta¢nije da pomogne uceniku da nauci istovremeno i
strani jezik 1 sadrzaj nejezickog predmeta u okviru svog predmeta. Na sli¢an nacin,
nastavnik stranog jezika tezi da poveze uenje nejezicke sadrzine Sa usvajanjem
stranog jezika, najceS¢e razvijanjem akademske kompetencije preko zadataka

vezanih za nejezicki predmet.
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Na osnovu rezultata koje su ucenici ostvarili na testovima Univerziteta za
strance iz Sijene, moguce je uociti da generalno ucenici TBG i FG u drugom
polugodistu skolske godine poseduju znanje na receptivhom nivou (razumevanje
¢itanjem) u skladu sa nasim pretpostavkama: u prvom razredu B1.1 nivo, u

drugom razredu B1.2 nivo i u tre¢cem i cetvrtom razredu B2 nivo.

Kada uporedimo rezultate dvojezi¢nih i filoloskih razreda, zapazamo
generalno bolje rezultate ucenika kontrolne grupe, osim u prvom razredu, sto je
takode u skladu sa nasim hipotezama. Medutim, ova prednost ucenika dvojezi¢nog
odeljenja u daljem skolovanju prelazi u korist ucenika filoloskog odeljenja. Na
osnovu ostvarenih rezultata na CILS testovima mozemo zakljuciti da specific¢an tip
nastave u FG usmerava ucenike na razvijanje visokog nivoa BICS kompetencija
na receptivnom nivou. Smatramo da su od presudnog znacaja sledeci faktori koji
su uticali na postizanje ovakvog rezultata: mali broj ucenika u razredu (do 12
ucenika), veliki nedeljni fond ¢asova (u prve dve godine u¢enja i u ¢etvroj godini
italijanski je prisutan sa pet casova nedeljno, dok u trecem razredu ucenici imaju
sedam casova: pet ¢asova nastave jezika i dva casa prevodenja), kao i posebni
ciljevi nastave stranog jezika koji se odnose na obradu gramati¢kih elemenata i
upoznavanje ucenika sa italijanskom kulturom i knjizevnoscu. Stoga, misljenja
smo da je neophodno povecati fond Casova stranog jezika u TBG kako bi

nastavnik bio u moguénosti da razvije visi jezicki nivo kod ucenika.

Sa druge strane, rezultati na testovima jezika, kao i na testovima iz istorije i
likovne kulture govore u korist uéenika dvojezi¢nog odeljenja §to je u skladu sa
na$im ocekivanjima i rezultatima mnogih autora koji su potrdivali prednosti CLIL
nastave u odnosu na tradicionalnu (Thomas & Collier, 2002; Howard, Christian &
Genesee, 2003; Fortune & Tedick, 2008; Swain, 1984; Wesche, 2000).
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U vezi sa rezultatima testova iz istorije i likovne kulture (razumevanje
Citanjem) dobijene su dve vrste rezultata. Sa jedne strane, na delu testa sa
zatvorenim pitanjima generalno najbolje rezultate postizu ucenici FG, dok su
ucenici TBG uspes$niji od ucenika GSS. Medutim, prilikom uporedne analize
odgovora ucenika FG i TBG sa priblizno slicnim brojem bodova iz testa jezika,
namece nam se zakljucak da su odgovori ucenika dvojezi¢nog odeljenja sadrzinski
precizniji i jasniji, kao i da je vec¢ina uc¢enika usvojila odredene morfosintaksicke
konstrukcije akademskih i stru¢nih tekstova i na produktivhom nivou pisanja.
Osim toga, ucenici dvojezi¢nog odeljenja pokazuju vecu vestinu u parafraziranju
teksta, sto nas navodi na zakljucak da je ova aktivnost u velikoj meri zastupljena u
nastavi stranog jezika. Stoga na otvorena pitanja ucenici dvojezi¢nog odeljenja sa

ve¢om slobodom parafraziraju delove teksta koji u sebi sadrze odgovore.

Takode, uocavamo da pojedini uéenici dvojezi¢nog odeljenja, sa nizim
jezi¢kim znanjem od ucenika filolo§kog odeljenja, sa ve¢im uspehom odgovaraju
svojim refima na postavljeno pitanje. Sa druge strane, zapazamo da vecina
ucenika filoloSkog razreda daje polovicne odgovore, kao i da pojedini ispitanici sa
visokim procentom bodova na testu jezika (CILS testovi sa zatvorenim pitanjima),
imaju znatnih teskoca u prenosenju sadrzaja (sluze se najéesce reCenicama koje su

u celini nejasne i sintaksic¢ki nekoherntne).

Ukoliko razmotrimo generalne rezultate testova iz istorije i likovne kulture
za oba razreda TBG i FG, veéi boj u¢enika dvojezi¢nog odeljenja odgovorio je na
sve zadatke testa, ali je i dao sadrzinski potpunije odgovore, gramaticki preciznije i
leksic¢ki bogatije od ucenika filoloSkog razreda. Takode, detaljnom analizom
odgovora dolazimo do zakljucka da ispitanici TBG poseduju u vecoj meri

razvijene vestine perifraziranja i parafraziranja od ispitanika FG.
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Stoga smatramo da, ukoliko sagledamo rezultate celokupnog testa
(zatvorena i otvorena pitanja), mozemo dobiti kompletnu sliku rezultata testiranja.
Ona govori u prilog naSoj pretpostavci da ucenici dvojezi¢nog odeljenja poseduju
kvalitetnije jeziCko znanje stranog jezika koje predstavlja znacajan segment u
razvijanju CALP kompetencije, dok ucenici filoloSkog odeljenja prevashodno

poseduju visok nivo osnovnih komunikativnih kompetencija (BICS).

S tim u vezi, smatramo da rezultati naseg istrazivanja upucuju na zakljuc¢ak
da je neophodno postaviti kao jedan od ciljeva CLIL nastave razvijanje osnovnih
komunikativnih kompetencija pored akademskih, a nikako ih ne potceniti u ovom

kontekstu ucenja stranog jezika.

U vezi sa organizacijom CLIL nastave u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji u
radu je istaknuto da je neophodno povecati nedeljni broj ¢asova stranog jezika, kao
i predmeta koji se izuCavaju na stranom jeziku. Osnove za ovakve zahteve
nalazimo u rezultatima anketiranja ucenika 1 nastavnika TBG, kao i u primerima
dvojezi¢nih Skola u Evropi. Takode, u radu je posebno istaknut znacaj saradnje
izmedu nastavnika stranog jezika i nejeziCkih predmeta u odabiru i obradi
didaktickog materijala, kao 1 u zajednickoj podrSci uCenicima U vezi sa
integrisanim usvajanjem jezika i sadrZaja. Posebno je istaknut znacaj usavrSavanja
nastavnika nejezi¢kih predmeta u vezi sa jezickim kompetencijama, kao 1
nastavnim metodama i tehnikama koje su svojstvene nastavi stranog jezika. S tim
u vezi predlaze se osnivanje radne grupe stru¢njaka CLIL nastave koja bi vrSila
evaluaciju CLIL programa, ali i pruzala podrSku nastavnicima u istrazivatkom
radu 1 poboljSanju nastavnog procesa uz stalnu saradnju ucenika, roditelja 1

Skolskog sistema
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Osim toga, na osnovu analize nastave stranog jezika u CLIL kontekstu, u
radu su date smernice za koncept maturskog ispita stranog jezika kojim bi se,
pored osnovnih komunikativnih kompetencija, testirao i nivo akademske
kompetencije uCenika na stranom jeziku. Posebno je istaknut znacaj vannastavnih
aktivnosti poput saradnje sa italijanskim Skolama i njihov uticaj na razvoj
interkulturne kompetencije ucenika. U radu je naglasena prednost dvojezi¢ne
nastave na osnovu pozitivnih iskustava evropskih i ameri¢kih $kola, te su izneti

predlozi za njeno uvodenje u osnovnim i srednjim $kolama Srbije.

Nadamo se da ¢e rezultati analize sprovedenog istraZzivanja u Trecoj
beogradskoj gimnaziji koji su nas doveli do iznetih zakljuaka naéi svoju primenu
u CLIL nastavi u ovom konkretnom sluc¢aju i tako doprineti poboljsanju kvaliteta
dvojezi¢ne nastave na italijanskom i srpskom jeziku. Takode, na$ cilj je da
teorijske osnove 1 kriti€¢ka analiza CLIL nastave u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji

postanu smernice za uvodenje ovog oblika nastave u Skolski sistem Srbije.
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GLOSAR

audilingvalna metoda — zasnovana je na razvoju vestine slusanja i govora Kkoja je
podrazumevala primat govorne vestine. Nastao je kao deo obuke vojnika SAD koji
su morali za kratko vreme da nauce strani jezik. Osnovni princip ovakvog kursa
podrazumevao je usvajanje pomenutih jezickih vestina imitacijom. Metod je
zasnovan na bihevioristiCkom shvatanju ucenja uslovljavanjem koje podrazumeva
sticanje navika u ponaSanju putem imitacije i ponavljanja. Autor ove metode je
Leonard Blumfild. (Durbaba, 2011: 96,97).

audiovizuelna metoda — podrazumeva primenu vizuelnih sredstava i /ili
auditivnog materijala (slike i/ili snimljenog materijala), objasnjavanje i
ponavljanje dijaloga, u¢enje napamet, vezbanje struktura putem pattern drill-a i
sastavljanje sopstvenog dijaloga. Tvorac ove metode je Petar Guberina sa grupom
saradnika francuskog istrazivackog centra CREDIF (Centre de Recherches et
Etudes pour la Diffusion du Frangais) (Durbaba, 2011:99).

autput (eng. output) — podrazumeva jezik koji u¢enik stvara u toku komunikativne
interakcije ili prenoSenja poruke. Auotorka Meril Svejn (Merrill Swain) uvodi
takozvanu ,,Hipotezu o autputu“ nakon $to je uocila da se u glotodidaktici
posvecuje iskljucivo paznja inputu, dok se zanemaruje autput. Do ovog zakljucka
dosla je nakon analize rezultata ucenika koji su ucestvovali u programu imerzije u
Kanadi, a koji nakon viSe godina ucenja stranog jezika nisu uspeli da se ,,priblize*
maternjim govornicima. Po Svejnovoj, u ovom programu nedostaje autput,
odnosno nastavnik treba da navodi uenike da stvaraju razumljiv autput tokom
usvajanja. Tako, podsticanjem stvaranja razumljivog autputa, ucenik se vise
oslanja na sintaksu stranog jezika nego na semantiku, i time obraca viSe paznje na
nac¢in kako se poruka saopstava, a ne isklju¢ivo na samu poruku (Van Patten &
Benati, 2012:119, 120).

direktna metoda — metoda zasnovan na uvodenju govornog jezika u nastavu.
Tvorci ove metode su Gotlib Henes i Lamber Sover (Gottlieb Hennes, Lamnert
Sauveur), dok je sli¢nu ideju primenjivao 1 Berlic (Berlitz) upotrebom iskljucivo
stranog jezika u nastavi, koriS§¢enjem razgovornog stila i intezivnog sluSanja i
govora (Durbaba, 2011:95).
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drugi strani jezik (L2) — odnosi se na jezik koji se u¢i nakon usvajanja maternjeg
(eng. Native language, L1). Obicno teoreticari drugi strani jezik dovode u vezu sa
ucenjem nematernjeg jezika u sredini u kojoj je taj jezik maternji (npr. Italijan koji
u¢i engleski u Engleskoj). U literaturi se Cesto pod pojmom ,drugi jezik*
podrazumeva bilo koji jezik koji se uci posle maternjeg jezika, u Skolskom ili
prirodnom kontekstu. Strani jezik (eng. Foreign Language, FL) odnosi se jezik
koji se uci na ¢asovima u sredini u kojoj taj jezik nije u upotrebi (npr. engleski u
Italiji) (Gass & Selinker, 2001).

U radu koristimo oznaku LS za strani jezik, dok za maternji upotrebljavamo
skrac¢enicu L1, s obzirom da se dvojezi¢na nastava u predmetu naseg rada odnosi
na upotrebu stranog i maternjeg jezika, a ne maternjeg i nacionalnog (zvani¢nog)
jezika — $to se najCeS¢e u literaturi podrazumeva kada je re¢ o dvojezicnom
obrazovanju.

ekstenzivno cCitanje — vrsta Citanja U OKviru nastave stranog jezika koja
podrazumeva da ucenici Citaju veliku koli¢inu materijala iz zadovoljstva. Cilj
ovakvog ¢itanja jeste da ucenik razume glavne ideje i temu teksta koji je u skladu
sa njegovim interesovanjima (Krashen, 1987:164). Ekstenzivno Citanje predstavlja
oblik ucenja iz inputa sa fokusom na znacenje. Tokom ekstenzivnog Citanja uéenik
je usredsreden na znacenje, a ne na jezicke oblike (Nation, 2009: 50).

feedback — povratna informacija koju ucenika dobija kao odgovor na svoju
jezicku produkciju (VanPatten & Benati, 2010:84).

formativno ocenjivanje — podrazumeva redovno pracenje uspeha ucenika u toku
Skolske godine. Ono sadrzi preporuke i zapisuje se u pedagoskoj dokumentaciji
koju vodi nastavnik. Re¢ je o procesu sabiranja informacija o slabijim i ja¢im
stranama u ucenju, te tako sluzi nastavniku za organizaciju nastave i davanje
povratne informacije u¢enicima (ZERO, 2007:197, 198).

fosilizacija — oznacava pojam koji se dovodi u vezu sa zavr§nom fazom usvajanja
stranog jezika. Re¢€ je o trenutku u kome prestaje da se razvija mentalna predstava
o jeziku, razvojni sistem ili medujezik kod ucenika. Na teorijskom planu, ovaj
termin moguce je primeniti na podsisteme u okviru uéenikove mentalne predstave,
tako da je moguce da dode do fosilizacije, na primer, fonoloskog sistema, dok se
sintaksicke i1 semanti¢ke komponente mogu i dalje razvijati (Van Patten & Benati,
2012: 87).
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hipergeneralizacija (it. ipergeneralizzazione) — proces koji oznacava opstu
primenu jednog morfoloskog ili sintaksi¢kog pravila na slucajeve za koje ne vazi
(Cattana & Nesci, 2000:216).

input — predstavlja jezik kojem je izlozen uc¢enik u komunikativnom kontekstu.
To je jezik koji uc¢enk Cuje ili procita, te ga nakon toga obraduje kako bi dosao do
poruke ili znac¢enja (VanPatten & Benati, 2010:94). Pojam koji se odnosi na nove
informacije koje pruza nastavnik, a koje su razumljive uceniku (Balboni, 1999:54).

inferencija — proces koji podrazumeva svako izvodenje zaklju¢aka na osnovu
implicitnih i sporednih informacija, uz aktiviranje sopstvenog predznanja
(Durbaba, 2011:83).

intejk (eng. intake) — odnosi se na onaj deo jezicke grade koju ucenik ,,prima‘“
(eng. take). Prema Korderu (Corder), koji je tvorac ovog termina, odnosi se na
ono $to ucenik zaista procesuira i usvaja i Sto ujedno postaje deo njegove
kompetencije (Van Patten & Benati, 2012:98)

intenzivno ditanje — vrsta Citanja koje nastavnik primenjuje kada je cilj da se
ucenik usredsredi na leksi¢ke i gramaticke elemente, kao i na koheziju teksta i
ideje kojima se postize komunikativni cilj (Nation, 2009:47). Ovaj oblik ¢itanja
podrazumeva analizu pisanog teksta, ¢itanja i provere razumevanja sadrzaja na
osnovu pitanja, kao i nacin pripreme za diskusiju ili pisanu produkciju (Krashen,
1987:164).

interferencija (it. interferenza) — uticaj jednog jezika na drugi. Naj¢esce je re¢ o
uticaju maternjeg jezika na strani jezik. Ucenik prenosi pravila maternjeg jezika na
strani jezik, kao i pravila jednog stranog jezika (na primer engleskog) na neki
drugi (na primer italijanski), pri ¢emu pravi greske (Cattana & Nesci, 2000:216).

interkulturna kompetencija — podrazumeva sposobnost interakcije sa drugima,
prihvatanja drugacije percepcije sveta, posredovanja izmedu razli¢itih pogleda na
svet i posedovanje svesti 0 proceni razli¢itosti koju poseduju drugi (Byram &
Zarate, 1997)
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Iinternalizacija — oznacava proces usvajanja drustvenih normi i standarda
ponasanja kao svojih li¢nih stavova (Klajn & Sipka, 2008)

kooperativni rad — poznat i kao grupni rad, predstavlja oblik socijalne forme, gde
su ucenici rasporedeni u grupama kojima se dodeljuju odredeni nastavni zadaci.
Ovim nacinom rada podsti¢e se aktivnost ucenika i njihova medusobna saradnja
(Schwerdtfeger, 2001 u Durbaba, 2011:126)

naizmeni¢no smenjivanja jezika, promena koda (eng. code-switching) —
podrazumeva pojavu koja je karakterisricna za dvojezi¢ne govornike, a odnosi se
na naizmeni¢no smenjivanje dva jezika u istom iskazu (Hamers & Blanc,
1989:35).

pojednostavljivanje (it. semplificazione) — pojava kada ucenik primenjuje
pojednostavljen jezicki sistem koji poseduje, te koristi, na primer, jednostavnije
strukture za medusobno povezivanje recenica, jedno glagolsko vreme u sluzbi
drugih vremena ili jedan termin koji oznacava i druge iz istog semantickog polja
(Cattana & Nesci, 2000:217).

scaffolding (sr. gradevinska skela) — oznaCava svaki oblik pomo¢i koju u¢eniku
pruza nastavnik u cilju olakSavanja zadatka za koji se pretpostavlja da ¢e uceniku
biti pretezak i da ga bez pomoc¢i nece moci obaviti (Bruner, 1975 u Durbaba,
2011:40).

strategije — podrazumevaju metode koje ucenik koristi prilikom reSavanja
odredenog problema ili zadatka, kao 1 planove za obradu 1 kontrolu informacija
(Brown, 2000: 113).

Skolski bilingvizam — pojam koji se najceSc¢e koristi kako bi se istakle razlike
izmedu bilingvizma razvijenog u nastavnom kontestu i onog ste¢enog u porodici,
odnosno u ku¢i (engl. home/school bilingualism) (Lopez, 1976).

tehnike (glotodidakticke) — podrazumevaju aktivnosti koje nastavnik Koristi
prilikom obrade didaktickog materijala. Nastavnik navodi ucenike da uz pomo¢

razli¢itih tehnika analiziraju, obrade i reprodukuju jezicku gradu (Balboni,
1999:100).

tehnike za razumevanje procitanog teksta — podrazumevaju sledece procese: 1)
dekodiranje (vizuelnu analizu na nivou grafema, slogova i reci), 2) eleboraciju
(sintaksicku i leksi¢cku analizu), 3) rekonstrulciju znacenja (funkcionalnu i
strukturno — shematsku analizu) (Durbaba, 2011:179).
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usvajanje / ucenje stranog jezika — razlika izmedu ova dva pojma predstavlja
jednu od osnova Kresenove teorije o usvajanju drugog/stranog jezika. Usvajanje
jezika (eng. Acquisition) podrazumeva nesvestan proces, slican nacinu na koji
deca usvajaju jezik. U skolskom kontekstu ovaj proces se odnosi na okolnosti u
kojima ucenik koristi jezik za komunikaciju sa drugima. Ucenje (eng. Learning)
podrazumeva svesno znanje drugog/stranog jezika, pre svega gramatickih pravila
i moguénosti da se o njima diskutuje (Krashen, 1987: 10).

vezbe (eng. exercises) — termin koji se odnosi na aktivnosti ¢iji je cilj uvezbavanje
gramatickih jezickih struktura (Ellis, 2003:3).

zadaci (engl. task) - ovde bismo posebno istakli znacaj zadatka s obzirom da je u
njemu cilj upotreba jezika sa fokusom na znaenje (eng. meaning-focused
language use), dok se u vezbama jezik koristi sa fokusom na formu (eng. form-
focused langugae use). Takode, u zadatku se koristi pragmati¢no znacenje (eng.
pragmatic meaning), ta¢nije, naglasena je upotreba jezika u kontekstu s obzirom
da zadatak zahteva od ucesnika da ucestvuju kao Kkorisnici jezika (eng. laguage
users) jer moraju da koriste iste komunikativne procese koji su ukljuceni u

aktivnostima u stvarnom Zzivotu, te je tako svako ucenje jezika slucajno (Ellis,
2003:16).

Zajednicki evropski referenti okvir — ZERO (engl. Common European
Framework of Reference for Languages) predstavlja zvani¢ni dokument Evropske
unije za ucenje, nastavu 1 ocenjivanje zZivih jezika. Dokument nudi Sest nivoa
kompetencije koji se mogu Koristiti kao markeri progresa u procesu ucenja za sve
zive jezike. Ovih Sest nivoa klasifikovani su u tri grupe: 1) Kandidat pocetnik
(eng. Basic User) pripada jezi¢kim nivoima Al i A2; 2) Nezavisni kandidat (eng.
Indipendent User) poseduje znanje jezickih nivoa B1 i B2; 3) Iskusni kandidat
(eng. Proficient User) odgovara jezi¢kim nivoima C1 i C2 (ZERO, 2007).

zbirno ocenjivanje — izrazava se ocenama na kraju odredene celine ili
Klasifikacionog perioda. Ovaj oblik ocenjivanja obi¢no ne vr$i procenu
sposobnosti 1 Cesto predstavlja kombinaciju ocenjivanja u odredenom trenutku,
odredenih standarda i testova znanja (ZER0O,2007:197, 198)
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PRILOG BR. 1A: CILS TEST B1.1

LIVELLO UNO - B1

Sessione GIUGNO 2004

Tempo a disposizione 40 minuti

Test di comprensione
della lettura

Numero delle prove 3

Centro CILS - Universita per Stranieri v Bl
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Comprensione della lettura — Prova n. 1 N
Leggi il testo.

clienti, non puoi sempre

Centro CILS - Universita per Stranieri di Siena | Giugno 2004 Livello UNO - BI
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\ cils

Comprensione della lettura — Prova n. 1 mn

Le seguenti frasi riguardano il testo che hai letto. Completa le frasi. Scegli una delle quattro
proposte di completamento che ti diamo per ogni frase. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE
NEL ‘FOGLIO DELLE RISPOSTE".

1. Quando si parla di attivita ricreative in pizzeria si intende
A) un intrattenimento musicale.
B) un’esibizione di ballerini.
C) uno spettacolo di giocolieri.
D) un’esibizione di pizzaioli acrobatici.

2. Per diventare pizzaiolo & importante soprattutto
A) fare pratica diretta in una pizzeria.
B) avere un titolo di studio di scuola secondaria.
C) sostenere un esame teorico presso pizzerie autorizzate.
D) frequentare un corso delle associazioni del settore.

3. |l segreto per riuscire ad avere un buon impasto &
A) lavorare a lungo la pasta.
B) utilizzare prodotti biologici.
C) usare un lievito di buona qualita. &
D) usare gli ingredienti nella giusta proporzione.

4. Ferruccio Napolitano, oltre ad essere pizzaiolo, & anche
A) consulente per I'arredamento delle pizzerie.
B) gestore di una catena di pizzerie da asporto di Bologna.
C) consulente per aumentare il numero di clienti delle pizzerie.
D) esperto di gastronomia che da consulenze per i menu.

5. Nella sua vita Ferruccio Napolitano ha lavorato anche in fabbrica perché voleva
A) lavorare insieme ai suoi amici.
B) fare nuove esperienze di lavoro.
C) evitare il contatto con il pubblico.
D) avere piu tempo libero per divertirsi.

6. Ferruccio Napolitano & diventato pizzaiolo acrobatico perché
A) ha frequentato un corso specializzato in acrobatica.
B) ha assistito a un’esibizione di pizzaioli acrobatici.
C) ha una tradizione di pizzaioli acrobatici nella sua famiglia.
D) ha lavorato in una pizzeria "acrobatica” di Los Angeles.

7. A Ferruccio Napolitano piace fare il pizzaiolo perché puo
A) lavorare senza dipendere da nessuno.
B) conoscere molte persone.

C) esprimere la propria creativita. ATTENZIONE:
. % % devi scrivere la risposta
D) manifestare le proprie idee. giusta nel foglio delle risposte’
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Comprensione della lettura — Prova n. 2

Leggi il testo.

Centro CILS - Universita per Stranieri di Siena | Glugno 2004 Livello UNO - Bl
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Comprensione della lettura — Prova n. 2 )

Leggi le seguenti informazioni. Non tutte le informazioni sono presenti nel testo che hai letto.
Scegli le informazioni che sono presenti nel testo. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL
‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

-

N

~N

10.

1.

12.

13.

14.

15.

. Attraverso diversi canali di comunicazione |'associazione Ambiente da informazioni su come rispettare

I'ambiente.

. Tra i mezzi di informazione dell’associazione c’é anche una rete televisiva.

. Fino a questo momento l'associazione ha ricevuto finanziamenti di assicurazioni e banche etiche.

I ristoranti biologici sono uno dei progetti che I'associazione vuole realizzare.

. L'associazione Ambiente mette a disposizione dei soci due diversi tipi di carte (la Carta Verde e la Carta Socio

Sostenitore).

. Tutte e due le carte sono a pagamento.

.1 soci che hanno scelto la Carta Verde ricevono la rivista Ambiente informa e hanno a disposizione una

casella di posta elettronica.

. La Carta Verde fornisce anche buoni sconto per acquistare prodotti biologici nella catena di negozi “Spesabio”.

. £ possibile richiedere la Carta Verde solo per posta attraverso un modulo stampato che il socio deve compilare.

L'associazione Ambiente invia la Carta Verde entro 15 giorni dal momento che ha ricevuto la richiesta.

Per avere la Carta Socio Sostenitore i soci devono pagare 24 euro all’anno.

Con la Carta Socio Sostenitore i soci ottengono anche i vantaggi della Carta Verde.

Con la Carta Socio Sostenitore ci sono sconti per visite e cure presso cliniche mediche convenzionate in tutta Italia.
La lista dei negozi delle altre attivita che offrono sconti ai soci sostenitori si trova su sito internet.

La richiesta della Carta Socio Sostenitore pud arrivare all’associazione anche per posta.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel foglio delle risposte’

Centro CILS - Universita per Stranieri di Siena | Giugno 2004 Livello UNO - Bl
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Comprensione della lettura — Prova n. 3 N

Leggi il testo. Il testo € diviso in 11 parti. Le parti non sono in ordine. Ricostruisci il testo. Scrivi
il numero d’ordine accanto a ciascuna parte. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL ‘FOGLIO
DELLE RISPOSTE’.

LA MIA GIORNATA
Questa mattina mi sono svegliato alle sei e mezza, ma non mi sono alzato subito. Sono rimasto a let-
to e ho ascoltato un po’ di radio.
Abbiamo deciso di andare al campo di calcio perché c’era una partita importante. Ci siamo divertiti molto.

Ho mangiato soltanto tre biscotti e un po’ di latte. Dopo sono andato dal mio amico e sua madre ci ha
portato a scuola.

Ho pranzato con la mamma. Abbiamo mangiato la pasta al sugo, i piselli e un po’ di frutta.
Ho inventato una storia d'avventura che ho raccontato a mia madre quando sono andato a casa.

All'ultima ora avevamo letteratura. Il professore ci ha insegnato a scrivere un racconto.

. Alle sette mi sono alzato e ho fatto una colazione leggera.

Alle prime due ore avevo francese. Nella pausa delle 10.30 ho bevuto un cappuccino al distributore
automatico.

Dopo la lezione di storia dell'arte, che io odio perché non ho buoni voti, alle 11.30 avevamo scienze
che mi piace ed & interessante.

Dopo mi sono riposato un po’, poi ho telefonato al mio amico Gianni, che abita vicino a casa mia.

Abbiamo parlato degli animali e la professoressa di scienze ci ha anche spiegato come organizzare il
nostro quaderno.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel ‘foglio delle risposte’
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PRILOG BR. 1B: CILS TEST B1.2

LIVELLO UNO - B1

SESSIONE Dicembre 2003

Tempo a disposizione 40 minuti 53

Test di comprensione
della lettura

Numero delle prove 3
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Comprensione della lettura — Prova n. 1

Leggi il testo.
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Comprensione della lettura — Prova n. 1 N

Le seguenti frasi riguardano il testo che hai letto. Completa le frasi. Scegli una delle quattro
proposte di completamento che ti diamo per ogni frase. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE
NEL ‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

1. 1l medico di base ha il compito di
A) fornire ai malati cure specialistiche.
B) assicurare la salute a tutti i cittadini.
C) garantire |'assistenza primaria ai pazienti.
D) curare tutti i membri della stessa famiglia.

2. Per scegliere il medico di base & necessario
A) scrivere una lettera ad un ufficio del Comune.
B) telefonare a un impiegato del Servizio Sanitario Nazionale.
Q) consegnare un modulo all’Unita Sanitaria Locale.
D) informare direttamente il medico scelto.

3. Il cittadino che ha bisogno di un medico di base deve scegliere un medico che
A) ha almeno 1.500 pazienti.
B) abita abbastanza vicino a lui.
C) hauna lunga esperienza.
D) fa parte della sua stessa Unita Sanitaria Locale.

4. Se un cittadino si trasferisce per un breve periodo in un‘altra citta deve
A) continuare a consultare il proprio medico.
B) chiamare i medici dell’ospedale della zona.
C) rivolgersi a un medico locale.
D) pagare un medico locale.

5. Il medico ha il dovere di
A) firmare tutte le richieste di medicine dei pazienti.
B) visitare tutti i pazienti a domicilio.
C) Vvisitare i suoi pazienti prima di segnare le medicine.
D) indicare per telefono le medicine ai pazienti.

6. Uno studio medico dovrebbe
A) stare aperto dalle ore 8 alle ore 20 dal lunedi al sabato.
B) essere in grado di soddisfare le esigenze di tutti i pazienti. :
C) avere una segreteria telefonica 24 ore su 24 per le richieste urgenti. |
D) tenere bene esposto I'orario di apertura al pubblico.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel ‘foglio delle risposte’
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Comprensione della lettura — Prova n. 2
Leggi il testo.
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Comprensione della lettura — Prova n. 2 N

Leggi le seguenti informazioni. Non tutte le informazioni sono presenti nel testo che hai letto.
Scegli le informazioni che sono presenti nel testo. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL
‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

s

10.

1.

12.

13.

14.

. Nel sito internet www.libriscelti.it puoi conoscere I'argomento e il contenuto.

. Il catalogo dei libri di libriscelti.it ha un aggiornamento quotidiano.

. Puoi ordinare i libri a libriscelti.it solo tramite il computer.

. Puoi pagare gli ordini a libriscelti.it esclusivamente con carta di credito.

. Il sito www.libriscelti.it fornisce anche varie formule promozionali.

. Per ricevere i libri ordinati tramite libriscelti.it & sufficiente un giorno.

. Internet Editori Italia & un servizio rivolto a tutti i cittadini.

. Per aprire un conto presso Internet Editori Italia devi inviare per fax la richiesta di adesione.

. Le spese di spedizione dei libri di Internet Editori Italia hanno un costo fisso, indipendentemente

dalla quantita di libri.

Puoi scegliere una password per collegarti a Internet Editori Italia.

Con Internet Editori Italia puoi ordinare i libri in ogni momento dell’anno.

Con Internet Editori Italia puoi verificare sul computer se i libri che hai ordinato sono disponibili.
Internet Editori Italia garantisce un servizio di assistenza telefonica 24 ore su 24.

Devi pagare la fattura di Internet Editori Italia entro 30 giorni da quando I'hai ricevuta.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel foglio delle risposte’
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Comprensione della lettura — Prova n. 3 N

Leggi il testo. Il testo & diviso in 11 parti. Le parti non sono in ordine. Ricostruisci il testo. Scrivi

ilnumero d’ordine accanto a ciascuna parte. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL ‘FOGLIO
DELLE RISPOSTE".

N O I O Y

[

UNA BELLA GITA

. Questa estate Marco, i bambini ed io abbiamo fatto una gita all’isola d’Elba.

Durante la traversata abbiamo visto un branco di delfini che saltavano intorno al traghetto.

Poi abbiamo cenato in un ristorante sul porto.

. | bambini erano eccitati e felici perché era la prima volta che vedevano i delfini.

Nel pomeriggio siamo ripartiti per Piombino. E stata una gita breve ma bellissima.

Per prima cosa siamo andati a Piombino da dove partono i traghetti per I'isola d’Elba.

. A Piombino pero c'era lo sciopero dei traghetti.

. Circa un’ora dopo siamo arrivati a Porto Azzurro e abbiamo visitato il paese.

Il giorno dopo siamo partiti alle quattro dopo che era finito lo sciopero.
La mattina dopo siamo andati sulla spiaggia e abbiamo fatto un bagno bellissimo.

Allora abbiamo dovuto fermarci a dormire la.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel ‘foglio delle risposte’
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PRILOG BR. 1C: CILS TEST B2

Comprensione della lettura — Prova n. 1 N
Leggi il testo.

LITALIA DEI CENTO OSTELLI

Papa albergatore e mamma albergatrice accolgono il turista sul mare delle Cinque Terre o della _

Costiera Amalfitana, nel verde della campagna umbra o nel cuore del centro storico romano: I -

gestori di ostelli per la gioventd chiedono ai loro clienti di chiamarli ancora cosi per tradizione, ma

e diffusa sul territorio.

Se, infatti, in Europa e nel mondo andare per ostelli rappresenta’ un modo comune dx v1aggla.re a

partire dal 1909 — data in cui il maestro tedesco Richard Shirmann comincid a usare alcu_ne aule
scolastiche per permettere anche ai giovani con limitate possibilita economiche di praticare turismo
culturale — nel nostro paese tutto & cominciato molto pid tardi e, anche adesso, spesso prevalgono
le diffidenze sulla qualita dei servizi e sulla collocazione di queste strutture. Invece oggi, anche in
Ttalia, gli ostelli sono diventati punti d’incontro culturale, tanto per gruppi di giovani quanto per
famiglie E all’economicita — pernottamento e prima colazione costano in media 10-15 euro a
persona — uniscono il fascino dei luoghi dove sono situati e degli stessi edifici, che spesso sono
vecchi conventi, case coloniali e palazzi storici ristrutturati.

Ma chi & oggi il frequentatore tipico degli ostelli italiani? Oltre il 65 per cento degh ospiti degh ;
alberghi per la gioventd sono stranieri, che arrivano soprattutto dal Nord Europa: si tratta di turisti

interessati ai luoghi pit caratteristici € storici del nostro paese, con un’eta media tra i 25'¢ 1 30 anni,

anche se sono in costante aumento le famiglie, compresi i nonni, e i visitatori italiani. Lospitalita &

garantita da norme molto rigide che riguardano gli standard igienici e la sicurezza: diventano
sempre meno numerosi i posti letto per stanza e oggi esistono molte strutture con camere famxhan
doppie e con il bagno interno.

Certo, resiste la regola secondo la quale la sera si chiude alle 23.30, anche se le eccezioni non
mancano (se papa albergatore lo permette). In compenso gli ostelli sono spesso luoghi ricchi di
suggestioni. Le stanze dell’ostello di Manarola, uno dei borghi arroccati sulla costa delle Cinque

Terre, sono per esempio tutte affacciate sul mare. Lente Parco-delle Cinque Terre ne ha affidato la

gestione a una cooperativa locale e ha attivato convenzioni con le universita grazie alle quali, in
cambio dell’ospitalita, gli studenti contribuiscono ‘a ricostruire i muretti a secco franau,
ripristinare i sentieri interrotti e si occupano della conservazione dell’amblente naturale

* alla tradizione uniscono un’ospitalita che con il tempo anche in Italia & diventata sempre piii curata

Sempre sul mare, ma sul blu della costiera Amalfitana, l’ostello Beata Solitudo occupa: mvece le"_.’

scuderie del Castello del Generale Avitabile ad Agerola ¢ offre anche delle ampie terrazze verd1 per

il campeggio. Residenza storica e ricca di suggestioni anche presso l’Anuco_ convento 511 San.
Francesco a Bagnocavallo in provincia di Ravenna: con 16 euro a testa in camera doppia, colazione
compresa, ci si pud addormentare nelle antiche celle dei monaci con soffitto a volta e affacciate sul
chiostro interno.
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Comprensione della lettura — Prova n. 1 N

Le seguenti frasi riguardano il testo che hai letto. Completa le frasi. Scegli una delle quattro
proposte di completamento che ti diamo per ogni frase. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL
‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

1. Gli ospiti degli ostelli italiani possono godere di
A) una cucina genuina.
B) un’atmosfera familiare.
Q) un'accoglienza raffinata.
D) un servizio di animazione.

2. In Europa e nel mondo, viaggiare per ostelli offre la possibilita di
A) incontrare gente diversa.
B) praticare le lingue straniere.
C) frequentare persone di cultura.
D) muoversi senza spendere molto.

3. Gliitaliani, ancora oggi, pensano che gli ostelli
A) offrano servizi poco qualificati.
B) si trovino in luoghi poco sicuri.
Q) siano luoghi difficili da trovare.
D) siano strutture riservate solo ai giovani.

4. | frequentatori degli ostelli italiani sono per lo piu
A) famiglie del Nord Europa che hanno molti figli.
B) nonni del Nord Europea che hanno nipoti tra i 25 e i 30 anni.
C) genitori di giovani del Nord Europa che frequentano le universita italiane.
D) giovani del Nord Europa che desiderano conoscere le particolarita dell’ltalia.

5. Ultimamente gli ostelli hanno provveduto a garantire un buon livello di ospitalita grazie a
A) una maggiore disponibilita di posti letto.
B) un’ottima pulizia dei bagni e delle camere.
C) una cura particolare nell’arredamento delle camere.
D) una migliore distribuzione dei posti letto.

6. |genitori che mandano i loro figli negli ostelli possono stare tranquilli, perché
A) la sera i ragazzi non possono uscire.
B) chi esce deve rientrare prima delle 23.30.
C) gli ospiti devono cenare prima delle 23.30.
D) prima di mezzanotte tutti devono essere a letto.

7. Gli studenti di alcune universita italiane possono alloggiare gratuitamente presso |'ostello di Manarola se
A) si rendono utili per curare la vegetazione del Parco.
B) entrano a far parte della cooperativa locale di servizi.
C) danno la loro disponibilita per la manutenzione dell’ambiente circostante.
D) accettano di svolgere lavori occasionali all‘interno delle universita cui sono iscritti.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel ‘foglio delle risposte’
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Comprensione della lettura — Prova n. 2 N
Leggi il testo.

L’AUTO IN COMUNE

1 servizio dell’aulo in comune % l’uso colletuvo d1 un msxeme d1 auto da parte
persone associate per questo scopo. Liniziativa & nata tra privati nel Nord Europa ne
si@ sv1luppata come servizio complementare al trasporto pubbhco E un sistema
quanto permette di ridurre i costi di gestione dell’auto, inoltre contribuisce a mlghorare Pa
e la qualita della vita con la riduzione del traffico e dell’mqumamenlo Costa molto meno d
d1 propneta € pub essere utlle per spostamenn in zone dove non arriva il trasporto pubbli

macchlna, telefona per la prenotazwne al centralino, indica 11 propno codice personale pert
verificare se ’auto che richiede & disponibile nel parcheggio che sceglie: Se va tutto-bene si attiva :
la prenotazione, mentre se la vettura non & disponibile‘il centralino propone un altro tipo di vettura
nel parcheggio indicato 0 una vettura in un parcheggio vicino. Si pud fare la prenotazion %
pochi minuti prima dell’effettivo utilizzo. I centralino chiede da che ora a che ora il client le
prenotare la ‘macchina. Il cliente si reca al parcheggio dove ha prenotato la macchina;. avvicina la
Carta Servizi al vetro in corrispondenza del lettore, e lo sportello si apre. Entra e dlgna il ;
personale, mette in moto e pud usufruire del servizio. Quando ha finito di utilizzare la vettu
deve riportare nello stesso parcheggio, la parcheggia, scende lascia le chiavi in auto, avyicina- la‘ ;
Carta Servizi al vetro per farla leggere dal lettore e la macchina si chiude. Al momento del
della macchina il serbatoio di benzina deve esseré oltre la metd. Se si ha necessitd di-
rifornimento di carburante, si pud effettuare con la carta di credito carburante che ¢’¢.a bordo di.

ogni vettura (il costo del carburante & compreso nel servizio dell’auto in’ comune). Si pud fare
rifornimento in tutti i distributori in Italia e pagare con la carta carburante (& richiesto uno specxﬁco :
codice della tessera).
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Comprensione della lettura — Prova n. 2 N

Leggi le seguenti informazioni. Non tutte le informazioni sono presenti nel testo che hai letto.
Scegli le informazioni che sono presenti nel testo. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL
‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

1. Il servizio dell’auto in comune & nato nel nord Europa come servizio pubblico dello Stato.
2. |l servizio dell’auto in comune € un modo di spostarsi economico che rispetta I'ambiente.
3. Per poter utilizzare il servizio dell’auto in comune & necessario firmare un contratto.

4. Per avere il modulo del contratto & necessario andare presso gli uffici del gestore del servizio dell’auto in
comune.

w

. Per stipulare il contratto & necessario presentare anche la carta di identita.

o

. Gli utenti devono pagare il servizio ogni volta che ne fanno uso.

~

. Ogni utente ha una propria Carta Servizi e un proprio codice personale.

125

8. Il cliente che vuole prenotare un’auto del servizio pud contattare il gestore anche per posta elettronica.
9. Al momento della prenotazione |'utente deve comunicare il proprio codice personale.

10. Se l'auto che I'utente ha richiesto non & libera il gestore del servizio propone al cliente un‘altra auto nello
stesso parcheggio o in un parcheggio vicino.

11. 1l cliente deve fare la prenotazione dell’auto almeno 30 minuti prima del momento in cui ha bisogno
dell’auto.

12. Quando va a prendere I'auto nel parcheggio, I'utente usa la Carta Servizi per farsi riconoscere e per aprire
I'auto.

13. Quando ha finito di usarla, il cliente pud lasciare I'auto in un qualunque parcheggio che poi deve indicare
per telefono al gestore del servizio.

14. Quando I'utente lascia l'auto, deve anche lasciare il serbatoio della benzina pieno almeno piu della meta.

15. Spetta al cliente pagare il rifornimento di carburante.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel ‘foglio delle risposte’
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Comprensione della lettura — Prova n. 3 N

Leggi il testo. Il testo & diviso in 11 parti. Le parti non sono in ordine. Ricostruisci il testo. Serivi
il numero d’ordine accanto a ciascuna parte. DEVI SCRIVERE LE TUE SCELTE NEL ‘FOGLIO
DELLE RISPOSTE’.

UNA SERATA SPECIALE
A. Mi ero laureato in storia antica, con una tesi sulla Quarta Crociata che aveva provocato quasi una rissa

con la commissione perché la mia tesi era un po’ polemica.

B Lidea del principe mi fece sorridere, poi incominciammo a ballare e pensai che ero molto contento di
festeggiare la mia laurea in questo modo speciale.

C. All'improwviso vidi entrare un’incredibile ragazza bionda con un gruppo di amici. Andarono a sedersi
ad un tavolo in un angolo.

D. Lasera dopo la laurea non avevo tanta voglia di festeggiare, ma per non restare a casa decisi di andare
in un locale trasformato in un finto pub inglese.

E. Una volta seduto, incominciai ad osservarla meglio, mi sembrava che non fosse di Milano, parlava con
un forte accento. Mi sembrava toscana, ma non ero sicuro.

Sul momento rimasi male ma poi, pensai di far contente mia madre e mia nonna e, invece di difendere
le idee scritte sulla mia tesi di laurea, accettai di buon grado quel voto senza la lode.

G. lo per vederla meglio feci il giro del locale e andai a sedermi ad un tavolo praticamente di fronte a
quello della misteriosa ragazza.

H. Entrai e mi avvicinai ad un gruppo di ragazzi che conoscevo appena. Mentre ascoltavo la musica andai
al bancone e ordinai una birra.

I.  Ad un certo punto il gruppo musicale che stava suonando intond una canzone veramente straordinaria
e io mi feci coraggio e andai a invitare la ragazza misteriosa a ballare.

J. Anche se avevo lavorato sulla tesi per un anno e scritto 250 pagine documentate, la commissione mi
liquidd con un 110 senza lode.

K. Lei rimase un po’ imbarazzata dall’invito, non se I'aspettava. Accetto e disse che un invito cosi garbato
non l'aveva mai ricevuto. Mi chiese se ero un principe moderno.

ATTENZIONE:
devi scrivere la risposta
giusta nel foglio delle risposte’
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PRILOG BR. 1D: CILS TEST C1

Tempo a disposizione 1 ora e 10 minuti

Test di comprensione
della lettura

Numero delle prove 3
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Comprensione della lettura — Prova n. 1
Leggi il testo.
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Comprensione della lettura — Prova n. 1

Completa le seguenti frasi. Scegli una delle quattro proposte di completamento che ti diamo per

ogni frase. DEVI SCRIVERE LE RISPOSTE NEL ‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

1. 1l film Mio fratello é figlio unico ha suscitato nel pubblico
A) un forte coinvolgimento emotivo.
B) un certo interesse per la novita del soggetto
C) un‘identificazione con il personaggio principale.
D) un apprezzamento dell'interprete meno famoso.

2. Quando era un ragazzo Elio Germano
A) desiderava soltanto recitare.
B) era rabbioso e aggressivo.
C) aspettava con ansia le vacanze.
D) seguiva tutti gli spettacoli teatrali cittadini.

3. Elio Germano afferma che per la sua carriera di attore ha avuto importanza
A) la figura di suo nonno.
B) il suggerimento di un'attrice.
C) lacasain cui e cresciuto.
D) il suo aspetto fisico.

4. Elio Germano racconta che nel periodo in cui studiava teatro
A) si sentiva come se vivesse una doppia vita.
B) siinnamord follemente di una giovane studentessa.
C) riusciva facilmente a conciliare scuola e recitazione.
D) approfittd della recitazione per imparare le lingue straniere.

5. Per Elio Germano nel lavoro di un attore & fondamentale
A) seguire una scuola di teatro fin da piccolo.
B) recitare anche in programmi televisivi.
C) cimentarsi in parti drammatiche.
D) poter decidere il ruolo in cui recitare.

6. Secondo il regista Virzi, Elio Germano ¢ un grande attore perché
A) interpreta i ruoli con passione.
B) ha uno sguardo magnetico.
C) & molto attento alla dizione.
D) ha grandi doti di improvvisazione.

7. Secondo Elio Germano, nella realizzazione di un film & importante soprattutto
A) pensare a quello che vuole il pubblico.
B) essere in sintonia con i colleghi di lavoro.
C) curare la parte pubblicitaria e promozionale.
D) fare attenzione ai dettagli scenografici.
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Comprensione della lettura — Prova n. 2

Leggi il testo.
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Comprensione della lettura — Prova n. 2

Leggi le seguenti informazioni Scegli le informazioni presenti nel testo. DEVI SCRIVERE LE
RISPOSTE NEL ‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

w

N o n

10.

1.
12

13.

14.

15.
16.

17.

18.
19.

20.

Il bando del Dipartimento della Gioventl mette in atto programmi che favoriscono I'occupazione
giovanile e la creazione di nuove imprese.

Il bando intende promuovere la collaborazione dei giovani con il mondo delle piccole e medie imprese.

| progetti presentati per il concorso devono coinvolgere giovani al di sotto dei trent’anni non iscritti alle
universita.

Possono partecipare ai progetti anche giovani stranieri purché appartenenti all’'Unione Europea.
| finanziamenti dei progetti derivano dal Fondo per le politiche giovanili.
| finanziamenti dei progetti saranno erogati in tre rate di importo uguale.

La prima parte del finanziamento verra assegnata nei trenta giorni successivi alla pubblicazione della
graduatoria dei progetti ammessi al finanziamento.

Per ricevere la seconda parte del finanziamento i proponenti dovranno presentare un resoconto
contabile e la documentazione delle attivita svolte.

| progetti che hanno costi di realizzazione superiori alla cifra massima del finanziamento concesso non
sono tenuti a dare indicazioni sul reperimento e gestione del costo residuo.

Possono presentare progetti per il concorso enti privati, associazioni il cui atto costitutivo, sia pubblico sia
privato, abbia avuto una registrazione ufficiale.

Possono concorrere alla presentazione dei progetti anche associazioni che fanno capo a partiti politici.

Il progetto per il concorso deve essere presentato da enti o associazioni che hanno precedentemente
lavorato. in progetti rivolti a giovani.

Un'associazione o un ente pud proporre anche pitt di un progetto purché si riferiscano alla realizzazione
di idee imprenditoriali diverse.

| progetti possono contemplare la collaborazione di universita pubbliche italiane o di singole facolta di
universita pubbliche italiane.

Saranno accettati soltanto i progetti la cui realizzazione si esaurisca nellarco di due anni.

|l finanziamento di un progetto potra prolungarsi per oltre i 24 mesi previsti se gli obiettivi fissati nel
progetto non sono stati raggiunti completamente.

La domanda di partecipazione al concorso deve riportare la firma del legale rappresentante dell’ente o
associazione proponente.

Alla domanda deve essere allegato il curriculum vitae di tutte le persone che prendono parte al progetto.

Tutte le informazioni sulle modalita di presentazione delle domande sono pubblicate sul sito
www.gioventu.it del Dipartimento della gioventu.

La Commissione responsabile della valutazione creera una graduatoria solo dei progetti che avranno
riportato un punteggio pari o superiore a 55/100.
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Comprensione della lettura — Prova n. 3

Leggi il testo. 11 testo & diviso in 16 parti. Le parti non sono in ordine. Ricostruisci il testo. Serivi
il numero d’ordine accanto a ciascuna parte del testo. DEVI SCRIVERE LE RISPOSTE NEL
‘FOGLIO DELLE RISPOSTE’.

=

VOLARE NEL CIELO

Allacciando le cinture, Paolo udi I'accensione dei motori, il cuore batteva decisamente piu veloce del
previsto. Questo sarebbe stato il suo primo lancio da solo con il paracadute.

Tutti in fila lungo il corridoio verso I'uscita, che venne aperta in quell’istante provocando un rumore
fortissimo, mentre |aria, che entrava a forte velocita, creava un brusco cambio della temperatura.

Per calmarsi un po’, Paolo chiuse gli occhi e fece un grosso respiro. “Se mi agito prima del decollo
dell’aereo, chissa dopo!” pensd mentre teneva ancora gli occhi chiusi.

Per depistare la sua forte emozione, tentod di pensare alla sua ragazza Sara che doveva aspettarlo
sulla pista con la telecamera a filmare I'atterraggio.

L'adrenalina era ai livelli massimi, fuori dall’aereo |'aria era fredda ma veniva compensata dal ca-
lore del suo corpo rialzato dall’emozione fortissima.

Anzi, Sara per essere piu vicina al suo ragazzo si faceva trovare tutte le volte sulla pista e gli faceva
tante foto e video. Adesso aveva pure una bella collezione.

Poi senti una spinta e il vuoto lo avvolse, il rumore del motore spari in pochi secondi. Sotto di lui la
terra era veramente distante, gli usci un urlo liberatorio che gli provoco un senso di sollievo.

Si avvicinava velocemente al suolo e allungo la mano per tirare la cordicella, era giunto il momento
di tirarla, fece un lungo sospiro, il paracadute si apri... forse aveva rischiato, ma ne era valsa la pena.

L'accelerazione decisa lo spinse contro il sedile e gli fece sentire strano lo stomaco, come se tutto all’in-
terno si spostasse. L'aereo prese il volo verso la quota per il lancio.

Arrivati alla quota giusta tutti si alzarono e a coppie verificarono le cinghie dei paracaduti, ascoltan-
do le ultime raccomandazioni di Flavio, il secondo pilota, che si mise di fianco allo sportello.

Si era lanciato altre volte, ma sempre insieme all’istruttore e aveva provato davvero un‘emozione for-
tissima, ma oggi l'avrebbe superata.

Paolo era il penultimo della fila, il cuore ormai galoppava, gli lacrimavano anche gli occhi, si asciugo
con la manica e si abbasso gli occhiali che aveva in testa: era pronto per il grande salto.

. Sara, quando aveva saputo che si era iscritto al corso di paracadutismo, gli aveva detto che era un

pazzo ma con l'andare del tempo aveva accettato la decisione.

Ma adesso doveva smettere di pensare a Sara; il rumore dei motori divento fortissimo e Paolo apri gli
occhi e si mise a guardare dal finestrino capendo che si preparavano per la partenza.

Si lancio quello che lo precedeva. Paolo si accosto allo sportello incrociando lo sguardo con quelio del
pilota che contraccambid con un sorriso, il cuore viaggiava come il motore di una auto da corsa.

Adesso doveva concentrarsi, non era una sciocchezza quello che stava per fare, non poteva permetter-
si di sbagliare, in gioco c’era la sua vita.

Centro CILS - Universita per Stranieri di Siena | Giugno 2009 Livello TRE - CI
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PRILOG BR. 2.A: TEST ISTORIJA — RENESANSA

Nome: Scuola:
Cognome: Classe:
Data:

RINASCIMENTO

E chiamato Rinascimento il periodo storico caratterizzato da uno
straordinario sviluppo della cultura - in particolare delle arti e delle lettere, ma
anche della scienza - che si sviluppo nei secoli XV e XVI sulla base
dell’Umanesimo, ossia della riscoperta della lingua e letteratura classiche. Il
passato, ossia la classicita, veniva ora percepito nella sua distanza storica, al di la
dell’epoca di barbarie rappresentata dal Medioevo, ed era assunto come modello
per la cultura presente.

La civilta rinascimentale ebbe essenzialmente radici italiane, irradiandosi
poi in tutta Europa. Tra gli autori latini riscoperti, le cui opere erano state
dimenticate o si pensavano perdute, vi erano Cicerone, Vitruvio e Lucrezio; la
riscoperta della cultura greca avvenne anche grazie all’immigrazione intellettuale
provocata dalla conquista di Costantinopoli da parte dei Turchi: furono cosi
disponibili testi di Platone, Epicuro, Euclide e Tolomeo.La volonta di riportare i
testi alla loro forma originale contribui alla nascita della filologia, la scienza volta
alla ricostruzione e interpretazione di documenti scritti. Fu proprio con I’ausilio
della filologia che Lorenzo Valla dimostro la falsita della “donazione di
Costantino”. Dal Quattrocento comincio infine a diffondersi 1’'uso del volgare per
la stesura di atti ufficiali e privati.

La cultura umanistico - rinascimentale si sviluppo al di fuori dei
tradizionali luoghi di cultura come le universita, dove dominava la cultura
scolastica, trovando nuovi spazi nelle scuole umanistiche, nelle accademie e presso
le corti signorili. Nelle scuole umanistiche si applicavano nuovi criteri pedagogici,
basati sul dialogo, sul confronto con i maestri e soprattutto sulla lettura diretta dei
testi. Le Accademie, nate come luoghi di incontro informale, si dettero nel
Cinquecento una forma istituzionale, collegandosi con i centri di potere, da cui
erano spesso protette e finanziate, come quella platonica fiorentina, patrocinata dai
Medici.

Tra le piu importanti innovazioni tecniche, in campo artistico, vi fu la
scoperta delle regole della prospettiva, che permettevano una riproduzione
realistica della realta osservata, testimoniata ad esempio dalla diffusione del
ritratto.
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Decisiva per lo sviluppo nel campo della comunicazione fu poi I’invenzione di
Gutenberg della stampa a caratteri mobili, sollecitata dalla cresciuta domanda di
testi da parte delle universita ma anche degli apparati burocratici delle corti, e resa
possibile dall’introduzione in Europa della carta, piu adatta della pergamena alla
riproduzione meccanica. La stampa si diffuse velocemente in tutta Europa: le
stamperie erano ora in grado di stampare diverse decine di copie in un solo mese,
con una netta caduta dei prezzi. Tra i piu celebri editori — stampatori del
Quiattrocento vi fu il veneziano Aldo Manuzio.

Quello degli artisti e dei letterati rinascimentali fu un gruppo piuttosto
ristretto, una “¢lite creativa” composta per lo piu da uomini, di origine urbana e
proveniente in larga misura dall’Italia centro-settentrionale. L’estrazione sociale
del letterati era nobiliare o borghese, mentre gli artisti provenivano per lo piu da
famiglie di artigiani. L’attivita artistica divenne anche un mezzo di promozione
sociale.

La cultura rinascimentale fu patrocinata dalle istituzioni ecclesiastiche e
statali, che rappresentavano la “committenza” dell’attivita letteraria o artistica; cio
trasformo molti intellettuali in “cortigiani”, che vivevano presso una corte,
assolvendo la funzione di magnificare il proprio signore, mostrandone la
grandezza: il Libro del Cortegiano del Castiglione (1518) divenne uno dei libri piu
tradotti e diffusi del tempo. Un notevole sviluppo conobbe anche 1’architettura
che, grazie alla volonta di principi e papi, si impegno nello sforzo di trasformare le
citta secondo ideali di armonia, bellezza e razionalita.

Avversari della cultura umanistico — rinascimentale furono gli ordini
religiosi e il mondo universitario, anche se quest’ultimo fini per aprirsi in parte alla
nuova civilta. La Chiesa non ebbe generalmente reazioni negative verso gli
umanisti, anche perché essi, pur affermando 1’autonomia del sapere, non negavano
mai il valore fondamentale della religione. Grande sviluppo ebbero anche gli studi
storici, visti come strumenti di comprensione del presente attraverso la conoscenza
del passato, in stretto connubio con interessi politici ed etici. Molti storici, basti
pensare a Machiavelli, che nel suo Principe delinea la figura di un sovrano capace
con I’abilita politica di governare la fortuna e quindi di garantire solidita allo
Stato, parteciparono in prima persona alla vita politica, rivestendo anche incarichi
ufficiali. Machiavelli & rimasto nella storia come colui che seppe dare una
dimensione autonoma alla politica, sottraendola alla religione e alla morale. Un
altro autore importante fu Guicciardini, che nella sua Storia d’Italia cerco di
spiegare come I’Italia fosse approdata alla subordinazione verso le potenze
straniere. Entrambi, pur dando risposte diverse, seppero muovere da eventi
contingenti per operare una riflessione sul piu generale significato della storia e
sulle leggi che la governano.
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Nel resto d’Europa 1I’Umanesimo comincio a svilupparsi alla fine del
Quattrocento, grazie ai contatti con gli intellettuali italiani, che piu avanti presero
I’abitudine di emigrare, chiamati dalle corti principesche o dalle universita
europee. Un importante ruolo fu svolto anche dalle relazioni diplomatiche,
intensificate a causa delle complesse vicende delle guerre d’Italia. La figura chiave
dell’Umanesimo europeo fu Erasmo da Rotterdam, sostenitore di un profondo
rinnovamento della Chiesa e della necessita di trovare nuove strade di
conciliazione tra i testi antichi e la parola di Dio, anche attraverso una lettura
diretta della Bibbia che la sottraesse alla mediazione ecclesiastica.

(adattato da: Bravo, A. Foa, A. & Scaraffa, L. (2001) I fili della memoria. Uomini e donne nella
storia dal 1350 al 1650. Quaderno operativo 1. Roma-Bari: Editori Laterza)
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| INDICARE LA RISPOSTA CORRETTA:

1. Gli umanisti, a differenza di quanto accadeva nel Medioevo

A)
B)
C)
D)

rifiutavano gli autori antichi perché li consideravano superati.
percepivano la loro distanza dagli antichi.

si sentivano contemporanei agli autori antichi.

rifiutavano gli autori antichi perché li consideravano dei “barbari”.

2. La civilta rinascimentale ebbe origine

A)
B)
C)
D)

in Francia e Germania e poi si diffuse in tutta Europa.
contemporaneamente in Francia e in Italia.

in Italia.

a Costantinopoli.

3. La cultura umanistica non si affermo subito nelle universita perché

A)

B)
C)
D)

nelle universita era predominante la filosofia araba che era chiusa verso le
altre culture.

le universita stesse erano dominate dalle accademie.

nelle universita era predominante il pensiero platonico.

nelle universita era ben viva la tradizione Scolastica.

4. La scoperta delle regole della prospettiva scientifica fu motivata dall’esigenza

A)
B)
C)
D)

di riprodurre la realta in modo realistico.

di riprodurre uno spazio bidimensionale.

di superare una rappresentazione troppo realistica della realta.
di diffondere un nuovo tema nella pittura — il ritratto.

5. Rispetto alla pergamena, la carta

A)
B)
C)
D)

era meno resistente ma piu economica.
era piu resistente e piu economica.

permetteva la stesura di codici miniati.
era meno resistente ma piu decorativa.
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6. Gli scrittori del Rinascimento italiano provenivano per lo piu

A)
B)
C)
D)

dal ceto mercantile.
dal ceto artigiano.
dalle file della nobilta.
dal ceto religioso.

7. Guicciardini nella sua opera Storia d’Italia

A)

B)
C)

D)

cerco di spiegare i motivi per cui I’Italia era dipendente dagli altri Stati
stranieri.

cerco di rispondere alle domande a cui Machiavelli non riusci a rispondere.
cerco di spiegare la superiorita dell’Italia nei confronti degli altri Paesi
europei.

pose molte domande sul significato della storia e sulle leggi che la
governano senza dare una risposta precisa.

8. Nel resto d’Europa, I’Umanesimo si sviluppo alla fine del Quattrocento perché

A)
B)
C)

D)

gli intellettuali italiani dovettero emigrare a causa delle guerre d’Italia.

gli intellettuali stranieri si confrontavano con la Chiesa.

le corti e le universita europee contattavano gli intellettuali italiani e li
invitavano da loro.

gli ordini religiosi e il mondo universitario impedirono la sua diffusione
oltre i confini italiani prima del Quattrocento.

9. Mecenati della cultura rinascimentale furono

A)
B)
C)
D)

ricche famiglie di artigiani.

le istituzioni clericali e statali.
ricche famiglie straniere.
alcuni ordini religiosi.
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10. Gli storici rinascimentali cercavano di capire il presente

A)

B)
C)
D)

tramite la conoscenza del passato, prendendo in considerazione interessi

politici ed etici.

conoscendo meglio la filosofia greca.

tramite le biografie dei sovrani potenti dell’epoca precedente.
tramite il rapporto tra la Chiesa e lo Stato nelle epoche precedenti.
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Il ABBINARE LE PAROLE ALLE DEFINIZIONI O SINONIMI GIUSTI
(le parole sono sottolineate nel testo):

a) occupazione, annessione
b) perdita, abbandono

1. conquista  c) esodo, spopolamento
d) costituzione, formazione

a) astensione dal cibo per motivi religiosi

2. ordine religioso b) pena o censura di diritto canonico
c) complesso delle Sacre Scritture (Antico e Nuovo
Testamento)
d) associazione di religiosi che pronunciano voti
solenni di poverta,
castita e obbedienza

a) indipendenza, superiorita
3. subordinazione b) dipendenza, inferiorita
) cambiamento, mutazione
d) federazione, confederazione

a) osservare, seguire

4. governare b) sorpassare, superare
C) guidare, condurre
d) allontanare, espellere

a) la persona che difende, propugna
5. sostenitore b) la persona che fa opposizione
) ogni componente di un gruppo
d) capo dell’amministrazione comunale
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PRILOG BR. 2B

Predmet: Istorija, Renesansa, Il razred

Otvorena pitanja sa delovima teksta u kojima se nalaze odgovori:
1. Quali elementi caratterizzano il concetto di Rinascimento?

Tekst A:

[...] “E chiamato Rinascimento il periodo storico caratterizzato da uno
straordinario sviluppo della cultura - in particolare delle arti e delle lettere, ma
anche della scienza - che si sviluppo nei secoli XV e XVI sulla base
dell’Umanesimo, ossia della riscoperta della lingua e letteratura classiche. Il
passato, ossia la classicita, veniva ora percepito nella sua distanza storica, al di
la dell’epoca di barbarie rappresentata dal Medioevo, ed era assunto come
modello per la cultura presente. [...] La volonta di riportare i testi alla loro
forma originale contribui alla nascita della filologia, la scienza volta alla
ricostruzione e interpretazione di documenti scritti. [...] Tra le piu importanti
innovazioni tecniche, in campo artistico, vi fu la scoperta delle regole della
prospettiva, che permettevano una riproduzione realistica della realta
osservata, testimoniata ad esempio dalla diffusione del ritratto. Decisiva per lo
sviluppo nel campo della comunicazione fu poi I’invenzione di Gutenberg
della stampa a caratteri mobili [...]. ”

2. Quali erano il ruolo e le caratteristiche degli studi storici secondo molti
storici rinascimentali?
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Tekst B:

[...] “Grande sviluppo ebbero anche gli studi storici, visti come strumenti di
comprensione del presente attraverso la conoscenza del passato, in stretto
connubio con interessi politici ed etici. Molti storici, basti pensare a Machiavelli,
che nel suo Principe delinea la figura di un sovrano capace con 1’abilita politica di
governare la fortuna e quindi di garantire solidita allo Stato, parteciparono in
prima persona alla vita politica, rivestendo anche incarichi ufficiali. Machiavelli &
rimasto nella storia come colui che seppe dare una dimensione autonoma alla
politica, sottraendola alla religione e alla morale. Un altro autore importante fu
Guicciardini, che nella sua Storia d’Italia cerco di spiegare come I’Italia fosse
approdata alla subordinazione verso le potenze straniere. Entrambi, pur dando
risposte diverse, seppero muovere da eventi contingenti per operare una riflessione
sul piu generale significato della storia e sulle leggi che la governano.”[...]

3. Qual era il rapporto tra le istituzioni ecclesiastiche e statali e gli intellettuali

rinascimentali?
Tekst C:

[...] “La cultura rinascimentale fu patrocinata dalle istituzioni ecclesiastiche
e statali, che rappresentavano la “committenza” dell’attivita letteraria o artistica;
cio trasformo molti intellettuali in “cortigiani”, che vivevano presso una corte,
assolvendo la funzione di magnificare il proprio signore, mostrandone la
grandezza: il Libro del Cortegianodel Castiglione (1518) divenne uno dei libri piu
tradotti e diffusi del tempo. Un notevole sviluppo conobbe anche 1’architettura
che, grazie alla volonta di principi e papi, si impegno nello sforzo di trasformare le
citta secondo ideali di armonia, bellezza e razionalita. [...]

[...JAvversari della cultura umanistico — rinascimentale furono gli ordini
religiosi e il mondo universitario, anche se quest’ultimo fini per aprirsi in parte alla
nuova civiltda. La Chiesa non ebbe generalmente reazioni negative verso gli
umanisti, anche perché essi, pur affermando I’autonomia del sapere, non negavano
mai il valore fondamentale della religione.” [...]
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PRILOG BR. 2.C ILLUMINISMO

Con il termine “Illuminismo” si definisce 1’insieme di quelle trasformazioni
culturali che caratterizzarono I’Europa nel periodo compreso tra la prima meta del
Settecento e la rivoluzione francese. Immanuel Kant puo, a buon diritto, esserne
considerato uno dei massimi esponenti. L’illuminismo era per lui una sfida della
ragione umana alle superstizioni e ai pregiudizi, che -liberando 1’'uomo - poteva
garantire il sorgere di una societa rinnovata, in grado di assicurare all’umanita
felicita e benessere. Sebbene le radici del movimento illuministico affondino nei
secoli precedenti, solo nel Settecento le nuove idee (tolleranza religiosa, patto
sociale, primato delle scienze e della filosofia, importanza della tecnica)
confluirono in una critica radicale dei vecchi schemi mentali.

Parigi (dove si raccolse una folta schiera di intellettuali), Londra, Edimburgo e
Berlino furono i principali centri del pensiero illuminista europeo. Il suo risultato
piu consistente fu indubbiamente la redazione dell’Enciclopedia, un progetto
culturale intorno a cui si radunarono i migliori intellettuali francesi, tra cui
Diderot, d’Alembert e d’Holbach. L’Enciclopedia volle raccogliere in $€ i
fondamenti di un nuovo sapere non accademico e al contempo aprirsi ai problemi
della societd, attraverso un grande sforzo di divulgazione rivolto a un ampio
pubblico. Nonostante gli ostacoli della censura e i ripetuti attacchi dei gesuiti,
I’opera trovo infine compimento nel 1766.

Uno degli aspetti principali dell’Tlluminismo fu la sua critica alla religione. Tra gli
illuministi fu Voltaire a criticare con maggior forza la Chiesa, muovendo
dall’intento fondamentale di liberare 1’'uomo dalle proprie ataviche paure e
superstizioni.

Il pensiero illuminista incise anche sul comportamento sociale, determinando un
lento processo di laicizzazione, anche se per il momento solo in ambienti molto
ristretti. Tra i punti di scontro degli intellettuali con la Chiesa compare la questione
del suicidio, presentato dai filosofi come un atto eroico e comunque di libera scelta
personale. Anche la Chiesa conobbe fermenti di riforma, con un intellettuale come
Muratori. Ma il suo progetto — una religione depurata dagli aspetti piu esteriori,
aperta agli apporti dell’llluminismo, riformata nella struttura ecclesiastica — falli di
fronte a un conflitto sempre piu esteso e radicalizzato tra la Chiesa e il mondo
laico.
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In campo politico, la riflessione sul potere ebbe un ruolo centrale: il monarca
doveva realizzare il bene della societa e del popolo sotto la guida illuminata dei
filosofi. Tale visione “dall’alto”, condizionata da una valutazione negativa delle
masse, venne riassunta nel motto: “tutto per il popolo e nulla attraverso il popolo”.
Due testi in particolare ebbero una vasta eco nel mondo culturale europeo: Lo
spirito delle leggi (1748) di Montesquieu — che esalta la separazione dei poteri
tipica del modello parlamentare inglese — e 1l contratto sociale (1762) di
Rousseau. In tale opera si considerava la proprieta privata come la prima causa dei
mali sociali e si sosteneva una visione egualitaria del contratto sociale, che si
configurava come I’alienazione dei diritti di ciascun individuo in favore di un
corpo sociale fondato sulla “volonta generale”, nella quale la sovranita poteva
esprimersi solo attraverso la democrazia diretta, senza alcuna delega dei poteri.

Nella seconda meta del XVI1I secolo, gli Stati assolutistici vararono una politica di
riforme volte a modernizzare lo Stato, I’economia e la societa; tale movimento —
detto “assolutismo illuminato” — si avvalse indubbiamente del contributo del
pensiero illuministico. La Russia, la Prussia di Federico II ¢ soprattutto 1’ Austria
degli Asburgo, sotto Maria Teresa e Giuseppe Il, ne furono le principali
protagoniste.

Uno dei maggiori terreni di riforma riguardo il rapporto tra Stato e Chiesa, per
tradizione avversaria naturale del potere assoluto dei principi. In generale, gli Stati
svilupparono una politica anticuriale, volta ad attribuirsi la maggior parte dei
privilegi ecclesiastici: la lotta riguardo in particolare il diritto di manomorta e
comporto la tassazione per i beni del clero e la soppressione di conventi e ordini
religiosi. | gesuiti, in particolare, furono bersaglio di tale scontro, specie per
I’influenza da loro esercitata sulla politica e sulla societa attraverso ’istruzione dei
ceti dominanti, fino a che nel 1773 non si giunse alla soppressione dell’Ordine da
parte del Papa Clemente XIV (1’Ordine fu poi ricostituto alcuni anni dopo).

La necessita di creare un settore educativo del tutto nuovo, rispondente a rinnovate
esigenze sociali, comporto inoltre lo svecchiamento delle tradizionali istituzioni
scolastiche, il rinnovamento delle universita e la creazione di nuove scuole statali.
Nonostante gli ostacoli, si vararono riforme per la centralizzazione
dell’amministrazione e si attuo un profondo rinnovamento delle tecniche agricole.
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Anche gli Stati italiani furono nel Settecento protagonisti delle riforme: la societa
colta fu percorsa da un intenso fervore intellettuale e si reinseri nel circolo
culturale europeo. 1l movimento si espresse fin dagli ultimi decenni del Seicento,
dando vita a giornali e Accademie e attraverso figure di intellettuali della statura di
P. Giannone e G.B. Vico.

Uno dei maggiori apporti al rinnovamento provenne dal campo del diritto, grazie
alla battaglia che gli illuministi ingaggiarono contro la tortura e la pena di morte.
Si segnala in particolare il gruppo italiano di giuristi e filosofi riuniti attorno alla
rivista “Il Caffé” di Pietro Verri. In tale contesto culturale, I’opera di Cesare
Beccaria (Dei delitti e delle pene, 1764), incontro una grande diffusione e
influenzo giuristi e principi, contribuendo in alcuni Stati all’abolizione della pena
di morte o alla riforma dei codici giudiziari, civili e penali.

(Bravo, A., Foa, A. & Scaraffia, L. (2002) I fili della memoria. Uomini e donne nella storia dal
1650 al 1900. Quaderno operativo 2.Editori Laterza: Roma-Bari)
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COMPRENSIONE DEL TESTO

| Indicare la risposta corretta:

1. Scopo fondamentale del potere, per il pensiero illuministico, &

A) il bene del potere stesso.
B) il bene della chiesa.

C) il bene della societa.

D) il bene dei ceti dominanti.

2. Per gli Illuministi, la funzione del popolo nel processo riformatore dev’essere

A) fondamentale.

B) importante ma subordinata a quella delle élites.
C) importante ma subordinata a quella della chiesa cattolica.
D) nulla.

3. L ’Enciclopedia fu un progetto culturale che

A) rappresentava un movimento di un gruppo di intellettuali di Londra,
Edimburgo e Berlino.

B) rappresentava una proposta educativa dei Gesuiti.

C) trattava I’argomento della censura e il rapporto tra gli intellettuali e la
Chiesa, usando metodi non accademici.

D) trattava i principi del sapere ed i problemi sociali con lo scopo di
avvicinare queste idee al pubblico.

4. Le idee di tolleranza religiosa e di primato delle scienze e della filosofia

A) appartengono esclusivamente al pensiero illuminista e ad alcuni
intellettuali ecclesiastici.

B) furono un’invenzione di Diderot e Voltaire.

C) erano presenti anche prima del Settecento.

D) furono un’invenzione di Muratori e di un gruppo di intellettuali religiosi.
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5. Per Rousseau, I’origine della disuguaglianza tra gli uomini ¢ da ricercarsi

A)
B)
C)
D)

nell’imporsi della volonta generale sulle volonta particolari.
nell’ influsso che la chiesa esercita sui suoi fedeli.

nel patto sociale.

nell’introduzione della proprieta privata.

6. Rousseau € un esplicito sostenitore

A)
B)
C)
D)

della democrazia diretta.

della democrazia rappresentativa.
della democrazia totalitaria.

del regime totalitario.

7. Le riforme realizzate in Prussia nel Settecento si concentrarono

A)
B)
C)
D)

sul miglioramento della posizione della donna nella societa.
sulla soppressione dell’Ordine dei Gesuiti.

sul rinnovamento dell’amministrazione e della burocrazia.
sull’abolizione della religione.

8. Nel periodo dell’Illuminismo, il rapporto tra Stato e Chiesa

A)
B)
C)

D)

divento piu stretto grazie all’influenza politica della Chiesa sullo Stato.
non fu diverso dai secoli precedenti.

divento piu armonico,avendo le due istituzioni trovato dei punti comuni di

reciproco interesse.
divento sempre piu conflittuale.

9. Nel corso del Settecento 1’intervento dello Stato nell’ambito dell’istruzione

A)
B)
C)
D)

crebbe.

diminui.

lascio spazio alle istituzioni religiose.

rimase sempre uguale come nei secoli precedenti.

406



10. Le riforme dell’Illuminismo negli Stati italiani riguardavano:

A)
B)

C)

D)

solitamente la letteratura e il giornalismo.

innanzitutto  settori della vita pubblica come giornalismo, sistema
scolastico e giudiziario.

il sistema elettorale, che per la prima volta diede la possibilita alle donne
di votare

gli sforzi degli intellettuali italiani per grande influenza e potere del papa.
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11 ABBINARE LE PAROLE ALLE DEFINIZIONI O SINONIMI GIUSTI (le
parole sono sottolineate nel testo):

1. esponente

2. proprieta

3. ceto

4. rinnovamento

5. movimento

a) figura rappresentativa

b) ogni componente di un gruppo

¢) capo dell’amministrazione comunale

d) la persona che sostituisce temporaneamente un
insegnante o un impiegato

a) offerta, invito

b) qualita, caratteristica

c) possedimento, patrimonio
d) ricchezza, agiatezza

a) gruppo di soldati

b) gruppo di persone con medesime
condizioni economiche e sociali

C) organizzazione politica di piu persone
d) gruppo di artisti

a) rimodernamento, svecchiamento
b) decadimento, logoramento

c) base, sostegno

d) mutamento, variazione

a) azione che mira a reprimere

b) violento, profondo rivolgimento dell’ordine
politico-sociale costituito, che cerca di mutare
radicalmente governi e istituzioni

C) gruppo di cantanti o musicisti

d) corrente culturale, artistica e simile, generalmente
ispirata da idee innovatrici
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PRILOG BR. 2.D
Predmet: Istorija, Renesansa, IV razred

Otvorena pitanja sa delovima teksta u kojima se nalaze odgovori:

1. Quali caratteri specifici ha “I’intellettuale illuminista?

Tekst A:

[...] “Sebbene le radici del movimento illuministico affondino nei secoli
precedenti, solo nel Settecento le nuove idee (tolleranza religiosa, patto sociale,
primato delle scienze e della filosofia, importanza della tecnica) confluirono in una
critica radicale dei vecchi schemi mentali.[...]JUno degli aspetti principali
dell’Illuminismo fu l1a sua critica alla religione.[...] In campo politico, la riflessione
sul potere ebbe un ruolo centrale: il monarca doveva realizzare il bene della
societa e del popolo sotto la guida illuminata dei filosofi. Tale visione “dall’alto”,
condizionata da una valutazione negativa delle masse, venne riassunta nel motto:
“tutto per il popolo e nulla attraverso il popolo”.[...] La necessita di creare un
settore educativo del tutto nuovo, rispondente a rinnovate esigenze sociali,
comportd inoltre lo svecchiamento delle tradizionali istituzioni scolastiche, il
rinnovamento delle universita e la creazione di nuove scuole statali. Nonostante gli
ostacoli, si vararono riforme per la centralizzazione dell’amministrazione e si attuo
un profondo rinnovamento delle tecniche agricole.[...]Uno dei maggiori apporti al
rinnovamento provenne dal campo del diritto, grazie alla battaglia che gli
illuministi ingaggiarono contro la tortura e la pena dimorte. Si segnala in
particolare il gruppo italiano di giuristi e filosofi riuniti attorno alla rivista “Il
Caffé” di Pietro Verri. In tale contesto culturale, I’opera di Cesare Beccaria (Dei
delitti e delle pene, 1764), incontrd una grande diffusione e influenzo giuristi e
principi, contribuendo in alcuni Stati all’abolizione della pena di morte o alla
riforma dei codici giudiziari, civili e penali.”
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2. Descrivi il rapporto tra la Chiesa e gli Illuministi.
Tekst B:

[...] Il pensiero illuminista incise anche sul comportamento sociale, determinando
un lento processo di laicizzazione, anche se per il momento solo in ambienti molto
ristretti. Tra i punti di scontro degli intellettuali con la Chiesa comparela questione
del suicidio, presentato dai filosofi come un atto eroico e comunque di libera scelta
personale.[...JUno dei maggiori terreni di riforma riguardo il rapporto tra Stato e
Chiesa, per tradizione avversaria naturale del potere assoluto dei principi. In
generale, gli Stati svilupparono una politica anticuriale, volta ad attribuirsi la
maggior parte dei privilegi ecclesiastici: la lotta riguardo in particolare il diritto di
manomorta e comporto la tassazione per i beni del clero e la soppressione di
conventi e ordini religiosi.

3. Spiega le idee degli intellettuali che parteciparono alla redazione
dell’Enciclopedia.

Tekst C:

[...] Parigi (dove si raccolse una folta schiera di intellettuali), Londra, Edimburgo e
Berlino furono i principali centri del pensiero illuminista europeo. Il suo risultato
pit consistente fu indubbiamente la redazione dell’Enciclopedia, un progetto
culturale intorno a cui si radunarono i migliori intellettuali francesi, tra cui
Diderot, d’Alembert e d’Holbach. L’Enciclopedia volle raccogliere in $é i
fondamenti di un nuovo sapere non accademico e al contempo aprirsi ai problemi
della societd, attraverso un grande sforzo di divulgazione rivolto a un ampio
pubblico. Nonostante gli ostacoli della censura e i ripetuti attacchi dei gesuiti,
I’opera trovo infine compimento nel 1766.]...]
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PRILOG BR.3. A

| Completare il testo. Scegliere una delle proposte di completamento.
ARTE RINASCIMENTALE

Nel Rinascimento le citta si abbelliscono di opere d’arte, palazzi, chiese e nascono
scuole di pittura nelle corti principesche finanziate da () Pittura,
scultura e architettura diventano molto importanti e anche gli artisti godono di una
situazione di privilegio nella societa rinascimentale, tanto che nel 1550 é
pubblicata la prima storia dell’arte: Vite dei piu eccellenti architetti, pittori e
scultori italiani di Giorgio Vasari, in cui si narrano le (2) dei maggiori
artisti del tempo.

Nell’arte ¢’€ un ritorno alla bellezza e all’armonia (3. : Iarte antica ¢
ammirata e presa ad esempio. Domina il concetto dell’@.) del
naturale ed emerge la figura dell’artista creatore anziché semplice artigiano,
ricercato dai Signori e Papi dell’epoca, come Botticelli che lavora alla ()

di Lorenzo il Magnifico e Michelangelo che ) la
Cappella Sistina per Papa Giulio I1.

Sandro Botticelli (Firenze, 1445-1510) e uno dei pittori piu importanti del

Rinascimento per I’eleganza, I’armoniosita delle (7.) e la delicatezza
dei colori: “La Primavera” e “La nascita di Venere”, che si trovano nel museo
degli Uffizi a Firenze, sono tra i suoi (8. piu famosi.

L’architettura rinascimentale si sviluppa per opera di un uomo di genio: Filippo
Brunelleschi (1377-1446). Alla base del nuovo stile ¢’¢ 1’adozione delle forme
architettoniche dell’antichita greca e romana perché imponenti e monumentali,
scelta dettata dalla nuova visione del mondo, fondata non piu sulla (.

come nel Medioevo, ma sulla ragione: ’architettura classica si basa infatti su
principi e razionalita. L’altro elemento basilare ¢ la prospettiva (10,
(lunghezza, larghezza e altezza): lo slancio verticale, gli 1) acuti, le
guglie e le torri del Medioevo lasciano il posto a strutture orizzontali segnate da
angoli retti e semicerchi, simmetriche e regolari su tutti gli assi, in orizzontale e in
verticale. Nelle chiese I’elemento dominante ¢ la cupola, (12) alla
cupola del Pantheon a Roma: esempi mirabili sono la cupola di Santa Maria del
Fiore a Firenze, opera del Brunelleschi, e di San Pietro a Roma, opera di
Michelangelo.

(adattato da: Benucci, A. & D’Amico, R.A.(2009) /o e I'Italia. Perugia: Guerra Edizioni)
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1. | A) mecenati B) sostenitori C) difensori D) soppressori
2. | A) narrazioni B) biografie C) storie D) novelle
3. | A) classista B) classistica C) claustrale D) classica
4. | A) imitatore B) imitazione C) imitativo D) imitabile
5. | A)casa B) fortezza C) corte D) casata

6. | A)dipinge B) fa C) crea D) modella
7. | A) figurine B) figure C) figuranti D) figuracce
8. | A) quaderni B) quadratini C) quadretti D) dipinti

9. | A)fede B) fiducia C) fedelta D) fiera

10. | A) triennale B) tripla C) tridimensionale | D) ricolorata
11. | A) arcobaleni B) elementi C) archi D) atrii

12. | A) disegnata B) fatta C) ispirata D) costruita
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I1 Dopo la lettura spiegare in italiano le parole sottolineate ( scrivere da 5 a 20

parole):

A) Nel Rinascimento c’¢ una vera rivoluzione nel campo delle arti figurative con
I’uso della prospettiva. Alle figure medievali piatte, su fondo oro, in una
rappresentazione gerarchica del mondo (in alto Dio e i Santi, in basso gli uomini),
la pittura rinascimentale sostituisce uno sfondo naturale e paesaggistico e
personaggi mitologici o comuni che affiancano quelli religiosi.

Ci sono poi molti ritratti ¢ autoritratti, questi ultimi sono una novita dell’epoca. La
riscoperta della bellezza e dell’armonia dell’arte greco-romana consiste anche in
un recupero delle forme architettoniche antiche: cupole, porticati e colonne, come
si pud notare in uno dei piu famosi dipinti di Raffaello, lo Sposalizio della
Vergine, nel cui sfondo c¢’¢ un immaginario edificio che racchiude tutti gli
elementi dell’architettura antica.

Tutti i grandi artisti del Rinascimento cominciano a lavorare come apprendisti
nelle botteghe dei maestri di pittura.

(Benucci, A. & D’Amico, R.A. (2009) lo e ['Italia. Perugia: Guerra Edizioni)

413



B) La figura di David di Michelangelo rappresenta le virtu della forza e dell’ira.
La torsione del polso, lo scatto della testa e la concentrazione dello sguardo
esaltano il movimento di questa scultura. Michelangelo lavora all’opera senza
interruzione per due anni creando, da un gigantesco blocco di marmo grezzo, un
giovane uomo al massimo della forza fisica. L’opera ¢ un tuttotondo ed é

caratterizzata da forme perfettamente regolari.
(Angelino, M.& Ballarin, E. (2006) L italiano attraverso la storia dell arte. Perugia: Guerra
Edizioni)

la torsione:
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111 ABBINARE LE PAROLE ALLE DEFINIZIONI O SINONIMI GIUSTI:

1. Michelangelo scolpisce il David da un blocco in marmo bianco alto 16 metri.

scolpire

a) lavorare pietra, marmo, legno e sim.,in modo da formare
una o piu figure

b) ornare con pitture

¢) restituire allo stato primitivo delle opere d’arte,
riparandole

d) ideare la costruzione di un edificio, di una struttura o di
una macchina

2. Con il Rinascimento 1’affresco conosce il momento di maggior diffusione.

affresco

a) attrezzo formato da una piccola mazza metallica con un
manico di legno

b) tecnica di pittura murale eseguita sull’intonaco fresco con
colori diluiti in acqua pura

c) tecnica della scultura in cui la figura scolpita é libera da
tutti i lati

d) tomba di eccezionale grandiosita
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3. Tra le teste scolpite ¢’¢ un fregio con animali, maschere di satiri e lo stemma
degli Strozzi.

a) cortile con porticato o colonnato
fregio b) intelaiatura di legno o altro materiale che circonda quadri,
specchi e fotografie
C) parte decorata, in orizzontale di un edificio
d) metodologia di indagine ottica che utilizza i raggi infrarossi

4. Giorgione abolisce il contorno grafico delle forme per fondere le zone contigue
di colore; attraverso la modulazione tonale e le sfumature dei colori arriva a
compenetrare paesaggio e figure, eliminando ogni stacco traumatico.

a) traccia, segno di vario colore, lasciata da una sostanza su una
superficie
sfumature b) paesaggio caratterizzato da architetture fantastiche e invenzioni
prospettiche
c) procedimento di stampa in rilievo che utilizza una matrice di
legno
d) passaggio graduale fra le varie tonalita di colore
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PRILOGBR.3.B

| Completare il testo. Scegliere una delle proposte di completamento.

ARTE BAROCCA

La parola “barocco” probabilmente viene dal portoghese “barroco” e dallo
spagnolo “barrueco” e significa “perla dai contorni irregolari”. L’arte del
Cinquecento viene chiamata barocca poiché, al contrario dell’arte rinascimentale,

non rispetta le regole delle (1) e dell’armonia, ma permette all’artista di
esprimere tutte le sue emozioni servendosi di vari (2, quali il marmo, la
ceramica, il legno, il metallo, il vetro. A differenza del Rinascimento che & misura,
razionalita, equilibrio, (3. , il Barocco e caratterizzato da fantasia,
movimento, desiderio di novita, di voler stupire il pubblico con sovrastrutture e
mancanza di @) . Le caratteristiche del Barocco sono: contrasti di
luce, colori forti e scuri, illusioni @) , liberta stilistica nelle .

, ricerca del movimento e di una dimensione infinita.

Nell’Ottocento il “barocco” diventa sinonimo di “assurdo”, ‘“pomposo”,
“grottesco” e “teatrale”. In seguito pero perde ogni Significato negativo e si
riconosce il (7 importante che gli artisti di questo periodo hanno dato
all’arte europea.

Centro del Barocco e Roma, dove i pontefici fanno a ) per rendere la
sede del cattolicesimo sempre piu importante e meravigliosa agli occhi dei
pellegrini: fanno costruire fontane e palazzi, le strade vengono allargate e le chiese
SoNo (9.) e rinnovate da monumentali (10.)

Come nelle arti 1) , anche nell’architettura e nella scultura c’¢ la
ricerca del movimento: gli artisti creano alcune forme nuove, tra queste la piu
importante & la doppia (12) , verso l’interno quella laterale e verso
I’esterno quella centrale, che si trova nelle facciate e nei mobili dell’epoca.
Nell’architettura i maggiori rappresentanti sono: Gian Lorenzo Bernini, Francesco
Borromini e Guarino Guarini.

(adattato da: Benucci, A. & D’Amico, R.A. (2009) Io e ['Italia. Perugia: Guerra Edizioni)
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1. | A) proposizioni | B) proporzioni C) proprieta D) propagazioni
2. | A) contenuti B) stili C) materiali D) pezzi

3. | A) armonium B) armonia C) tranquillo D) sistematico
4. | A) linearita B) lineamento C) linearizzazione | D) rughe

5. | A) prospettiche | B) ambientali C) formative D) camerali

6. | A)figurine B) figuracce C) formalita D) forme

7. | A)dono B) talento C) contributo D) regalo

8. | A) competizione | B) gara C) correre D) corsa

9. | A) abbellite B) vestite C) guarite D) abbattute
10. | A) muri B) artisti C) scultori D) facciate
11. | A) figurate B) figurative C) plastificate D) deformanti
12. | A) curva B) dritta C) via D) immagine
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Il Spiegare le parole sottolineate in italiano (scrivere da 5 a 20 parole):

1.) Michelangelo Merisi detto Caravaggio (Milano 1571 — Porto Ercole 1610) € un
artista geniale del Barocco che ha introdotto cambiamenti radicali nell’arte, tanto
da essere considerato il primo vero pittore realista.

cambiamenti radicali:

2.)Verso il 1592 si trasferisce a Roma dove dipinge presso 1’allora famosa bottega
del cavalier d’ Arpino.

bottega:

3.) La sua prima produzione artistica e caratterizzata dalla “natura morta”, ma la
svolta decisiva viene dai tre dipinti dedicati a San Matteo nella chiesa di San Luigi
dei Francesi, Cappella Cantarelli, a Roma.

“natura morta
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4.) Sono di questo periodo anche alcune tele che illustrano momenti e personaggi
della vita popolare di Roma.

tele:

5.) Negli ultimi anni del Cinquecento, Caravaggio si affermo con successo anche
con alcuni quadri di storia sacra.

si affermo:

6.) Caravaggio ha una grande influenza sui pittori a lui contemporanei e su quelli
futuri che adottano la stessa tecnica e che per questo sono chiamati
“caravaggeschi” tra cui: Artemisia e Orazio Gentileschi, Battistello Caracciolo e lo
spagnolo José de Ribera.

influenza:
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111 ABBINARE LE PAROLE ALLE DEFINIZIONI GIUSTE:

1. Francesco Borromini concepisce lo spazio in maniera dinamica e adopera
materiali poveri (murature in mattoni, intonaco bianco, decorazioni a stucco)
piuttosto che marmi e materiali pregiati.

intonaco

stucco

superficie

a) e fatto di terracotta, pieno o forato, cotto al forno e si impiega
nelle costruzioni
b) sottile strato di malta con cui si ricoprono le superfici di muri e
soffitti per

protezione e abbellimento
c) luogo in cui si abita
d) sostanza usata per dipingere

a) malta composta di calce grossa e polvere di marmo, usata per
fare ornati,

cornici e simili
b) attrezzo formato da una piccola mazza metallica con un manico
di legno
c) intelaiatura di legno o altro materiale che circonda quadri,
specchi e fotografie
d) traccia, segno di vario colore, lasciata da una sostanza su una

2. In questa opera Piero della Francesca coglie i personaggi e la scena in un
momento di immobilita e di perfezione quasi irreale. Le figure sono statuarie, in
rilievo, tornite dalla luce.

rilievo

a) effetto di contrasto che si ha in pittura quando una parte in
ombra si evidenzia sullo sfondo luminoso

b) tecnica della scultura che consiste nel far emergere da un fondo
piano figure e oggetti. In pittura questo termine si riferisce solo
all’effetto ottico

¢) rinforzo in muratura applicata all’esterno di un muro per
bilanciare la spinta di un arco o di una volta

d) decorazione a forma di rombo
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3. “La Tempesta” di Giorgione ¢ una delle immagini piu famose e piu
enigmatiche di tutta la storia della pittura. 1l senso piu profondo di questo quadro
da cavalletto sembra essere 1’intima relazione tra le figure umane e I’ambiente
naturale, forse il vero protagonista del racconto pittorico.

a) piccolo strumento costituito da una lamina metallica con manico
cavalletto b) I’insieme, la gamma dei colori preferiti da un pittore

C) passaggio graduale fra le varie tonalita di colore

d) attrezzo, solitamente di legno, con tre o quattro gambe usato

come sostegno per quadri
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PRILOGBRA4A

UPITNIK ZA UCENIKE / QUESTIONARIO PER STUDENTI

Podaci iz ovog upitnika Koristi¢e se u svrhu nauc¢nog istraZivanja. Sve informacije koje
navedete poverljive su, a identitet pojedinca nije relevantan za cilj pomenutog istraZivanja.
Molimo vas da na pitanja odgovorite iskreno i detaljno i da se za sve §to vam nije jasno
obratite ispitivacu. HVALA! Katarina ZaviSin

1. Ime i prezime / Nome e cognome:

2. Pol / Sesso: M F

3. Uzrast / Eta:

4. Skola / Scuola:

5. Razred / Classe:

6. Ocena iz italijanskog jezika (1-5) / Voto in italiano:

7. Ocena iz istorije (1-5)/ Voto in storia:

8. Ocena iz likovne kulture (1-5)/Voto in storia dell arte:

9. Opsti skolski uspeh(1-5)/ Profitto scolastico:

10. Godine ucenja italijanskog jezika / Da quanti anni studi
italiano?:

11. Da li udi$ italijanski i van Skole? Ako je potvrdan odgovor, navedi gde i koliko
vremena nedeljno utrosis na to (Skole jezika, internet, TV, knjige, Casopisi...):

/ Studi italiano anche al di fuori della scuola? Se si, indica dove e numero ore settimanali
(scuole di lingua straniera, internet, TV, libri, riviste..):

12. Duzina boravka u Italiji i pohadanja italijanskih $kola: / Durata del soggiorno in Italia
e scuole frequentate in Italia:
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13. Da li si ranije ucio/la gradivo za koje si testiran/a iz istorije na italijanskom (treci
razred-Renesansa, IV razred — Prosvetiteljstvo)? Ako je potvrdan odgovor, navedi ocenu
koju imas iz ove oblasti.

/ Hai studiato prima /’argomento di storia che hai avuto nel test in italiano (terza classe —
Rinascimento, quarta classe - llluminismo)?

14. Da li si ranije ucio/la gradivo za koje si testiran/a iz likovne kulture na italijanskom
(tre¢i razred-Renesansa, IV razred — Barok)? Ako je potvrdan odgovor, navedi ocenu koju
imas iz ove oblasti.

| Hai studiato prima [’argomento di storia dell’arte che hai avuto nel test in italiano
(terza classe — Rinascimento, quarta classe - Barocco)? Se si, indica il tuo voto in questo
argomento.

15. Maternji jezik / Lingua madre:

16. Stru¢na sprema roditelja (osnovna, srednja, visa, visoka, specijalista, magistratura,
doktorat):/ Grado di scuola dei genitori:

17. Koliko cesto boravis u Italiji i koja je svrha tvog putovanja (turizam, porodicni razlozi,
Skola i dr.)/ Quanto spesso visiti ['Italia e qual é lo scopo del tuo soggiorno in Italia
(turismo, motivi familiari, scuola o altro):

18. Pored italijanskog koje jos strane jezike ucis i koliko dugo? Pored svakog jezika
navedi jezi¢ki nivo koji posedujes (A1, A2, B1, B2, C1, C2):

| Oltre l'italiano quali altre lingue straniere studi e da quanto tempo?Accanto ad ogni
lingua indica il livello del QCER:

engleski/inglese:
francuski/ francese:
ruski/ russo:
nemacki/tedesco:
Drugi jezik /Altra lingua (quale?)
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19. Da li su tekstovi iz istorije i istorije umetnosti bili tezi za razumevanje od tekstova
koje si radio/la iz italijanskog jezika? Objasni zasto. Da li su ti samo stru€ni termini iz
istorije/istorije umetnosti predstavljali potesko¢u za razumevanje teksta ili slozene
reCenice i sloZzene gramati¢ke konstrukcije? / Trovi che i testi disciplinari siano molto piu
difficili di quelli che avevi affrontato nel corso di lingua italiana? E’ solo una questione di
lessico specialistico, oppure i testi presentano periodi pit lunghi e strutture grammaticali
complesse?

20. Eventualni komentari i kritike / Eventuali commenti e critiche:
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PRILOGBR.4B

UPITNIK ZA UCENIKE / QUESTIONARIO PER STUDENTI (SEZIONE BILINGUE)

Podaci iz ovog upitnika Koristi¢e se u svrhu nauc¢nog istraZivanja. Sve informacije koje
navedete poverljive su, a identitet pojedinca nije relevantan za cilj pomenutog istraZivanja.
Molimo vas da na pitanja odgovorite iskreno i detaljno i da se za sve §to vam nije jasno
obratite ispitiva¢u. HVALA! Katarina ZaviSin

1. Ime i prezime / Nome e cognome:

2. Pol / Sesso: M F

3. Uzrast / Eta:

4. Skola / Scuola:

5. Razred / Classe:

6. Ocena iz italijanskog jezika (1-5) / Voto in italiano:

7. Ocena iz istorije (1-5)/ Voto in storia:

8. Ocena iz likovne kulture (1-5)/Voto in storia dell arte:

9. Opsti skolski uspeh(1-5)/ Profitto scolastico:

10. Godine ucenja italijanskog jezika / Da quanti anni studi
italiano?:

11. Da li udi$ italijanski i van Skole? Ako je potvrdan odgovor, navedi gde i koliko
vremena nedeljno utrosis na to (Skole jezika, internet, TV, knjige, Casopisi...):

/ Studi italiano anche al di fuori della scuola? Se si, indica dove e numero ore settimanali
(scuole di lingua straniera, internet, TV, libri, riviste..):

12. Duzina boravka u Italiji i pohadanja italijanskih $kola: / Durata del soggiorno in Italia
e scuole frequentate in Italia:
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13. Da li si ranije ucio/la gradivo za koje si testiran/a iz istorije na italijanskom (tre¢i
razred-Renesansa, IV razred — Prosvetiteljstvo)? Ako je potvrdan odgovor, navedi ocenu
koju imas iz ove oblasti.

/ Hai studiato prima /’argomento di storia che hai avuto nel test in italiano (terza classe —
Rinascimento, quarta classe - llluminismo)?

14. Da li si ranije ucio/la gradivo za koje si testiran/a iz likovne kulture na italijanskom
(tre¢i razred-Renesansa, IV razred — Barok)? Ako je potvrdan odgovor, navedi ocenu koju
imas iz ove oblasti.

| Hai studiato prima [’argomento di storia dell’arte che hai avuto nel test in italiano
(terza classe — Rinascimento, quarta classe - Barocco)? Se si, indica il tuo voto in questo
argomento.

15. Maternji jezik / Lingua madre:

16. Stru¢na sprema roditelja (osnovna, srednja, visa, visoka, specijalista, magistratura,
doktorat):/ Grado di scuola dei genitori:

17. Koliko cesto boravis u Italiji i koja je svrha tvog putovanja (turizam, porodicni razlozi,
Skola i dr.)/ Quanto spesso visiti ['Italia e qual é lo scopo del tuo soggiorno in Italia
(turismo, motivi familiari, scuola o altro):

18. Pored italijanskog koje jos strane jezike ucis i koliko dugo? Pored svakog jezika
navedi jezi¢ki nivo koji posedujes (A1, A2, B1, B2, C1, C2):

| Oltre l'italiano quali altre lingue straniere studi e da quanto tempo?Accanto ad ogni
lingua indica il livello del QCER:

inglese:
francese:
russo:
tedesco:
Altra lingua (quale?)
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19. Da li su ti strucni tekstovi (vezani za predmete koje ucis$ na italijanskom) tezi od onih
koje ¢itas na asovima italijanskog jezika? Da li ti samo struéni termini iz raznih oblasti
(istorije,istorije umetnosti, fizike, filozofije) predstavljaju poteSkote za razumevanje
teksta ili slozene reCenice i gramatic¢ke konstrukcije? Objasni. / Trovi che i testi
disciplinari siano molto piu difficili di quelli che avevi affrontato nel corso di lingua
italiana? E’ solo una questione di lessico specialistico, oppure i testi presentano periodi
pit lunghi e strutture grammaticali complesse?

20. Da li misli$ da su teSkoce prilikom ucenja nejezi¢kog predmeta na italijanskom vezane
za sadrzaj predmeta? / Ti pare che la difficolta di studiare una materia in lingua straniera
sia legata alla materia?

21. Da li mislis da je u¢enje matematike ili fizike na italijanskom jeziku teze nego ucenje
istorije i istorije umetnosti? Objasni. / Pensi che studiare matematica o fisica in una
lingua straniera sia piu difficile che studiare storia, storia dell arte? Perché?

22. Da li smatras da profesori istorije, istorije umetnosti i drugih predmeta koje slusas na
italijanskom poseduju slabije znanje italijanskog jezika od profesora italijanskog jezika te
zato objasnjenja koja daje na italijanskom nisu dovoljno jasna? / Ritieni che il professore
di storia (storia dell’arte, ecc.) abbia una minor padronanza della lingua straniera (
rispetto all’insegnante di lingua) per cui le spiegazioni risultano poco chiare?
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23. Da li bi bio dovoljan samo predmetni professor ukoliko bi tekstovi bili jednostavniji il
ukoliko bi postojao udzbenik sa re¢nikom na oba jezika? Imas li eventualno neke predloge
za bilingvalnu nastavu? / Ritieni che la lezione dovrebbe esser fatta in co-presenza
dell’insegnante di storia e di quello di lingua?Basterebbe il solo professore di storia se i
testi fossero pit semplici, se fosse fornito un lessico bilingue della materia oggetto di
studio o altro? Hai eventualmente qualche proposta per l’insegnamento bilingue?

24. Eventualni komentari i kritike: / Eventuali commenti e critiche:
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PRILOG BR.5

UPITNIK ZA NASTAVNIKE UKLJUCENE U DVOJEZICNU
NASTAVU (ITALIJANSKI JEZIK, ISTORIJA | LIKOVNA KULTURA)

1. Ime i prezime:

2. Godine radnog staza:

3. Godine iskustva u dvojezi¢noj nastavi:

4, Jezicki nivo italijanskog jezika:

5. JeziCki nivo drugih stranih jezika koje poznajete (npr. engleski B nivo i
sli¢no):

6. Navedite najcesSée principe rada koje koristite u nastavi sa dvojezi¢nim

odeljenjima (npr. nastavne metode: monoloska, dijaloSka, reSavanje problema,
rad na tekstu, demonstrativna, ludiCke aktivnosti, istrazivacki rad ucenika;
nastavna sredstva: upotreba PP prezentacija, interneta, tekstova, fotografija, Sema
1 sli¢no):

7. Nacin obrade stru¢nog teksta na italijanskom jeziku (npr. da li objas$njavate
nepoznate re¢i na italijanskom ili dajete prevod na srpski; koliko upucujete
ucenike da samostalno ili u paru 1 grupama odgonetnu znacenje nepoznatih reci ili
delova teksta; da li Kkoristite neke tehnike koje ste srele na ¢asovima jezika za
razumevanje teksta-npr. povezivanje stru¢nih termina sa objaSnjenjima na
italijanskom, sa sinonima ili sa suprotnim zna¢enjima; vezba tatno/neta¢no; tabele
1 slicno):
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8. Koji nacin rada je po vaSem misljenju uspeSan u dvojezi¢noj nastavi
(primena kojih metoda i sredstava, nacin obrade struénih tekstova, prisustvo

stranog i/ili lokalnog nastavnika u nastavi itd.):

9. Da li koristite recnike u nastavi (dvojezi¢ne 1/ili jednojezicne) i objasnite
zasto:
10. Koje udzbenike treba po vasem misljenju koristiti u dvojezi¢noj nastavi

(iskljucivo strani udzbenik, isklju¢ivo lokalni, kombinovati oba udZbenika,
prevesti lokalni udzbenik na strani jezik, ne koristiti nijedan udzbenik ve¢

napraviti skripte na stranom jeziku iz raznih izvora i drugo):

11. Koje kriterijume koristite u ocenjivanju ucenika (da li ocenjujete samo
ta¢nost informacija u vezi sa vasim predmetom zanemarujuci jezicku ta¢nost;

ocenjujete podjednako 1 tatnost informacija 1 jezik, drugo):
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12. Da li razmenjujete sopstvena iskustva u dvojezi¢noj nastavi sa

kolegom/ama iz drugih $kola u zemlji i inostranstvu? Objasnite zasto.

13.  Vasi predlozi i sugestije za efikasniju dvojezi¢nu nastavu iz perspektive
ucenika i nastavnika ( broj ¢asova, udzbenici, boravak u Italiji, stru¢no

usavr$avanje, nagradivanje, maturski rad iz vaSeg predmeta i drugo ):
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PRILOG BR.6. A
ITPOI'PAM 3A UTAJIMJAHCKHU JE3UK Y OKBUPY IBOJE3UYHE
HACTABE
Tpeha 6eorpancka rumuasmja

| PA3PE]]
Hpe}lMeTHI/I HAaCTaBHUIHK U CTPYYHA ClIpeMa:

Karapuna 3aBumun - VII crenen - npodecop UTaMjaHCKOT je3UKa U
KIbMKEBHOCTH, AUTUIOMUPAHH (PUIIOJIOT UTAJIMjaHCKOT je3UKa U KEbMKEBHOCTHU -
macrep;

Anzia Saccomandi - VI crenien - npodecop ucropuje, hunoszoduje u
UTAJINjaHCKOT je3UKa U KELIDKEBHOCTH

HacraBa wranmjaHckor je3Wka OJBHja ce y CKiaay ca HacTaBHUM IUTaHOM U
OporpaMoM OrJieJla MTAJMjaHCKOT je3WKa Kao TPBOT CTPAHOT je3WKa Y
FI/IMHaBI/IjI/I.155 Mebhytum, ¢ 063upoM Ha crienupUIHOCT OWUJIMHIBaJIHE HACTaBE U
notpeboM ydeHuka 3a Behum OpojeM yacoBa CTpaHOT je3uKa, JOIUIO je 10 MambuX
u3MeHa y Opojy HeJeJbHUX YacoBa 110 pa3perMa U OH je moBehaH TaMo rie cy To
OpraHM3alMOHEe OKOJHOCTH JomycTwie. Tako Ha mpuMep, yMecTo [Ba daca
HEJIeJbHO y TPBOM paspely, YUYSHHIM HMMajy YKYIHO TpH dYaca (jemaH 4ac ca
JIOKaJTHAM HACTaBHUKOM M JIBa Ca CTPaHUM); Y APYTOM pa3peay NporucaHa cy TpH
Yaca He/IeJbHO M TaKaB IUIaH CE W CIIPOBOJM (/IBa Yaca ca JIOKaJTHUM HACTaBHUKOM
W jelaH ca CTpaHuM); y Tpehem paspeny, yMeCTO MPONHCAHMX IeT 4YacoBa,
YUEHHWIIM WMajy IIeCT YacoBa (JBa ca JIOKaJHUM HACTaBHUKOM M YETHUPU ca
CTpaHMM); IOK y YETBPTOj TOJAMHU YMECTO YETHPHU 4yaca, yUEHHUIM UMajy MeT Jaca
HEJIeJbHO (/1Ba ca JIOKAJTHUM HACTaBHUKOM U TPU Ca CTPAHUM).

Nmajyhu y Buay cneunuyHy yjaory UTaaujaHCKOT je3uKa Yy JBOJe3UYHO]
HAaCTaBHU, HACTaBa CaJpXH MoceOHe MJbEBE M UCXOJe, Kao U cajpikaje U MeToJe
pana.

HacraBHa rpaha u jesnuke BemTHHE TOAEJbeHE Cy Ha cienehm HaywH:
CTpaHU JEeKTOp mnocBehyje mnoceOHy Naxmy  pa3BUjalby YCMEHE W IIHCaHe
MIPOIYKIIH]j€, TOK JOKAITHH HACTABHUK MPEBACXOAHO 00pal)yje rpaMaTHyKe TeTIHE.
O06a HacTaBHMKA pa3BUjajy KOJ YUEHHUKA PELETITUBHE je3NUKE BEUITHHE (YCMEHY U
NHUCaHy) IITO je y CKJIaJy ca KapakTepucTHkama jaBOjesnuyHe HactaBe u CLIL
HacraBe (enri. Content and Language Integrated Learning) xoja moapa3ymeBa
MHTETPUCAHO YCBajamhe HEje3NUKOr cajpkKaja U CTPAHOT je3uKa.

'° Ipocseran rmacuuk (2001:56)
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Henessnu dgona yacoBa: Tpu vaca (jenan yac ca JJOKaTHUM HACTABHUKOM U JBa
ca CTpaHHUM)

T'ognunbyu doua yacosa: 105

.JInTepaTvpa 34 YUCHUKE [ pa3pena:
IIpBu paspen:
- YubOennuku komiuieT (yriOeHuK 1 pagHa cBecka): Marin, T. Magnelli, S.
(2009) Nuovo Progetto italiano 1. A7 — A2 Roma: Edilingua ( nexuwmje: 1-
8)
- Chiappini, L. De Filippo, N. (2005) Un giorno in Italia 1. Roma: Bonacci.
- Zingarelli, N. (2006) Vocabolario della lingua italiana. Bologna: Zanichelli
Editore
- De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 1 :
Storia delle societa preindustriale 1. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

Kopucuu CajTOBH: http://corso.italica.rai.itr  /  www.elimagazines.com /

http://www.grecia.cc/arte antica greca.html/

http://www.homolaicus.com/storia/antica/roma/index.htm/

JIuteparypa 3a HactragHuke:IIpBu pa3pen:

- Nocchi, S. (2002) Grammatica pratica della lingua italiana: esercizi, test,
giochi. Firenze: Alma Edizioni

- Bailini, S. Consonno, S. (2002) Ricette per parlare: attivita e giochi per la
produzione orale. Firenze: Alma Edizioni

- Bailini, S. Consonno, S. (2002) | verbi italiani: grammatica, esercizi e
giochi. Firenze: Alma Edizioni

- Cini, L. (1998) Strategie di scrittura: quaderno di scrittura. Roma:
Bonacci

- Marin, T. (2000) La prova orale 1. Materiale autentico per la
conversazione e la preparazione agli esami orali. Roma: Edilingua

- Guastalla, C. (2002) Giocare con la letteratura. Firenze: Alma Edizioni

- AV. (1994) Istruzioni per ['uso 1 dell’italiano in classe: 88 suggerimenti
didattici. Roma: Bonacci

- De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 1:
Storia delle societa preindustriale 1. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

- Lironcerti, L. (2009) In italiano: L2 per stranieri (miti e favole). Atlas

- Mehynapoauu tecrosu: CILS, CELI: Livello A2

- HoBuHcku unanmy, gaconucu (FOCus), uatepHeT, GHUIMOBH
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HI/I.]'beBI/I H 3aJalu:

- ocrmoco0JbaBamke yYEHHKAa Ja pa3yMe IMHCaHe M ayAuo TEKCTOBE
Pa3IMYUTUX Je3WYKUX M HEJe3UUKHX cajpikaja, a OCeOHO OHMX MpenMeTa
KOJH C€ U3BOJIC HAa UTAJIMJaHCKOM JE€3UKY;

- 0CHOCOOJbaBam€ YUEHHKAa Ja YCMEHO M IIHMCAaHO PENpoIyKyje CBoje
MHIIUBEH-E, CTABOBE U HEjE€3NYKO 3HAIHE HA CTPAHOM jE3UKY.

- YIO3HaBame yYCHHUKA ca JAPYIITBCHUM M KyATYpHUM Mojenuma Mranuje.

- pa3BHUjame Ca3HAJHUX U MHTEJIEKTYyaTHUX CIIOCOOHOCTH YYEHHUKA, CTHIIAHE
MO3UTHUBHOT OJHOCA TIpeMa APYTUM je3ulluMa U KyJlTypama y3 yBakaBambe
Pa3IMYUTOCTH.

- pa3BHjame CaMOCTAITHOCTH, CTPATETHja Y YUCHY H UCTPAKUBAYKOT paja.

- pa3BHjambe THMCKOT M MHIMBHIYAHOT paja KOoJ y4eHHUKa.

- yCcBajale HOpMHU BepOaliHe U HeBepOallHE KOMYyHHKAIlMje y CKIaay ca
HOpMaMma UTaJIHMjaHCKOT je3uKa U KYJIType.

- OBJaJaBam€ BEUITHHAMa pa3yMeBamba, FTOBOPEHA, YNTAA U MIHCAHA;

Oo0pa3oBHu crangapau 3a | paspen:

VY Toky | pa3pena yuenuk tpebda na:

- ycaBpIIH 18 oronomky cacras je3HUKa U OHE MPO30/IUjCKE eIEMEHTE KOju
Cy Ba)XKHHU 32 YCEMHO U3paXkaBambe U KOMYHHUKAIIN]y;

- aKkTUBHO YycBoju oko 350 peun u wu3paza y Be3H ca OMNIITOM
KOMYHHUKAIMjOM U /JOAATHH O0a3M4YHU JIeKCMYKH (OHI Be3aH 3a
HACTaBHe NpeaMeTe KOjH ce U3B0o/e HA UTAJMjaHCKOM je3UKY;

- YTBPAM OCHOBHA IpaBHJIa YUTaka U MHCaAha;

- caBiajJa TeXHHKE YHTama y CEOU M TJIACHOT YUTamba;

- pasyme Ti100aJTHO ¥ CEJIEKTUBHO CaJprKaj HETIO3HATOT TEKCTa

156 . .
C 063I/Ip0M Jla y4CHUIl OMJIMHIBAJIHUX OZICJbCHE MOJIAXKY MNPHUJEMHU UCIIUT U3 UTATIHNJAHCKOT

jesnka Ha HHBOY A2, mojpa3yMmeBa ce 1a ¢y Beh yno3HaTH ca (JOHOJIONIKMM CacTaBOM je3uKa, Te ce
y IPBOM pa3peay OH yTBphyje u ycaBpiiagra.
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Hcxoau - IIpsu paspen (A2.2%)

YcmeHo u3paxaBame: YUEHUK je y CTamy Ja MOBe/Ae, HACTAaBU M 3aBPIIU
jemHoCcTaBaH Pa3roBOP; JOBOJEHO TOOPO pazyme YCMEHY IMPOAYKIH]Y Ja C& MOXKE
CHAJIa3UTH y jJEHOCTaBHOM W yOOWYajeHOM pPa3roBOpy, 0€3 MpeTepaHO BEIUKOT

Harmopa. YcmeBa ga Oyzae jacaH y pa3MeHH Hujeja u uHpopManuja 0 OJUCKHM
TeMaMa y NpPEIBUIJbUBUAM, CBAaKOJHEBHHM CHTyalldjamMa. YYCHHK YCIeBa Ja
OCTBapH KOMYHHKAIIAjy O OCHOBHHM T€Mama, Y CTamy j€ Jia TPaKu MoMoh 3a OHO
IITO JKEJIM Jla KaKe; CHaJla3u CE€ Yy CBAKOJHEBHHM CHUTYyallMjamMa MpPEIBUIAJbUBOT
cazpikaja, MaKo je MPUMOpaH Ja MpuiiarohaBa Mmopyke M Tpaku INpaBe H3pase.
[Tocenyje crOCOOHOCT 3a MOHOJIOIIKHM THI HM3JIarama, HIp. Moxe 1a TOBOpH O
yTHCIIMMA YIoTpeOsbaBajyhu jeqHOoCTaBHE H3pase, Jaje TYyKH OMKC CBAKOTHEBHHIX
paamy U3 CBOT OKpYKema (JbYAH, MECTa, IIKOJICKO HCKycTBO. Ommcyje mporie
AKTUBHOCTH M JIMYHO UCKYCTBO, CBAKOJTHEBHE 00aBe3¢ U HABHUKE, IUIAHOBE U HAUYWH
OpraHu30Bamba; MOXKE J1a 00jalllmkaBa ITa BOJIM M IITa HE BOJIM; MOXe AaTh Kpahe
OIIKCE JICNIaBakha U aKTUBHOCTH, OTIMCUBATH CTBApHU KOje Cy My Oyncke wim KyhHe
JbyOuMIIE; MOKE Ja yIOTpeOJbaBa jeITHOCTABHO OMMCHO M3PaXKaBame Jia OM KPaTKo
IPHYa0 O IPEIMETHMA H CTBAPHMA KOje MMa M TIOPEIM UX Ca JPYrHMa.

[Tncano mM3pakaBame.: YUYCHHUK j€ Y CTamy Ja NUIIEe MMOBE3aHe PEUCHHIIE O

HEKHUM CBAaKOJHEBHUM acleKTHUMa
U3 BETOBOT OKPYXKEHa, Kao HIIP. O JbyAUMa, MECTUMA WM 1Koau. Takxohe, moxe
Ja Hanuiue kpahu onuc Hekor porahaja, pajmky U3 NPOLUIOCTH WK aKTUBHOCTH U3
JUYHOT UCKYCTBA. Y CTamy j€ Ja Hamuile Kpahe cactaBe O MOPOAULH, YCIOBHUMA
JKHBOTA M 00pazoBamy. =

PazymeBame roeopa: YyeHuk Tpeba Ja Oyzne y cTamy Jda pasyme
JEAHOCTaBHY H3BOPHY YCMEHY MOPYKY (JI€KCMYKH M CHHTAaCHYKH TNPHUMEPEHY

HUBOY 3Hama KOJU je TpeaBulleH 3a TpPBY TOAMHY Yyuela) HCKa3aHy Ha
CTaHJAPIHOM UTAJMjaHCKOM je3UKY M JIa TIOKaXe III00aTHO pa3MeBame MopyKe Ja
pasyMe OHE H3pa3e Koje HACTaBHUK ymoTpeOshbaBa 3a BpeMe uaca j1a Ou J1ao
YIIYTCTBA 3a pajJ U JIPYro; 1a pasyMe KpaTKe AMjajore ¥ MOHOJIOIIKA HM3JIarama
MCKa3aHa MPUPOJIHUM TEMIIOM OJ1 CTPaHe HACTaBHUKA U APYTHX yquHKamo.
PazymeBame mucaHor TeKcTa: Y4eHHK TpeOa /1a caBia/ia TEXHUKE YNTamka y
cebM U TIIaCHOT YuTama; pasyMe YIyTCTBa 3a M3pajy BexOama y YUOCHHKY U
MPUPYYHUIIUMA, pa3yMe CMHCA0 KpaTKe MUCaHe MOPYKe, YECTUTKE U Pa3TIICAHHUIIC,

. 161
pasyMe IT00aIHO 1 CEIeKTHBHO Caapikaj HETO3HATOT TeKCTa .

17y cknamy ca EBporckuM ped)epeHTHIM OKBHPOM
158 Eppomckn pedepentrn oxsup (2007:35)

159 Eppomckn pedepentan oxsup (2007:65)

10 Hacrapuu nmau u nporpam

1 ibid
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PRILOG BR. 6.B
ITPOI'PAM 3A UTAJIMJAHCKH JE3UK Y OKBUPY IBOJE3NYHE
HACTABE
Tpeha 6eorpancka rumuasmja

Il PABPE]]
IIpenmMeTHN HACTABHMIIU U CTPY4YHA cIipeMa:

Karapuna 3aBumun - VII crenen - npodecop UTalnjaHCKOT je3UKa U
KIbWKEBHOCTH, AUTUIOMUPAHH (PUIIOJIOT WTAJIMjaHCKOT je3UKa U KEbMKEBHOCTHU -
macrep;

Anzia Saccomandi - VI crenien - npodecop ucropuje, hunozoduje u
UTAJINjaHCKOT je3UKa U KELIDKEBHOCTH

HacraBa wranmjaHckor je3Wka OJBHja ce y CKiIaay ca HacTaBHUM IUTaHOM U
OporpamMoM Orjiefa HTAIMjaHCKOT je3WKa Kao IPBOI CTPAaHOT je3HuKa Yy
FI/IMHaBI/IjI/I.162 Mebhytum, ¢ 063upoM Ha crienupUIHOCT OWUJIMHIBaJIHE HACTaBE U
notpeboM ydeHuka 3a Behum OpojeM yacoBa CTpaHOT je3uKa, JOIUIO je 10 MambuX
u3MeHa y Opojy HeJeJbHUX YacoBa 110 pa3perMa U OH je moBehaH Tamo rue cy To
OpraHM3alMOHEe OKOJHOCTH JomycTwie. Tako Ha mpuMep, yMecTo [Ba daca
HEJIEJbHO y TPBOM pa3pedy, YUYCHHMIIM MMajy YKYIIHO TpH 4aca (jeaH dvac ca
JIOKaJTHUM HACTaBHUKOM M JIBa Ca CTPAHUM); y JPYrOM pa3peay MpomnrcaHa cy TpH
yaca He/IeJbHO M TaKaB IUIaH CE W CIIPOBOJM (/IBa Yaca ca JIOKaTHUM HACTaBHUKOM
U jelaH ca cTpaHuM); y TpeheM paspedy, yMecTo MpONHCAaHUX IE€T YacoBa,
YYEHHIIM HMMajy IIECT YacoBa (/1Ba ca JIOKaJHUM HACTaBHUKOM M 4YETHUpU ca
CTpaHMM); JIOK y YETBPTOj TOAMHU YMECTO YETHPH Haca, YUeHHUIM UMajy MeT Jaca
HEJIeJbHO (/1Ba ca JJOKAJTHUM HACTaBHUKOM U TPU Ca CTPAHUM).

Nmajyhu y Buay cneunpuyHy yjiaory UTaaHjaHCKOI je3uKa Y JABOJE3UYHO)]
HACTaBH, HACTaBa CaJpXH IMOCeOHEe MUJbEBE M MCXOE, Ka0 W Ca/ipikaje M METOoJIe
pana.

HacraBHa rpaha u jesnuke BemTHHE moje/beHe Cy Ha cieaechu HaumH:
CTpaHU JEKTOp mnocBehyje moceOHy Naxmy  pa3BHjalby YCMEHE U IHCaHe
IpOAYKIIHje, 0K JOKaTHU HACTaBHUK IPEeBacXoaHO oOpal)yje rpaMaTuyuke LeNrHe.
O06a HacTaBHMKA pa3BUjajy KOJ YUEHHUKA PELETITUBHE je3NUKe BEUITHHE (YCMEHY U
NHUCaHy) IITO je y CKJIaJy ca KapakTepucTHkama jaBOjesnuyHe HactaBe u CLIL

12 Mpocsernn rmacuuk (2001:56)
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nacrase (enry. Content and Language Integrated Learning) xoja moapa3ymeBa
MHTETPUCAHO YCBajarhe HEjEe3NUKOT capKaja U CTPAHOT je3UKa.

Henessnu gona yacoBa: Tpu daca (1Ba yaca ca JIOKaTHUM HACTAaBHUKOM U je/IaH
ca CTpaHHUM)

T'ognunbyu doua yacosa: 105

Jluteparvpa 3a vuenuke |l paspena:

- Yuybennuku komiuieT (yiiOeHUK 1 paaHa cBecka): Marin, T. Magnelli, S.
(2009) Nuovo Progetto italiano 1. A7 — A2 Roma: Edilingua ( siexiuje: 9-
11)

- Yubennyku komiuieT (yrioeHuk U paaHa ceecka): Marin, T. Magnelli, S.
(2009) Nuovo Progetto italiano 2. B1 — B2 Roma: Edilingua (nekiuje: 1-5)

- Chiappini, L. De Filippo, N. (2005) Un giorno in Italia 1. Roma: Bonacci.

- Zingarelli, N. (2006) Vocabolario della lingua italiana. Bologna: Zanichelli
Editore

- De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 1 :
Storia delle societa preindustriale 1. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

- Kopucuu cajroBu: http://corso.italica.rai.it  / www.elimagazines.com /

http://www.grecia.cc/arte antica greca.htm/

http://www.homolaicus.com/storia/antica/roma/index.htm/

http://www.globalgeografia.com/italia/regioni italia.htm

JIuteparypa 3a HAaCTaBHHUKE:.

- Nocchi, S. (2002) Grammatica pratica della lingua italiana: esercizi, test,
giochi. Firenze: Alma Edizioni

- Bertoni, S. Nocchi, S. (2003) Le parole italiane: esercizi e giochi per
imparare il lesssico. Firenze: Alma Edizioni

- Bailini, S. Consonno, S. (2002) Ricette per parlare: attivita e giochi per la
produzione orale. Firenze: Alma Edizioni

- Bailini, S. Consonno, S. (2002) | verbi italiani: grammatica, esercizi e
giochi. Firenze: Alma Edizioni

- Marin, T. (2000) La prova orale 1. Materiale autentico per la
conversazione e la preparazione agli esami orali. Roma: Edilingua

- Guastalla, C. (2002) Giocare con la letteratura. Firenze: Alma Edizioni

- AV. (1994) Istruzioni per l'uso 1 dell’italiano in classe: 88 suggerimenti
didattici. Roma: Bonacci

- Di Francesco, A. Naddeo, C.M. (2002) Bar Italia. Artcoli sulla vita
italiana per leggere, parlare, scrivere. Firenze: Alma Edizioni
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- De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 1 :
Storia delle societa preindustriale 1. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

- Moderc, S. (2004) Gramatika italijanskog jezika: morfologija sa
elementima sintakse. Beograd: Foto futura

- Mehynapoauu tecrosu: CILS, CELI: Livello B1

- Hosuncku wraniu (Corriere della Sera, la Repubblica), wacormucu (Focus),

WHTEPHET, (UIMOBH.

In/beBU U 3aa0M:

- ocrmoco0spaBamke yuyeHHKa Ja pa3yMe roBop (HEIOCpEaHO U IMyTEM MEInja)
U CIIOHTAHO CE M3pakaBa y OKBHPY TE€Ma M3 CBAKOJHEBHOT JKUBOTA K0 U Y
OKBUpPY TEMaTHKE M3 MPUPOAHHUX M JPYIITBEHUX HayKa ca IMOCeOHHM
OCBPTOM Ha Heje3MYKe MpeaMeTe KOjU ce HU3BOJEe Ha HMTAIMjaHCKOM
je3uky;

- ocnocobibaBambe YYEHHMKA Ja pa3yMe IHCaHe TEKCTOBE pPa3IM4UTUX
JEe3MUKHX M HEje3WYKUX caaprixaja, a MoceOHO OHMUX NpeaMeTa KOoju ce
W3BOJIC HA UTAIM]JaHCKOM j€3UKY;

- ocnocobibaBambe yYEHHKAa Jla YCMEHO M IIMCAaHO pPeIpoayKyje CBoOje
MUIIJBEEHE, CTABOBE M HEjE€3WYKO 3HAIHE HAa CTPAHOM jE3HKY;

- pa3BHjame TEXHHKAa WHPOPMATUBHOT YHTAa U Pa3yMEBambE CIOKEHUJUX
JE3WYKO-CTHJICKUX CTPYKTypa Yy TEKCTy, VIIO3HaBamke YUeHHKa ca
0COOEHOCTMMA je3MKa YUTAmkEM OJUIOMaka W3 MO3HATUX KHUKEBHUX U
HaY4YHO-TIOMYJIApHUX Jejla Yy CKJIaJy ca HHTEpPEecOoBamHMMa, y3pacToM, a
NMOCe0HO y CKJIady ca moTpedamMa NBOje3HYHe HACTaBe,

- ycaBplIllaBam€ BELITHHA Pa3yMeBamba, TOBOPEHa, YNTAkha U MHCaba;

- yNO3HaBame yUYeHHUKa ca APYIITBEHUM U KYIATYpHUM Mozenuma Uranuje;

- pa3BHUjame Ca3HAJHUX U MHTEJIEKTYyaTHUX CIIOCOOHOCTH YYEHHUKA, CTHIIAE
MO3UTHUBHOT OJHOCA MIpeMa JPYTUM je3ulliMa U KyJITypaMa y3 yBa)KaBambe
Pa3IMYUTOCTH;

- pa3BHjame CIIOCOOHOCTH MPABHJIHOT MHCAHOT H3pakaBama, IHCAkHa
Kpahux camMOCTaTHUX cacTaBa M HbUXOBE YCMEHE HHTEPIPETAIIH]E;

- pa3BHjame CaMOCTAJIHOCTH, CTpaTeruja y yUehy U UCTPAKUBAYKOT Pajia;

- pa3BHjame TUMCKOT U MHAWBUIYAJHOT paja KOJ YUEeHHKA;

- CTHUIale OMNIUTe KYIType U pa3Bujambe MehykynrypHe capaame u
TOJIEpaHIlMje, MOpajHe, paJHe U eCTeTCKe BpPEAHOCTH, MallTe U
KpPEaTHBHOCTH;

- ycBajame HOpPMH BepOaqHe W HeBepOamHE KOMYHHUKAIMje Yy CKJIaay ca
HOpMaMa UTaJIMjaHCKOT je3UKa U KYITYpE;
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- ocroco0ipaBame 3a Jajbe 00pa3oBame M caMooOpa3oBame KopuihemeM
pEeUYHHKA, JIEKCUKOHA U PyTre MPUpPYYHE TUTEpaType.

Oopasosuu crangapau 3a |l paspen:

VY Toky Il pa3pena yuenuk tpebda na:

- akTtuBHO ycBOju oko 400 HOBHMX peuyd M HW3pa3a y BE3H cCa OIIITOM
KOMYHHKAIIjOM ¥ JOAATHH O0a3M4YHU JIeKCMYKH (OHI Be3aH 3a
HACTaBHe MpeaMeTe KOjH ce H3Bo/1e HA UTAIMjaHCKOM je3UKY;

- oBiaja npensul)eHUM MOP(HOCHHTAKCHIKIM CTPYKTypama;

- yCaBpIIX U3rOBOP ¥ MHTOHAIH]Y,

- pa3syme TrI00aHO U CeJIEKTUBHO CaJIp)Kaj HEMO3HATOT TEKCTa;

- pa3BHje TOBOPHO CIOpa3yMEBame, pPa3yMe CaroBOpHUKAa M y4YeCTBYje Y
pasroBopy;

- CaMOCTaJIHO MOHOJIOIIKM M3Jake Kpahe menuHe, a MoceOHO OHE Koje Cy
TEMaTCKH y BE3M ca NpeAMETHMa KOjU ce H3BOJe Ha HTAJIUjaHCKOM
je3uKy;

- Tpemno3Haje Hay4HE CTPYKTYpE Y MHCAaHOM je3UKY U YUTa TeKCTOBE IIO3HATE
CaJipKMHE Cca pa3yMEBakEM CMHUCIIA LENWHE M 3HAUCHa MO3HATHX PEYH Y
HOBOM KOHTEKCTY, €ca MOCe0OHUM OCBPTOM Ha CaJp:KHHE Koje Ccy Y Be3Hu
ca npeAMeTHMA KOjH ce U3BOjIe HA UTATNjAHCKOM je3UKY.
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Hcxonu - Ipyru paspen (51.1/51.2.1%)

YcMmeHo u3pakaBame: YYEHHMK j€ Yy CTamby Ja Ce CHaJlla3u y CBHUM

CHTyalMjaMa Ha IyTOBamHUMa KPO3 3€MJbY y KOjOj C€ TOBOpPH j€3UK KOJU YYH.
Moske 6e3 mpunpemMe jJa ce YIyCcTH y pa3roBOp Kaja je ped O Mociy, XOo0Hujuma
WIN aKTYCITHUM JIelIaBakbiMa. YUEHHK je Y CTamky Ja Ce U3pakaBa jeTHOCTAaBHUM
CpeACTBMMAa Kako OM HMCIpHyao HEKW Jnorahaj, caH, Hajama WM CTPEMJbCHA.
Moxe na mpenpuyda HEKY €Mu30]y M3 KEUTe WU OJUIOMaK M3 (GuiIMa U U3pasu

. 164
COIICTBEHE PEaKLHje.

[rcaHo M3pakaBame: YUCHHK j€ Y CTakby Jla CACTaBH jJeIHOCTABAaH U CAXKET

TEKCT y BE3M ca OJMCKUM TeMama M 00JIacTIMa HHTepecoBama. MoKe Ja HaIuIe
[IMCMO y KOME FOBOPH O JINYHHM HCKYCTBHMA M 3anaxamuma. > Vaennk tpe6a na
JlaJbe YIIO3HAje MpaBUiia U KapaKTEPUCTUYHE H3y3€TKE Kaja je pedu o oprorpaduju;
IUIIE CIIOKEHHU]e PEUCHUIC U TEKCTOBe J0 80 peuyn Ha OCHOBY JaTOr MOJIENA,
U3JIBOjU HAjOMTHH]jE eleMeHTe U3 oOpaleHor TekcTa u npedopMyIuIIe caapxaj 166
(oBa BemTHHa ce MOCe0HO Ppa3BHja KOI Y4YeHHMKa Y CKJIagy ca

kapakrepucrukama CLIL HacTage).

PasymeBame ropopa: YUeHHK je y CTamy Ja pa3yMe OCHOBHE MOpPYKE Ha
CTaHJapJHOM je3UKy KaJa je ped o OJucKkuM Temama (IKoja, X00Hu U cil.). Moxe
Jla pasyMe CYIITHHY MHOTMX HMH(OpMalgja Koje ce eMHUTYjy Ha TeleBU3UjU O
aKTyeJIHHMM JelllaBalbuMa WM O CTBapUMa Koje Cy y Be3d ca NPUBATHUM WU
pOdECHOHATHAM IIIAHOM, YKOJIHKO CE TOBOPH TI0IAKO W PasroBeTHO. '

PasymeBame nmucaHor Tekcra: Y4eHuk Tpeda 1a pazyme, rio0amHo u
CEJIEKTUBHO, CaJIpKaj eJICKTPOHCKE MOopyKe, Tene(OoHCKe MUCaHe TIOPYKE,
He(opMaTHOT THCMa Ka0 U CaprKaj HETIO3HATOT TEKCTa KOJU C€ CaCTOjJH O/
MO3HATE je3UUKe rpaljel68.

13y cknany ca EBporickum pedepenTHM okBUpoM /HuBoM AedUHMCAHN HA OCHOBY TECTHUPAHa
HNPOAYKTHUBHHX U PELENTUBHUX BEIITUHA, NPOAYKTHUBHU HUBO-b1.1, penentusau — b1.2.
164 Epporckn pedepentan oxsup (2007:58)
185 |hid (2007:58)
166
HacraBuu mian u nporpam
187 Egporcku pedepentrn oksup (2007: 58)
HacraBuu mian u nporpam
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PRILOG BR. 6.C
ITPOI'PAM 3A UTAJIMJAHCKHU JE3UK Y OKBUPY IBOJE3UYHE
HACTABE
Tpeha 6eorpancka rumuasmja

111 PASPE]I
Hpe}lMeTHI/I HAaCTaBHUIHK U CTPYYHA ClIpeMa:

Karapuna 3aBumun - VII crenen - npodecop UTaMjaHCKOT je3UKa U
KIbMKEBHOCTH, AUTUIOMUPAHH (PUIIOJIOT UTAJIMjaHCKOT je3UKa U KEbMKEBHOCTHU -
macrep;

Anzia Saccomandi - VI crenien - npodecop ucropuje, hunoszoduje u
UTAJINjaHCKOT je3UKa U KELIDKEBHOCTH

HacraBa wranmjanckor je3Wka OJBHja ce y CKjiaay ca HacraBHWM IUIaHOM |
OporpaMoM OrJieJla MTAJMjaHCKOT je3WKa Kao TPBOT CTPAHOT je3WKa Y

169
Mebhytum, ¢ 063upoM Ha crienupUIHOCT OWUJIMHIBaJIHE HACTaBE U

TUMHAa3UjH.
notpeboM ydeHuka 3a Behum OpojeM yacoBa CTpaHOT je3uKa, JOIUIO je 10 MambuX
u3MeHa y Opojy HeleJbHHUX YacoBa 10 pa3perMa U OH je moBehaH TaMo rie cy To
OpraHM3alMOHEe OKOJHOCTH JomycTwie. Tako Ha mpuMep, yMecTo JBa daca
HEJIeJbHO y TPBOM paspely, YUYSHHIM HMMajy YKYIHO TpH dYaca (jemaH 4ac ca
JIOKaJTHAM HACTaBHUKOM H J[Ba Ca CTPAHUM); y JPYrOM pa3pey MpomrcaHa cy Tpu
Yaca He/IeJbHO M TaKaB IUIaH CE W CIIPOBOJM (/IBa Yaca ca JIOKaJTHUM HACTaBHUKOM
U jelaH ca CTpaHuM); y TpeheM paspeny, yMecTo MpONHMCaHUX IE€T YacoBa,
YUEHHWIIM WMajy IIeCT YacoBa (JBa ca JIOKaJHUM HACTaBHUKOM M YETHUPU ca
CTpaHHUM); IOK y YETBPTOj TOAMHU YMECTO YETHPH Yaca, yYeHHUIIM UMajy HeT yaca
HEJIeJbHO (/1Ba ca JIOKAJTHUM HACTaBHUKOM U TPU Ca CTPAHUM).

Nmajyhu y Buay cneunpuyHy yjiaory UTaJHjaHCKOI je3uKa Y JABOJE€3UYHO)]
HAaCTaBHU, HACTaBa CaJpXH MoceOHe MJbEBE M UCXOJe, Kao U cajpikaje U MeToJe
pana.

HacraBHa rpaha u jesnuke BemTHHE mMoje/beHe Cy Ha cieaehw HaumH:
CTpaHU JEKTOp mnocBehyje mnoceOHy Naxmwy  pa3BUjalby YCMEHE U IIHMCaHe
MIPOIYKIIH]j€, TOK JOKAITHH HACTABHUK MPEBACXOAHO 00pal)yje rpaMaTHyKe TeTIHE.
O06a HacTaBHMKA pa3BUjajy KOJ YUEHHUKA PELETITUBHE je3NUKE BEUITHHE (YCMEHY U
NHUCaHy) WITO je y CKJIaJy ca KapakTepucTHkama jaBOjesnuyHe HactaBe u CLIL
HacraBe (enri. Content and Language Integrated Learning) xoja moapa3ymeBa
MHTETPUCAHO YCBajamhe HEje3NUKOr cajpkKaja U CTPAHOT je3uKa.

' Mpocsernn rmacuuk (2001:56)
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Henessnu gonpg yacoa: Ilecr yaca (1Ba yaca ca JJOKQJIHUM HACTABHUKOM U

YETUPU Ca CTPAHUM)

T'opnumsu hona yacoa: 215

Jlureparypa 3a yuenuke |11 paspena:

Yubennuku komiuieT (yuOeHuK 1 pagaHa cecka): Marin, T. Magnelli, S.
(2009) Nuovo Progetto italiano 2. B1 — B2 Roma: Edilingua (exuuje: 6 —
11)

Chiappini, L. De Filippo, N. (2005) Un giorno in Italia 2. Roma: Bonacci
Zingarelli, N. (2006) Vocabolario della lingua italiana. Bologna: Zanichelli
Editore

De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 2 :
Storia della societa industriale 2. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

KopucHu cajroBu: http://corso.italica.rai.it / www.elimagazines.com /

http://www.grecia.cc/arte antica greca.html/

http://www.homolaicus.com/storia/antica/roma/index.htm/

http://www.mediasoft.it/italy/ http://www.ks-
wiedikon.ch/fachk/it/esercizi it.html

JIuteparypa 3a HAaCTaBHHUKE:.

Tpehu paspen:

Nocchi, S. (2002) Grammatica pratica della lingua italiana: esercizi, test,
giochi. Firenze: Alma Edizioni

Bertoni, S. Nocchi, S. (2003) Le parole italiane: esercizi e giochi per
imparare il lesssico. Firenze: Alma Edizioni

Bailini, S. Consonno, S. (2002) Ricette per parlare: attivita e giochi per la
produzione orale. Firenze: Alma Edizioni

Bailini, S. Consonno, S. (2002) | verbi italiani: grammatica, esercizi e
giochi. Firenze: Alma Edizioni

Marin, T. (2000) La prova orale 2. Materiale autentico per la
conversazione e la preparazione agli esami orali. Roma: Edilingua
Guastalla, C. (2002) Giocare con la letteratura. Firenze: Alma Edizioni
A.V. (1994) Istruzioni per l'uso 3 dell’italiano in classe: 88 suggerimenti
didattici. Roma: Bonacci

Di Francesco, A. Naddeo, C.M. (2002) Bar Italia. Artcoli sulla vita
italiana per leggere, parlare, scrivere. Firenze: Alma Edizioni

Moderc, S. (2004) Gramatika italijanskog jezika: morfologija sa
elementima sintakse. Beograd: Foto futura
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Esempi Prove CILS, CELI: Livello B1, B2
Marmini, P. Vicentini, G. (1998) Passeggiate italiane. Roma: Bonacci
Hosuncku unanim (Corriere della Sera, la Repubblica), wacomicu (Focus),

UHTEpHET, GUIMOBH, YKPIITEHE PEUH.

In/beBU U 3aa0M:

0croco0JbaBamke YICHHKA Ja pasyMe roBop (HEMOCPEeIHO U MyTeM MeInja)
U CIIOHTAHO CE M3pakaBa y OKBUPY TE€Ma M3 CBAKOJHEBHOT KUBOTA K0 U Yy
OKBUpPY TEMaTHKE M3 NPUPOAHHUX M JPYIITBEHUX HayKa ca IMOCeOHMM
OCBPTOM Ha Heje3MYKe MpeaMeTe KOjU ce H3BO/le HA MTAIMjaHCKOM
je3uKy;

ocrnoco0JbaBalkbe yYEHUKA Ja pa3yMe IHcCaHe TEKCTOBE pPAa3IMYUTHX
JEe3MUKHX W HEJe3MUKHUX Capikaja, a MOceOHO OHMX IpeaMeTa KOju ce
H3BO/Ie HA NTAJIMjAHCKOM je3UKY;

ocrnoco0JbaBalkbe Y4YCHHKAa Ja YCMEHO M THCaHO penpoayKyje CBoOje
MUIIJBEEHE, CTABOBE M HEjE€3WYKO 3HAIHE HA CTPAHOM jE3HKY;

pa3Bujame TeXHUKA WH(POPMATUBHOT YUTAKka U PAa3yMEBAMKE CIOKCHHJUX
JE3WYKO-CTHJICKUX CTPYKTypa Yy TEKCTy, VIIO3HaBamke YUYeHHKa ca
ocoOeHOCTUMA je3WKa YUTAkEeM OJUIOMaKa M3 TO3HATHUX KIWKEBHHX H
HAyYHO-TIOMYJIApHUX Jiefla y CKIaJy ca WHTEpecOoBamUMa, Y3pacToM, a
1noce0HO y CKJIaay ca morpedaMa ABOje3MdHe HACTABE,;

ycaBplllaBamke BEIITHHA Pa3yMeBamba, TOBOPEHa, YNTakha U NUCaba;
yIIO3HaBamke YUCHHUKA ca JPYIITBEHUM U KyITYpHUM Mojenuma Mranuje;
pa3BUjamke Ca3HAJHUX U MHTEJICKTYAJTHUX CIIOCOOHOCTH YUYEHHKA, CTUIIAEE
MO3UTHUBHOT OJIHOCA TIpeMa APYTUM je3UlluMa U KylTypama y3 yBakaBame
Pa3IMYUTOCTH;

pa3BUjame CHOCOOHOCTH TPABHJIHOT IHCAHOT M3paKaBama, IHCAmba
Kpahux caMOCTaJTHUX cacTaBa M lbUXOBE YCMEHE HHTEpIpeTalje;
pa3BHUjambe CaMOCTATHOCTH, CTPATETHja y yUery U UCTPaXUBAYKOT pajia;
pa3BHjarke TAMCKOT U MHAUBHIYATHOT paja KOJ YUEeHUKa;

CTHLIab€ OMNIITe KYJIType WU pa3BUjambe MehykynTypHe capaame Hu
TOJIEpaHIlMje, MOpaJHe, pagHe W eCTeTCKe BPEAHOCTH, MaliTe u
KpPEaTHBHOCTH;

yCBajakbe HOPMH BepOaiHE M HeBepOaJlHE KOMYHHKAaIlMje y CKIady ca
HOpMaMa MTaJIMjaHCKOT je3HUKa U KYJITYpE;

ocriocobJbaBame 3a Jlajbe 00pazoBambe U camMooOpa3oBame KOopHUIIhemeM
pEeUYHHKa, JIEKCUKOHA U JpyTre NMPUpPYyYHE JTUTepaType.
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Oopaszosuu crangapau 3a |11 paspen:

VY Toky Il pa3pena yuennk Tpeba na:

- aktuBHO ycBOju oko 400 HOBHX peun W HW3pa3a y BE3W ca OIIIITOM
KOMYHHKAIIHjOM ¥ JOJATHH JeKCHYKH (POH U TEPMHHOJIOTHjY Be3aHHU
3a HACTaBHE NMpeaMeTe KOjH ce U3BOoJle HA UTAJIUjAHCKOM je3UKY;

- oBiaja npeaBul)eHUM MOP(POCHHTAKCHYIKIM CTPYKTypama;

- Jaje ce ocmocoOu 3a pa3ymeBame HEMO3HAaTOI TeKCTa y3 Kopuirheme
pCUHHKA;

- pasyme rI00aHO U CEJICKTUBHO CaJIpikKaj HEMO3HATOT TeKCTa;

- yCaBpIIM T'OBOPHO CIIOPAa3yMEBame, pazyMe CaroBOPHUKA U y4YECTBYje Y
pasroBsopy;

- CcaMOCTaJIHO MOHOJIOIIKM HM3axe Kpahe menwHe, a MoceOHO OHE Koje Cy
TEMAaTCKA y BE3HW ca NpeAMETHMa KOjU ce H3BOJe HAa HTAJIUjaAHCKOM
je3uKy;

- Ipero3Haje Hay4yHe CTPYKTYpe y MHCAHOM jE3MKYy M 4YHTa TEKCTOBE
HEMO3HATe CaJ[pKUHE ca pPa3syMeBambeM CMHCIAa IICJIMHE W 3HaveHma
MO3HATUX U HETMO3HATHX PEYH Y HOBOM KOHTEKCTY, €a MOCEOHHM OCBPTOM
Ha cajJp:KHHE Koje Cy Yy Be3d ca MNpeaMeTHMa KOjH ce H3BOJe Ha
UTATHjAHCKOM je3uKY.

Hcxonm — Tpehu paspen (b1.2 /52.1.170)

Ycmeno uspaxaBame: b1.2 | YueHuk je y cTamy Aa ce CHaJla3u y CBUM
CUTYyallljaMa Ha IyTOBambHUMa KPO3 3eMJbY Y KOJOj C€ TOBOPH J€3HUK KOJU yUH.
Mosxe 6e3 mpumpemMe Jia ce yIycTH y pa3roBop Kaja je ped o mocity, Xooujuma
WIN aKTYeJIHUM JIeIaBalkbuMa. YUEHHUK je Y CTamy Jia ce U3paxkaBa jeJHOCTaBHUM
CpeACTBHMA Kako OM MCIpHyao HeKH noralh)aj, caH, HaJama MM CTPEMIbCHhA.
Moxe fa mpenpuya HEKy enu30/1y U3 KBbUre WK OJIOMaK U3 (puiMa U u3pasu
COIICTBEHE pEaKIyje.

B2.1: YueHuk Moxe J1a aKTUBHO yquTB%;j € Y OOMYHOM Pa3roBOpY M Ja 3acTyna u
OpaHM COTCTBEHA MUIILBEHA H CTABOBE.
[Tucano uspaxkaBame: b1.2: YyeHuk je y cramy Ja cacTaBy jeIHOCTaBaH U

CaXXET TCKCT y BE3U Ca OMMCKHMM TemaMa U oOJiacTuMa HHTEPCCOBaMA. Moxe na

10y cknamy ca EBponckum pedepentanm okeupoM /HuBon 1edMHICAHN Ha OCHOBY TECTHPAEba
HNPOAYKTHUBHMX U PELENTUBHUX BEIITUHA, NPOAYKTUBHU HUBO-b1.2, penentusau — B2.1.

Y1 Egponckn pedepentan oxsup (2007:58)

2 1bid (2007:59)
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HATIMIIE IICMO Y KOME FOBOPH O JIMYHHAM MCKYCTBHMA H 3aMaKarbiMa. - Y YeHHK
Tpeba na jajbe ymo3Haje MpaBHja M KapakTepUCTUYHE M3Y3eTKE Kaja je ped o
opTorpaduju; MUIIE CIOXKEHU]e pEUYeHHUIle M TeKCToBe M0 80 peud Ha OCHOBY
JaTor MojeNla, W3/IBOjU HAjOUTHUje eneMeHTe u3 oOpaheHor Ttekcra u
npedopMyIIHUIIe caz[pﬁ(aj174 (oBa BemITHHA ce MOCeOHO pa3BHja KOI YYeHHKA Y
ckiany ca kapakrepucrtukama CLIL nacrase).

B2.1: Y4eHuk MoXe J1a HalmuIe MIcMa y KOjuMa Jaje JIMYHY revar qoralhajuma u

175
HCKYCTBUMA.

PasymeBame rosopa: B1.2 : YueHuk je y cramy J1a pasymMe OCHOBHE
MOPYKE Ha CTaHJIApAHOM jE€3UKY KaJia je ped o OJIMCKUM TeMama (IIKoja, X00Hu H

ci1.). Moxe na pasyme CyIITHHY MHOTHMX HH(pOpMaiuja Koje ce eMHTyjy Ha
TENEBU3MjU O aKTyelHHM JelllaBambuMa HIM O CTBapuMa Koje Cy y Be3u ca

NPUBATHUM WIH TPOPECHOHATHUM IUIAHOM, YKOJIMKO C€ TOBOPH IOJAKO U

17
pasroserHo. "

B2.1: YueHuk Moxe J1a pasyme BehnHy TeIEeBU3H]CKUX eMHUCH]a KOje TOBOPE O

aKTYCITHUM JICIIaBabMa Wik Cy HH(QOpMAaTHBHOT KapakTepa. Moxe aa pasyme
) : 177

Behuny puaMoBa y KojuMa JOMUHHPA CTAaHAAPIHU je3HK.

PasymeBame niucanor Tekcta: b1.2 : Yuenuk tpeda na pazyme, riio0atHo |
CEIICKTUBHO, CaJIpKaj EIEKTPOHCKE MOpyKe, Tele(OHCKE MUCaHe TIOPYKE,
He(OPMAaTHOT MICMA Kao M CaJpiKaj HEMO3HATOT TEKCTa KOJU CE CacTOjH O
MO3HATE je3NUKe rpahel78.
b2.1: YueHuk je y cTamy Ja UuTa TEKCTOBE Y KOjUMa ayTOp U3pa)kaBa COTICTBEHE
CTaBOBE U rieauuITe. Moxe fja pasyMe KEUIe CaBpeMEeHHX PO3HHX mucara.’’

73 |hid (2007:58)
174

HacraBuu nan u nporpam
% (Eponcku peepentau oksup 2007:59)
178 Egponcku pedpepertau oxup (2007: 58)
Y7 1bid (2007:59)

'"® HacraBnu rutan u nporpam
' Eporncku pedepentru oksup (2007: 59)
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PRILOG 6.D
ITPOI'PAM 3A UTAJIMJAHCKHU JE3UK Y OKBUPY IBOJE3UYHE
HACTABE
Tpeha 6eorpancka rumuasmja

IV PA3PE]
Hpe}lMeTHI/I HAaCTaBHUIHK U CTPYYHA ClIpeMa:

Karapuna 3aBumun - VII crenen - npodecop UTaMjaHCKOT je3UKa U
KIbMKEBHOCTH, AUTUIOMUPAHH (PUIIOJIOT UTAJIMjaHCKOT je3UKa U KEbMKEBHOCTHU -
macrep;

Anzia Saccomandi - VI crenien - npodecop ucropuje, hunoszoduje u
UTAJINjaHCKOT je3UKa U KELIDKEBHOCTH

HacraBa wranmjaHckor je3Wka OJBHja ce y CKiaay ca HacTaBHUM IUTaHOM U
OporpaMoM OrJieJla MTAJMjaHCKOT je3WKa Kao TPBOT CTPAHOT je3WKa Y
FI/IMHaBI/IjI/I.lgo Mebhytum, ¢ 063upoM Ha crienupUIHOCT OWUJIMHIBaJIHE HACTaBE U
notpeboM ydeHuka 3a Behum OpojeM yacoBa CTpaHOT je3uKa, JOIUIO je 10 MambuX
u3MeHa y Opojy HeleJbHHUX YacoBa 10 pa3perMa U OH je moBehaH TaMo rie cy To
OpraHM3alMOHEe OKOJHOCTH JomycTwie. Tako Ha mpuMep, yMecTo JBa daca
HEJIeJbHO y TPBOM paspely, YUYSHHIM HMMajy YKYIHO TpH dYaca (jemaH 4ac ca
JIOKaJTHAM HACTaBHUKOM H J[Ba Ca CTPAHUM); y JPYrOM pa3pey MpomrcaHa cy Tpu
Yaca He/IeJbHO M TaKaB IUIaH CE W CIIPOBOJM (/IBa Yaca ca JIOKaJTHUM HACTaBHUKOM
U jelaH ca cTpaHuM); y TpeheM paspedy, yMecTo MpONHMCaHUX IE€T YacoBa,
YUEHHWIIM WMajy IIeCT YacoBa (JBa ca JIOKaJHUM HACTaBHUKOM M YETHUPU ca
CTpaHMM); JIOK y YETBPTOj TOAMHU YMECTO YETHPH Yaca, yYeHHUIIM UMajy IeT yaca
HEJIeJbHO (/1Ba ca JIOKAJTHUM HACTaBHUKOM U TPU Ca CTPAHUM).

Nmajyhu y Buay cneunpuyHy yjiaory UTaJHjaHCKOI je3uKa Y JABOJE€3UYHO)]
HAaCTaBHU, HACTaBa CaJpXH MoceOHe MJbEBE M UCXOJe, Kao U cajpikaje U MeToJe
pana.

HacraBHa rpaha u jesnuke BemTHHE mMoje/beHe Cy Ha cieaehw HaumH:
CTpaHU JEKTOp mnocBehyje mnoceOHy Naxmwy  pa3BUjalby YCMEHE U IIHMCaHe
MIPOIYKIIH]j€, TOK JOKAITHH HACTABHUK MPEBACXOAHO 00pal)yje rpaMaTHyKe TeTIHE.
O06a HacTaBHMKA pa3BUjajy KOJ YUEHHUKA PELETITUBHE je3NUKE BEUITHHE (YCMEHY U
NHUCaHy) WITO je y CKJIaJy ca KapakTepucTHkama jaBOjesnuyHe HactaBe u CLIL
HacraBe (enri. Content and Language Integrated Learning) xoja moapa3ymeBa
MHTETPUCAHO YCBajamhe HEje3NUKOr cajpkKaja U CTPAHOT je3uKa.

¥ Mpocsernn rmacuuk (2001:56)
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Henessnu gonp yacosa: Iler yaca (aBa yaca ca JJOKaJIHUM HaCTaBHUKOM U TPU

ca CTpaHHUM)

T'opnmumsu honx yacosa: 180

Jlureparypa 3a yuenuke |\Vpaspena:

Yubennuku komiuieT (yuOeHHK U pagaHa cBecka): Bidetti, A. Dominici, M.
Piccolo, L. (2009) Nuovo Progetto italiano 3. B2 —B1 Roma: Edilingua
(mexnmje: 1-10)

Chiappini, L. De Filippo, N. (2005) Un giorno in Italia 2. Roma: Bonacci
Kuaju, . (2000) Uranujancko-cpricku peunuk. beorpan: Homut

De Vecchi,G. Giovannetti, G. Zanette, E. (1999) Il lavoro dell’uomo 2 :
Storia della societa industriale 2. Milano: Edizione scolastica Bruno
Mondadori

Kopucuu cajtoBu: http://corso.italica.rai.it / www.elimagazines.com /

http://www.grecia.cc/arte antica greca.html/

http://www.homolaicus.com/storia/antica/roma/index.htm/
http://www.mediasoft.it/italy/ http://www.ks-
wiedikon.ch/fachk/it/esercizi it.html

Jluteparypa 3a HACTaBHHUKE:.

YerBpTH pa3spen:

Nocchi, S. (2002) Grammatica pratica della lingua italiana: esercizi, test,
giochi. Firenze: Alma Edizioni

Bertoni, S. Nocchi, S. (2003) Le parole italiane: esercizi e giochi per
imparare il lesssico. Firenze: Alma Edizioni

Bailini, S. Consonno, S. (2002) Ricette per parlare: attivita e giochi per la
produzione orale. Firenze: Alma Edizioni

Bailini, S. Consonno, S. (2002) | verbi italiani: grammatica, esercizi e
giochi. Firenze: Alma Edizioni

Marin, T. (2000) La prova orale 2. Materiale autentico per la
conversazione e la preparazione agli esami orali. Roma: Edilingua
Guastalla, C. (2002) Giocare con la letteratura. Firenze: Alma Edizioni
A.V. (1994) Istruzioni per l'uso 3 dell’italiano in classe: 88 suggerimenti
didattici. Roma: Bonacci

Di Francesco, A. Naddeo, C.M. (2002) Bar Italia. Artcoli sulla vita
italiana per leggere, parlare, scrivere. Firenze: Alma Edizioni

Mopnepu, C. (2004) [ pamamuka umanujanckoe jeauka: mopgonozuja ca
enemenmuma cunmaxce. beorpan: ®orto dyrypa

Marmini, P. Vicentini, G. (1998) Passeggiate italiane. Roma: Bonacci
Esempi Prove CILS, CELI: Livello B2, C1

448


http://corso.italica.rai.iт/
http://www.elimagazines.com/
http://www.grecia.cc/arte_antica_greca.html/
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http://www.ks-wiedikon.ch/fachk/it/esercizi_it.html

Hosuncku unaniu (Corriere della Sera, la Repubblica), wacomucu (Focus),
UHTEpHET, GUIMOBH, YKPIITEHE PEUH.

JNena wranujanckux nucana: L. Sciascia, D. Buzzati, N. Ginzburg, D.
Maraini, S. Tamaro, C. Pavese et al.

HI/I.]'beBI/I H 3aJalu:

0croco0JbaBamke YICHHKA Ja pa3yMe roBop (HEMOCPEIHO U IyTeM Menja)
U CIIOHTAHO CE M3pakaBa y OKBUPY TE€Ma M3 CBAKOJHEBHOT KUBOTA K0 U Yy
OKBHPY TEMaTUKE W3 MPHUPOJHUX W APYIITBEHUX HayKa €a MOCEOHHM
OCBPTOM HA Heje3MuKe IpeaMeTe KOjU ce HU3BOJAe HAa MTAJIUjaHCKOM
je3uky;

ocrnoco0JbaBalkbe yYEHHWKA Ja pa3yMe IHcCaHe TEKCTOBE pPa3IMYUTHX
JEe3MUKHX W HEJe3MUKHUX Capikaja, a MOceOHO OHMX IpeaMeTa KOju ce
H3BOJI€e HA UTAJINjAHCKOM je3UKY;

ocroco0JbaBamke YYCHHWKA Ja YCMEHO M TIHCAaHO PENpoAyKyje CBoOje
MUIIJBEEHE, CTABOBE M HEjE€3WYKO 3HAIHE HAa CTPAHOM jE3HKY;

pa3BHjambe TEXHUKA WHPOPMATUBHOT YUTAFha U Pa3yMEBAmbE CIOKECHUJUX
JE3UUKO-CTHIICKUX CTPYKTypa Yy TEKCTy, VIO3HaBambe YYEHHKa ca
0COOCHOCTHMA je3WKa YUTAmhEM OJUIOMaka W3 MO3HATUX KIbUKEBHUX U
HAyYHO-TIOMYJIApHUX Jiefla y CKIaJy ca WHTEpecOBamHMa, Y3pacToM, a
1noce0HO y CKJIaay ca morpedaMa ABOje3MdHe HACTABE,;

yCaBpIlIaBamke BEIITHHA Pa3yMeBarba, TOBOPEHa, YHTAha U IHCAba;
YIIO3HABakE YICHHUKA ca JPYIITBEHUM U KYJITYPHUM Mojenuma Mranmje;
pa3BUjamke Ca3HAJHUX U MHTEICKTYAJIHUX CIIOCOOHOCTH YYEHHKA, CTHIIAHE
MO3UTHUBHOT OJHOCA MIpeMa JPYTUM je3ulliMa U KyJITypaMa y3 yBa)KaBambe
Pa3INYUTOCTH;

pa3BHjalkbe CHOCOOHOCTH TMPABWIIHOT TMHCAHOT W3pakaBama, MHCamba
KpahMX caMOCTaIHUX cacTaBa U BbUXOBE YCMEHE HHTEPIIPETAIIN]E;
pa3BHjamkbe CaMOCTATHOCTH, CTpaTeryja y yuehy H UCTPAKUBAYKOT paja;
pa3BHjarkbe TAMCKOT U MHAUBHIYATHOT paja KOJ YUeHUKa;

CTHIIalbe OIIITEe KYIType W pa3Bujambe MehykynrypHe capaame u
TOJICpaHIIMje, MOpaJHe, pagHe U eCTeTCKe BPEAHOCTH, MallTe u
KpEaTHBHOCTH;

yCBajakbeé HOpPMH BepOalHe W HEBepOaJlHe KOMYHHKAIMje y CKJIaay ca
HOpMaMa UTaJIMjaHCKOT je3UKa U KyATYpE;

ocriocobJbaBame 3a Jlajbe 00pazoBambe U camMooOpa3oBame KOopHUIIhemeM
pEeUYHUKa, JEKCUKOHA U JPyTe MPUPYyUIHE JIUTEpaType.

449



OopaszoBuu cranaapau 3a 1V paspen:

VY Toky IV paspena yueHnuk tpeba aa:

- akTuBHO ycBOoju oko 400 HOBHMX peunm M H3pa3a y BE3M ca OILITOM
KOMYHHKAIjOM U JOJATHH JEKCHYKH (POH] M TePMHMHOJIOTHjy Be3aHHU
3a HACTaBHe Npe/MeTe KOjU ce U3BO/e HA UTAJHjaHCKOM je3HuKY;

- pa3yMe pazIMudTe pEUCHHYHE CTPYKTYpe M JIEKCHUKY Y YCMEHHM
u3jaramiMa CaroBOPHMKA M y TEKCTOBHMA, IIHMpE OJ OoOMMa YCBOjeHE
jesmuke rpale;

- oBiaja npensul)eHuM MOP(HOCHHTAKCHIKIM CTPYKTypama;

- Jajbe ce OCIocoOM 3a pa3yMeBame€ HENO3HAaTOI TeKcTa y3 Kopuiheme
peuHHKa U 0e3 ’bera;

- pa3yMe IJ100ajIHO U CEJIEKTHBHO CaJprKaj HEMO3HATOT TEKCTa,

- yCaBpIIM I'OBOPHO CIIOPAa3yMEBaWE, Pa3yMe CaroBOPHHUKA U YUYECTBYje Yy
pasroBopy;

- caMOCT&JIHO MOHOJIOLIKU H3JIaXKe LIEJIMHE pa3IMyuTe TyKUHE, a MOCeOHO
OHE KOje Cy TeMaTCKu y Be3M ca HIpeJMeTHMa KOju ce H3BojJe Ha
HUTAJIMjAHCKOM je3UKY;

- Tpero3Haje Hay4yHe CTPYKTYpe y NHCAHOM jE3WKy M YHTa TEKCTOBE
HETO3HaTe CagpXHHE Ca pa3yMeBameM CMHCIa I[eIMHE U 3HaueHma
MO3HATUX W HETIO3HATHX PEYH Y HOBOM KOHTEKCTY, €a MOCeOHUM O0CBPTOM
Ha caJp:KMHe Koje Cy y Be3d ca MNpeAMeTHMAa KOjU ce H3BoJe Ha
HTAJINjAHCKOM Je3HKY.

Hcxonu — YerBpTH paspen (52.1.181/52.2)

YcMmeHo u3paxaBame:

b2.1: Yyenuk Moxe /1a akTUBHO YYECTBYj€ Y OOMYHOM Pa3roBOPY M Ja 3acTyra 1
OpaHM COTICTBEHA MUIIJbEHHA M CTABOBE.

b2.2: Yuenuk Moe Ja ce cropasyme ca JIJaKohoMm M CIIOHTaHO Tako ja je Moryha
HOpMallTHa WHTEPaKIWja ca HM3BOPHHM TOBOPHUKOM. MoOke Ja TOBOpH Iyro M
IperyieIH0 O BEIMKOM Opojy Tema Koje 3aaupy y HEroB JIOMEH MHTEPECOBabA.
Moske na roBOpH O aKTyelHUM jorahajuma W jga 00jacHM TPEIHOCTH M MaHe
pa3nuYUTUX MOTyhHOCTH pa3Boja CUTYyalHje.

181y cknamy ca EBporckum pedepenTanm okeupoM /HuBon 1e(MHICAHN Ha OCHOBY TECTHPAEha
HNPOAYKTHUBHHX U PELENTUBHUX BEIITUHA, NPOAYKTUBHU HIBO-b2.1, penentusau — b2.2.
182 .

EBporncku pedepentru oksup (2007:59)
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I1ucano n3paxaBame:

b2.1: Ydenuk Moe J1a HamuIIe TucMa y KojuMma Jaje JUIHU revat norahajuma u
HcKycTBrMa. %
B2.2: YueHuk MOXe J1a MUIIE MPErJIeTHO O BEIMKOM Opojy Tema Koje 3aaupy y

IErOB JIOMCH HHTEPECOBama. Moke Jja HanuIIe ecej (MaTypCcKu paj 3a mpeaMer

KOjU je mpeaBaH HAa MTAJMjaHCKOM je3MKY) WM W3BEIITa] Ja OW CAOIIITHO
HeKy MH(oOpManujy Wiud Ja OM yKazao Ha CYIPOTCTaB/b€HA MUIIJbEHA O HEKO]
TEMH.

PazymeBame roBopa:
Bb2.1: Yuenuk moxe na pazyme BehuHYy TENEBHU3HJCKHMX €MHCHja KOje TOBOpE O
aKTyeJHHMM JIelIaBalbuMa WM Cy MH(pOpMaTHUBHOT KapakTepa. Moxe na pasyme
BehuHy (uIMOBa y KOjUMa JOMUHUpPA CTAHJAPIHU je3UK.
B2.2: Y4yeHuk MOXe 1a pazyMe U IIpaty KoH(EpeHIIH]je/Ipe/iaBama, a YKOJIUKO MYy
je TemaTMKa JIOHEKJIC I[I03HaTa, MOXXE Jla MapTh | TPWIHYHO CJIOXKCHY
aprymenranujy.

PasymeBame nucaHor Tekcra:
B2.1: Yuenuk je y cramy Ja YATa TEKCTOBE Y KOjJMa ayTOp M3pakaBa COICTBEHE
CTaBOBE U TieuInTe. Moxe J1a pa3yMe KibHUre CaBpeMEHUX MPO3HUX MUcaIa.
B2.2: YyeHuk MoXe Ja 4WTa WIaHKE W M3BEIITaje O CaBPEMEHUM MUTamHUMa O
KOjUMa ayTop UMa 1mocedaH CTaB WIH COTICTBEHO riexumre.

' 1bid (2007:59)
'** Ibid (2007:59)
'8 1bid (2007: 59)
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PRILOG 7.A

HUCTOPUJA — IIPBU PA3ZPEJ]

s :

Cruname XyMaHUCTHYKOT 00pa30Bama 1 pa3BUjambe HCTOPHU]CKE CBECTH;
PazymeBame HCTOpHjCKOT Ipolieca U BpeMeHa, UCTOPUjCKUX jaorahaja , mojaBa u
Ipoleca U yJIOTe HCTAKHYTUX JINYHOCTH;

Pa3Bujame MHAMBUAYATHOT U HAIIMOHAJIHOT HJICHTUTETA,;

Cruname ¥ NpOLIMPHBAE 3HAMa , Pa3BHjambe BEIITHHA U (OPMHpAmE CTaBOBa
HEOIXOJHHX 33 Pa3yMEBamhe CaBPEMEHOT CBETa

( y HaIIMOHAJIHOM, PETHOHATHOM, €BPOIICKOM H TNI0O0AITHOM OKBHUDY );

yHanpeheme QYHKIHNOHATHUX BEIITHHA U KOMITETEHIMja HEOITXOIHUX 32 )KUBOT Y
CaBpEeMEHOM JpYIITBY ( HCTPAaXMBAYKUX BEIITHHA, KPUTUYKOT W KPEATHBHOT
MUIIJBEHa, CIIOCOOHOCTH H3pakaBama M oOpas3iarama COICTBEHHX CTaBOBA,
pa3syMeBame MYITUKYITYPAIHOCTH, pa3BUjamkbe TOJEpAHIMje U  KYIType
apryMeHTOBAHOT JMjaJiora );

ocnocoOspaBame 3a epukacHO Kopuiheme HHPOPMATHYKO-KOMYHHUKAITHOHHX
TEXHOJIOTH]a;

pa3BHjambe CBECTU O MOTPEOH CTATHOT yCaBpIIaBamba

pasujame CBECTH O BAXHOCTH HErOBamba KyJITYpPHO —MCTOPHUjCKE OalTHHE

3ajarak:

VYuenunu tpebda na :

CTEKHY U TPOIIUpE 3Hama O HAIMOHAIHO] W OIIITO] UCTOpUjH ( TOJMTHYKO],
€KOHOMCKO], APYIITBEHO], KYJITYpPHO]...)

Jla pa3yMejy Y3pOKe W TOcieaulle UCTOpHjcKHX jaorahaja, mojaBa M Ipoleca, u
yJIOTY UCTAKHYTHX JINYHOCTH Y Pa3BOjy JbYACKOT JIPYILITBA

Jla TOCelyjy CBEeCT O IIOBE3aHOCTH II0jaBa W3 MPOLUIOCTH ca IojaBamMa U3
Ca/lalIibOCTH

pasyMejy Ja HalMOHAJIHA WCTOpHja MPEICTaBJba CACTaBHHU JIEO PETHOHAIHE,
€BPOIICKE U CBETCKE UCTOPH]E

pa3BHjajy UCTPAKUBAYKH TyX M KPUTHYKH OJHOC IIPEeMa MPOIUIOCTA CaMOCTATHOM
aHaAJIM30M Pa3IMYUTUX HCTOPHUJCKUX H3BOPA U JIUTEPAType U MPOHAIAKECHEM U
CHCTEeMaTH3alloBamkeM CTeUeHUX MH(pOpMaluja

Oyay ocrocoOJbeHU 3a MpOHAIAXKEHe, MPUKYIUbalkbe U KopHlIhewe HHpopmalmja
JaTUX y Ppa3IMYUTHM CHUMOOJHMYKMM MOJAIMTEeTUMa ( HMCTOpPHjCKE KapTe,
rpaduonu,Tabene...) 1 BbUXOBO MOBE3UBAKE Ca MPETXOAHUM UCTOPH]CKUM 3HAHEM
Oy1y OCHOCOOJb€HU Ja TPEMO3Hajy pa3IuduTa TyMauelkha HCTHX HCTOPH]JCKUX
norahaja
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MOBE3yjy CTEYCHAa 3HAaWka W BEIITHHE ca CcaJpKajuMa CpPOJHUX HACTaBHUX
npeaMera

Oyay OcCrocoOJbeHH 3a MPUMEHY CTCUCHHX 3HAalka W NPAKTUYHUX BCIITHHA Y
CBAaKOJHCBHOM JXUBOTY

yHarpel)yjy BeIITHHE HEOIXOIHE 32 MHINBHIyaTHH U THMCKHU Paj|

pa3BHjajy OJArOBOPHOCT, CUCTEMATHYHOCT, MPEIU3HOCT U MO3UTHBAH CTaB IpeMa
yuemy

pa3BHjajy CBECT O KBAJUTETY CTCUCHOT 3Hama M MOTPEOU CTATHOT yCaBpIllaBamka
AKTHUBHOCTH 32 [IPOBEPY 3HAA:

nepMaHeHTHO npaheme, mocMaTpame

NpOBEpaBamke 3HAHa YCMEHO M IHCMEHO : Oelielllke y4YeHHKa, Talele, CKHIIS,
3aJ1ally €CEjCKOT THUIa, pedepaTH, Mpe3eHTaI]e
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PRILOG 7.B

NCTOPUJA — IPYT'U PA3PE/]

ws :

Crurname XyMaHUCTHYKOT 00pa30Bama U pa3BUjambe UCTOPU]CKE CBECTH;
PazymeBame MCTOpHjCKOT Ipolleca M BpeMeHa, HCTOPHjCKUX Aorahaja , mojaBa u
mporieca 1 yJIore HCTaKHyTUX JTMYHOCTH;

Pa3Bujame MHIAUBUIYATHOT U HAIIMOHATHOT UJCHTUTETA;

Cruname U MpOIIMPHBAKE 3HAKA , Pa3BHjalbeé BEUITHHA U (DOPMHUpPAE CTaBOBA
HEOITXOHHX 32 Pa3yMEBambEe CABPEMEHOT CBETa

( y HAaIMOHAJIHOM, PETHOHATHOM, €BPOIICKOM M INIOOAITHOM OKBHUDY );

yHanpeheme QYHKIIMOHATHUX BEUITHHA U KOMIICTECHIM]ja HEOIXOIHUX 33 KUBOT Y
CaBPEMEHOM JIPYIITBY ( HMCTPAKUBAUYKHUX BEIITHHA, KPUTUYKOT U KPEATUBHOT
MUILJbEHA, CHOCOOHOCTH W3pakaBamba W oOOpasjiarama COICTBEHHX CTaBOBa,
pasyMeBame  MYITUKYJITYpAIHOCTH, pa3BHjalbe TOJNEPAaHLUjEe U KyIAType
apryMEHTOBAHOT Jiujajiora );

ocriocobspaBame 3a edukacHo Kopumheme WHPOPMATUIKO-KOMYHUKAITMOHUX
TEXHOJIOTH]a;

pa3BUjambe CBECTH O NMOTPEOU CTATHOT yCaBpIllaBamka

pasujambe CBECTH O BAXKHOCTH HETOBaba KyJITYpPHO —MCTOPHUjCKE OaITHHE

3anarak:

VYuenunu tpeba 1a :

CTEKHY W TMpOIIMPE 3HAmka O HAIMOHAIHO] W OIIITOj MUCTOpHUjH ( MOJUTHUYKO],
€KOHOMCKO], IPYIITBEHO], KYJITYPHO]...)

Ja pa3yMme]y y3poKe W TMOCIeAuIle MCTOPHjCKUX norahaja, mojaBa W Ipoiieca, U
YIIOTY UCTAaKHYTHX JIMYHOCTH Y Pa3BOjy JbYACKOT IPYIITBA

Ja TOCeayjy CBecT O TIIOBE3aHOCTM II0jaBa M3 MPOIUIOCTH ca I[ojaBama W3
caJlalllkbOCTH

pasyMejy Ja HaIMOHAlHA HCTOpHMja TMpeJCTaB/ba CACTaBHU /€0 pPErHoHalHe,
€BpPOIICKE U CBETCKE UCTOPH]E

pa3BHUjajy UCTPOKUBAYKH JyX W KPUTHYKH OJHOC TpeMa MPOILIIOCTH CaMOCTAITHOM
aHAJIM30M DPAa3JIMYUTUX HCTOPHJCKHX HM3BOpA W JINTEPAType W TPOHATAKEHEM WU
CHCTEMaTH3aIl0BakhEM CTEUCHUX MH(POpMaIInja

Oymy ocroco0JpeHU 3a MpOHATAKEHE, MPUKYIUbake W Kopulllheme uHpopmalmja
JaTHX Yy Ppa3IU4YUTAM CHUMOOIMYKAM MojanuTeTumMa ( HCTOpPHUjCKE KapTe,
rpaduoHu,Tabene...) 1 lbUXOBO OBE3UBAE Ca MPETXOAHUM UCTOPHU)jCKUM 3HAHEM
Oyny ocnocoOJbeHH Ja MpPEerno3Hajy pa3iuuuTa TyMauemha HCTUX MCTOPH)CKHX
norabaja
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MOBE3Yjy CTeUeHa 3HaWba U BEIITHHE ca CaAp)KajuMa CPOTHUX HACTaBHUX MpEaMeTa
Oyay ocmocoOJbeHHM 3a MPUMEHY CTCUCHUX 3Hamba M TMPAKTUYHUX BEIITHHA Y
CBaKO{THCBHOM JKHBOTY

yHarpel)yjy BeIITHHE HEOIXOIHE 3a MHMBHIYaTHH U THMCKH Pa]

pa3BHjajy OATOBOPHOCT, CHCTEMATHYHOCT, MPEIU3HOCT U MO3UTHUBAH CTaB MpeMa
yuemy

pa3BHjajy CBECT O KBAIUTETY CTEUYCHOT 3HaMba U MOTPEOU CTATHOT yCaBpIlaBamba

AKTHBHOCTH 3a IPOBEPY 3HAMKA:

MepMaHeHTHO npaheme, mocMaTpame

NpOBEpaBamke 3Haka YCMEHO M IHCMEHO : OeliellKe y4YeHHKa, Tabelne, CKHIIe,
3aJIaly €CejCKOTr THIa, pedepaTu, Mpe3eHTaIH]e
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PRILOG 7.C

NCTOPUJA TPERU PA3SPE/]

ws :

Crurname XyMaHUCTHYKOT 00pa30Bama U pa3BUjambe UCTOPHUjCKE CBECTH;
Pa3zymeBame ucTOpHjCKOT mpolieca U BpeMEHa, MCTOPHjCKUX jgorahaja , mojaBa u
mpolieca 1 yJIore HCTaKHyTUX JTMYHOCTH;

Pa3Bujame MHIUBUIYATHOT U HAIIMOHATHOT UJCHTUTETA;

Cruname U MpOIIMPHBAKE 3HAKA , Pa3BHjalbeé BEUITHHA U (DOPMHUpPAIE CTaBOBA
HEOIXOHUX 32 pa3yMeBambE CABPEMEHOT CBETa

( y HAIMOHAIHOM, PETHOHAIIHOM, €BPOTICKOM U IJI00ATTHOM OKBHPY );

yHanpeheme QYHKIIMOHATHUX BEUITHHA U KOMIICTEHIIMja HEOMXOAHHUX 32 YKUBOT Y
CaBpPEMEHOM JIPYIITBY ( HMCTPAKUBAUYKHUX BEIITHHA, KPUTUYKOT U KPEATUBHOT
MUIILJbEHA, CHOCOOHOCTH H3pakaBama M oOOpasjiarama COICTBEHHX CTaBOBa,
pasyMeBame  MYITUKYJITYPAIHOCTH, pa3BHjalbe TOJNEPAaHLUjE U KyIAType
apryMEHTOBAHOT JTHjaJiora );

ocriocobspaBame 3a epukacHo Kopumheme WHPOPMATUIKO-KOMYHUKAITMOHUX
TEXHOJIOTH]a;

pa3BHjambe CBECTH O MOTPEOU CTATHOT yCaBpIlIaBama

pasujambe CBECTH O BAXKHOCTH HETOBaba KyJITYpPHO —MCTOPHUjCKE OaIlTHHE

3anarak:

VYyenunu tpeda na :

CTEKHY W MpOIIMPE 3Hamka O HAIMOHAIHO] W OMIITO] MUCTOpUjU ( TOJMTHYKO],
€KOHOMCKO], APYIITBEHO], KYJITYPHO]...)

Ja pa3yMmejy y3poKe U IOCHeaulie MCTOPHjCKHX Jorahaja, mojaBa M mpolieca, U
yJIOTY UCTAKHYTHX JINYHOCTH Y Pa3BO]y JbYACKOT IPYILITBA

Ja TOCeqyjy CBEecT O TIIOBE3aHOCTH II0jaBa W3 IMPOIUIOCTH ca I0jaBaMa U3
CaJlallllbOCTH

pasyMejy Ja HalMOHAJHA HWCTOpHja TPEICTaB/hba CACTaBHH JE0 pPErHOHAIHE,
€BpPOTICKE U CBETCKE UCTOPHjE

pa3BHUjajy UCTPOKUBAYKH JTyX W KPUTHYKH OJHOC TpeMa MPOIIIOCTH CaAMOCTATHOM
aHAJIM30M DPAa3JIMYUTUX HCTOPHJCKHX HM3BOpA W JIATEPAType W TPOHATAKEHEM WU
cHCcTeMaTHU3alloBambeM CTeUCHUX HH(opMaIja

Oyany ocnocoOJbeHH 3a MpOHANAKEHE, NPUKYIUbalkbe U Kopullheme nHpopmaluja
JaTUX y pa3iMYUTHUM CHUMOOJMYKUM MOJAIUTETHMMa ( HUCTOpHjCKE KapTe,
rpaduoHu,Tadene...) 1 lbUXOBO OBE3UBAE Ca MPETXOAHUM UCTOPUjCKUM 3HAHEM
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Oyay OcCmocoOJbeHHM J1a MPETOo3Haj)y pa3induTa TyMadema HCTHX HCTOPH]CKUX
norahaja

MOBE3Yjy CTeUeHa 3HaWba U BEIITHHE ca CaJp)KajuMa CPOTHMUX HACTaBHUX MpEIMeTa
Oyay ocmocoOJbeHM 3a MPUMEHY CTCUYCHHMX 3Hamka W TNPAKTHYHUX BEIITHHA Y
CBAaKOJHEBHOM JKHUBOTY

yHanpel)yjy BeIITHHE HEOXOIHE 32 MHMBUIYATHU U TUMCKH Pa

pa3BHjajy OArOBOPHOCT, CHCTEMATHYHOCT, MPEIU3HOCT U MO3UTHUBAH CTaB MpeMa
yuemy

pa3BHjajy CBECT O KBAJUTETY CTCUCHOT 3HAMKa U MOTPEOU CTATHOT ycaBpIllaBama

AKTHUBHOCTH 3a IPOBEPY 3HAMKA:
MePMaHEHTHO npaheme, mocMaTpame

NPOBEpaBake 3Hakha YCMEHO W IMUCMEHO : Oeliellke ydeHuKa, Talene, CKUIIE,
3aJlaly €cejCcKor THMa, pedepaTu, Mpe3eHTaIHje
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PRILOG 7.D

NCTOPUJA TPERU PA3PE]]

Hum :

Cruname XyMaHUCTHUKOT 00pa30Bama U pa3BUjambe UCTOPUJCKE CBECTH;
Pa3zymeBame ncTropujcKor mporeca U BpeMeHa, UCTOpUjCKuX aorahaja , mojaBa u
Ipoleca 1 yJore HCTaKHYyTUX JTUYHOCTH;

Pa3Bujame MHAMBUYATHOT U HALMOHAHOT U/ICHTUTETA;

Cruname M NpOIIMPUBAKE 3HAWKHA , Pa3BHjambe BEHITHHA M (OPMHUpPAIE CTaBOBA
HEOIXOHUX 32 Pa3yMeBambE CABPEMEHOT CBETa

( y HaLlMOHAJIHOM, PETMOHAIIHOM, €BPOIICKOM U INI00AJTHOM OKBUPY );

yHarnpeheme QyHKIIMOHATHNX BEIITHHA U KOMIIETEHIMja HEOXOJHUX 32 KUBOT y
CaBpEMEHOM JpYyITBY ( HMCTPOKUBAYKHX BEUITHHA, KPUTHYKOT W KpPEaTHBHOT
MHIJBEHA, CIIOCOOHOCTH U3pakaBama M oOpasjarama COICTBEHUX CTaBOBA,
pasyMeBame  MYIATHKYJITYPaJHOCTH, pa3BHjalbe TOJEpaHLUje U  KyJIType
apryMeHTOBAHOT JMjaJiora );

ocriocoOspaBambe 3a edukacHO Kopuinheme WHPOPMATHYKO-KOMYHUKAITHOHHX
TEXHOJIOTH]a;

pa3BHjamke CBECTH O MOTPEOU CTATHOT yCaBpIIaBamba

pasujame CBECTH O BAXHOCTH HErOBamba KyJITYpHO —MCTOPHjCKE OarTrHe

3agarax:

VYyenunu tpeba 1a :

CTEKHY M TpOLIMpe 3Hama O HAIMOHAIHO] M OMNIUTO] UCTOpUjU ( MOJUTHYKO],
€KOHOMCKO], IPYIITBEHO], KYJITYPHO]...)

Jla pa3ymejy y3poKe U IOcCleIulie MUCTOpHjcKuX porahaja, mojaBa W mpoleca, U
YIIOTY UCTAaKHYTHX JIMYHOCTH Y Pa3BOjy JbYACKOT IPYIITBA

Ja TIOCEAYy]y CBECT O TOBE3aHOCTHU TI0jaBa W3 TMPOILJIOCTH ca I0jaBaMa U3
CallalIibOCTH

pasyMejy Ja HalMOHAlHA HCTOpHMja TMpeJCTaB/ba CACTaBHU /€0 pPErHOoHalHE,
€BpPOIICKE U CBETCKE UCTOPH]E

pa3BHUjajy UCTPaKUBAUKH JyX U KPUTHYKH OJHOC MpeMa MPOIIIOCTH CaMOCTAIHOM
aHAJM30M DPA3JIMYUTUX HCTOPHUJCKUX HM3BOpa U JIUTEpAType U NPOHATAKEHEM U
CHCTEMaTH3aIl0BakhEM CTEUCHUX MH(POpMaIInja

Oymy Ocrmoco0JpEHU 3a MpOHATAXKEHE, MPUKYIJbalkhe W Kopulllheme WH(popMalinja
JaTUX Y Ppa3IUuYUTAM CUMOOJMYKHM MOJaIuTeTHMa ( HMCTOPHJCKE KapTe,
rpaduoHu,Tabene...) 1 BUXOBO MOBE3UBAKE Ca MPETXOJAHUM UCTOPH]CKUM 3HAHEM
Oyny ocnocoOJbeHH J1a MpPEeno3Hajy pa3uuuTa TyMauema HCTUX HCTOPH)CKUX
norabaja
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MOBE3Yjy CTeUeHA 3HaWa U BEIITHHE Ca cajpKajuMa CPOJHUX HACTABHUX MPEIMETa
Oyay ocmocoOJbeHHM 3a MPUMEHY CTCUCHUX 3Hamba M TMPAKTUYHUX BEIITHHA Y
CBaKO{THCBHOM JKHBOTY

yHarpel)yjy BeIITHHE HEOIXOIHE 3a MHMBHIYaTHH U THMCKH Pa]

pa3BHjajy OATOBOPHOCT, CHCTEMATHYHOCT, MPEHU3HOCT M MO3MTHBAH CTaB MpemMa
yuemy

pa3BHjajy CBECT O KBAIUTETY CTEUYCHOT 3HaMba U MOTPEOU CTATHOT yCaBpIlaBamba

AKTHUBHOCTH 32 NIPOBEPY 3HAMA!
nepMaHeHTHO npaheme, mocMaTpame

NpOBEpaBake 3Hakhba YCMEHO W IMUCMEHO : Oelellke ydeHuka, Talene, CKHIIE,
3aJlaly €cejcKor THMa, pedepaTu, Mpe3eHTaIH]je
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PRILOG 8.A

JIMKOBHA KVYJITYPA — IIPBU PA3PE]]
HacraBHa cpeacrsa:

CD ca HacTaBHOM jeMHHIIOM ITOCEOHO TPUTIPEMIBCH 3a Yac

Yubenuk npeasuher ox ctpane MunucrapctBa mnpocsere: (B.I'amoBuh u
b.Kapanuh —/luxoena xyrmypa 3a eumnasuje,3YHC,2010)

Yu6enuk wim (HOTOKONHUje TEKCTOBA U3 YIIOEHHUKA HA UTAJIMJAaHCKOM JE3UKY .

1. Giorgio Cricco e Francesco Paolo Di Teodoro; Itinerario
nell’arte,Volume I; seconda Edizione

2.Emma Bernini ,Carla Campanini e Cristina Casoli : Arti nella Storia ,
Volume | ,Editori Laterza,Bari 2007

3.Matteo Cadario LE BASI DELL’ARTE, Volume |, Edizioni sclastiche
Bruno Mondadori,ARTE, milano, 2009

41LA NUOVA ENCICKLOPEDIA DELL’ARTE GARZANTI, Garzanti
editore,2000

CajToBM HCTOpHjE€ YMETHOCTH 3a IMPE3CHTAIN]e YICHUKA

OWIMOBH U3 HCTOPHjE YMETHOCTH HA MTAJUJAaHCKOM JE3UKY y capaimbH ca
JIEKTOPOM 32 MTAIHMjaHCKH je3uK AHurjom CakoMaHIu

[Tocere MHCTUTYITHjaMa KYJIType Y 3eMJbH U HHOCTPAHCTBY.

[Tocete BUpTYenTHUM MYy3€jUMa U Tajepujama

Mecto n3Bolhem-a HacTaBe:

JIMKOBHU KaOMHET ,KOjH je& ONPEMJbEH KOMITJYyTEPOM M BUJIEO0 OUMOM U
YYUOHUIIA
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HubeBu:

[TocTeneno pa3Bujame CIIOCOOHOCTH YUYCHHKA Ja Ne(PUHUIIIE,pa3IUKYje U
MPETo3Haje Pa3InUUTEe CTUIOBE YMETHOCTH MPOIIJIOCTH

OIIITE KAPAKTEPUCTHKE aHTUYKE YMETHOCTU
CaBJIaJlaBarke¢ OCHOBHHX I10jMOBA apXUTEKTYype
Pa3IMKOBakE OCHOBHUX JIMKOBHUX TEXHUKA M TEMa
MOTYhHOCT pa3nuKoBama u nopehema jeaHor (apXUTEKTOHCKOT,CKYINTOPCKOT U
CIIMKApCKOTI') CTUJIA O APYToT
KOHTEKCT JieJia Y OKBUPY UCTOpH]je u reorpaduje
MIOCTETIEHO pa3BUjambe KPUTHUKOT MUILJbEHA KPO3 aHAIN3Y YMETHHYKOT Jelia
Pa3Bujame onakama Kpo3 IOCMaTpambe YMETHUYKHX Jelia
Kopumrheme naTepHeTa 0OJHOCHO CajTOBA UCTOPHUjE YMETHOCTH
3aganu:

PazymeBame nojmoBa [Ipaucmopuja v Mcmopuja 1 OCHOBHE KapaKTEPUCTHKE
OBHX IEpPHOAA

Cruname 3Hamba 0 pa3BUTKY apXUTEKTYpe O] IPEUCTOPUje 10 pUMCKe
YMETHOCTH

Cruname 3Hamba 0 CKYJITYpH : O] MaJeoIuTCKuX Benepa 10 xenennsma
OJIHOCHO aHTH4YKOT Puma

Cruname 3Hama 0 CIIMKapCTBY 0] MaJICOIUTCKOT J0 CIIMKapCTBa pUMCKUX Kyha
U maznara

YTunaj MMTOJIOTHj€ Ha YMETHUYKA Jieja

Pa3zymeBame uctopujckux forahaja u yTuiaj Ha yMeTHUYKa Jea

Cruname 3Hama 0 TOME I/l Cy Ce HaJla3UJIe aHTHUKE [IUBUIIN3aLH]e

YcBajame OCHOBHOT PEYHUKA UCTOPHj€ YMETHOCTH (Takole U Ha UTallijaHCKOM
Je3HUKY)

Jla ypajsie jelHy caMOCTaJIHy [Tpe3eHTalljy Ha 3a/1aTy TEMY Ha UTaJIHjaHCKOM
Je3uKy
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Hcxonam:

VYyenunu he crehn crmocoOHOCT 1a caMOCTATHO MPENO3HA]y,AePUHUIITY 1
pa3NKKyjy mpoliece U MepHoie CTapuX KyATypa 01 IPEUCTOpHje J0 3aBpIICTKA
PUMCKE KYJIType

Ymehe na npeno3Hajy u pa3iivKyjy 3HAMEHUTE YMETHHUKE TPOILIOCTH

3nahe qpKaBy OJJHOCHO TPaj I'lie je YMETHHUYKO JEJI0 HACTalIo | I/Ie CE OHO
JlaHac HaJa3M U 3alITo

CaBnanahe ocHOBHE IIOJMOBE U3 apXUTEKTYPE,CKYINTYPE U CIMKAPCTBA U HA
UTAJIN]aHCKOM jE3UKY

VYmehe 1a youe oCHOBHE 0COOMHE YMETHUYKOT J1€J1a,JINKOBHY TEXHUKY Y K0JOj je
HACTAaJIO ¥ PEJIMTHO3HU OJHOCHO MHUTOJIOIIKY KOHTEKCT JIea

Mohu he pa paznukyje jeqaH CTUI OJ APYror

VYmehe na ce KOpUCTH TUTEPATYpOM U HHTEPHETOM 32 U3paTy Ipe3eHTAIH]je
Mohu he fna nuckaxy cBoje CTaBOBE O JIMKOBHUM JI€JIMA

Mohu he na u3pase cBOjy KpeaTHBHOCT KPO3 CAMOCTAIHE IIPAKTUYHE PAZIOBE
(uprexe)
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PRILOG 8.B
JIMKOBHA KVIJITYPA — IPYT' PA3PE/]

HacraBHa cpencrsa:
CD ca HacTaBHOM jeIMHUIIOM ITOCEOHO MPHUIPEMIBEH 32 Yac

Yubenuk npeasuher ox ctpane MunucrapctBa mnpocsere: (B.I'amoBuh u
b.Kapayuh —/Tuxosna xynmypa 3a eumnazuje,3¥YHC,2007)

Y1benuk mim GOTOKOIMHUje TEKCTOBA U3 YIIOCHUKA HA UTAIN]aHCKOM jE3UKY !

1. Giorgio Cricco e Francesco Paolo Di Teodoro; Itinerario
nell’arte,Volume I; seconda Edizione

2.Emma Bernini ,Carla Campanini ¢ Cristina Casoli : Arti nella Storia ,
Volume | ,Editori Laterza,Bari 2007

3.Matteo Cadario LE BASI DELL’ARTE, Volume |, Edizioni sclastiche
Bruno Mondadori,ARTE, milano, 2009

4.1LA NUOVA ENCICKLOPEDIA DELL’ARTE GARZANTI, Garzanti
editore,2000

CajToBH HCTOpHj€ YMETHOCTH 32 MPE3EHTAIN]je YICHUKA

OWIMOBH U3 HCTOPHjE YMETHOCTH HA MTAJUJAaHCKOM Je3UKY y capaimbH ca
JIEKTOPOM 3a UTAIMjaHCKH je3uk AHuujom CakoMaHIu

ITocere nHCTUTYLIMjaMa KYATYpE y 3€MJbU U UHOCTPAHCTBY.

[ToceTre BUpTYeIHUM My3€juMa U rajgepujama

MecTo u3Bohema Hacrase:

JIukoBHM KaOMHET ,KOjU j€ ONpPEMJbEH KOMIJyTepOM U BHUAECO OMMOM U
YYHOHHIIA

MubeBu:

[locreneHo pa3BHjame CIOCOOHOCTH YYEHHMKA Ja JAeQUHHILE,PA3IUKYje U
MPENo3Haje pa3InuuTe CTUIOBE YMETHOCTH MPOIIJIOCTH
OIIITE KapaKTePUCTUKE CTApOXpHIITNaHCKE YMETHOCTH Mpe U 1mocie MuiaaHcKor
e/IMKTa
CaBJIa/1aBab-€ OCHOBHHUX I10jMOBa XpulThaHCKe UKOHOTpaduje myTeM cumobona
Pa3IMKOBak-e HOBUX JINKOBHUX TEXHUKA M TEMA
MoryhHOCT pa3ziukoBama U nopehema jeaHor (apXUTEKTOHCKOT,CKYJINTOPCKOT U
CJIMKApCKOT') CTHJIA OJ1 APYTOT
KOHTEKCT JieJla Y OKBUPY UCTOPH]j€,HallMOHAIHE UCTOpH]je U reorpaduje
MOCTENEHO Pa3BUjabe KPUTHUKOT MUIIIJbEHAa KPO3 aHAIU3Y YMETHUYKOT Jeja
Pa3zBujame omakama Kpo3 HOCMaTpamke YMETHHUYKUX Jiela CpPEeAHOBEKOBHE
YMETHOCTH
PazymeBame yiore xpuihaHcTBa y CpelbOBEKOBHO] YMETHOCTH
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KonTtunynpano pazBujame HHTEPECOBaba 32 YMETHOCT
Kopumheme nHTEpHETA OJTHOCHO CajTOBA UCTOPHUjE YMETHOCTH

3ananu:
PazymeBame yJore xpuirhancTaa y paHoxpHIThaHCKO]
yMeTHOCTH,BuzanTtuju,cpenmwem Bexy y Cpouju,Pomanuim u ['otuim
Cruname 3Hama 0 CenUu(PUUHOCTH CPEIHOBEKOBHE apXUTEKTYpe
[Ipeno3naBame pa3inka y CTHIOBUMA CPEIHOBEKOBHE APXUTEKTYpE
Cruname 3Hama O MOBE3aHOCTH apXUTEKType U cKynntype y Pomanunu u
Totnum
Cruname 3Hama 0 ApPXUTEKTYPH U KUBOMHCY HAIIMX MaHACTHPa
[Ipeno3HaBame HAIUX CIOMEHHUKA Y CBE TPU HIKOJIE

- PazymeBame ucropujckux norahaja u yTuiaj Ha yMeTHHUKA Jeja

VYcBajamwe cnenupUUHUAX H3pa3a M MOjMOBAa M3 CPEIHOBEKOBHE HCTOpHjE
YMETHOCTH
Jla cBM y4EHMIIM [0jeAMHAYHO YpaJe jeIHy CaMOCTaIHY IIPE3eHTalll]jy Ha 3aaTy
TeMy

Hcxonu:

VYuenunu he crehm cmocoOHOCT 1@ caMOCTaNHO TPENO3Hajy,AePUHUNTY H
pas3MKyjy mporece U Meproae CPeAmbOBEKOBHE YMETHOCTH

Ymehe na npeno3Hajy u pas3iivKyjy 3HAMEHUTE CIIOMEHHUKE MPOIITIOCTH

3nahe apxkaBy OHOCHO Tpaj e j€ YMETHHUKO JeNI0 HacTalo

CaBnamahe OCHOBHE NOJMOBE M3 CPEIHHOBEKOBHE AapXMTEKTYpE,CKYNIINType U
CIIMKapCTBa

VYmehe na youe oCHOBHE OCOOMHE YMETHUYKOT JIENIa, TMKOBHY TEXHHUKY Y K0jOj je
HACTaJIO M PEIMTHO3HU KOHTEKCT Jelia

Mohu he nma pasnukyje jenan CTU OJ1 JPYTror

YMehe na ce KOpUCTH JUTEPaTYypOM M HHTEPHETOM 3a HU3paay CBOje
Mpe3eHTAalllj€ U Ha UTAJTHJaHCKOM Je3UKY

Mohu he 1a uckaxy cBoje CTaBOBE O CPEIHOBEKOBHO] YMETHOCTH

YMeTH J1a y4eCcTBYjY Y TUMCKOM pafy

[Tokaxy cBOjy KpeaTUBHOCT KPO3 CaMOCTaJIaH pajl
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PRILOG BR. 8.C

JIMKOBHA KVJITYPA — TPE®hU PA3PE]/]

HacraBHa cpeacrsa:
CD ca HacTaBHOM jeIMHHUIIOM ITOCEOHO MPHUITPEMIBEH 3a Yac

Yubenuk npeasuher ox ctpane MunucrapctBa mnpocsere: (B.I'amoBuh u
b.Kapayuh —/Tuxosna xynmypa 3a eumnazuje,3¥YHC,2007)

Ynbenuk wim GoToKonuje U3 yiOeHHKa Ha UTAJIHjaHCKOM je3HKY :

Maddalena Angelino e Elena Ballarin:L'ITALIANO ATTRAVERSO LA
STORIA DELL'ARTE ,Guerra Edizioni,2006

STORIA DELL’ARTE IN TASCA Dalla Preistoria al Novecento:tutti gli
artisti e le correnti artistiche italiane e internazionali con tavole illustrative a
colori,edizione Simone,2004

Giorgio Cricco ¢ Francesco Paolo Di Teodoro; Itinerario nell’arte,Volume
I1; seconda Edizione

Emma Bernini ,Carla Campanini e Cristina Casoli : Arti nella Storia ,
Volumell ,Editori Laterza,Bari 2007

Matteo Cadario LE BASI DELL’ARTE, Volume Il, Edizioni sclastiche
Bruno Mondadori,ARTE, milano, 2009

LA NUOVA ENCICKLOPEDIA DELL’ARTE GARZANTI, Garzanti
editore,2000

CajToBH HCTOpHj€ YMETHOCTH 32 Mpe3eHTalllje YIeHUKa

OuUIMOBH U3 HUCTOPHj€ YMETHOCTH Ha UTAIHMJAaHCKOM J€3UKY y capaimH ca
JIEKTOPOM 3a UTAIHM]jaHCKHU Je3uK AHijoM CakoMaHIu

[Tocere nHCTHTYIIMjaMa KyATYpE Y 3eMJbU M HHOCTPAHCTBY.

[Tocere BUpTYeIHUM MYy3€jUMa U rajieprjama

MecTo u3Bohema Hacrase:
JIUKOBHU KaOWHET ,KOjH j€ ONpeMJbeH KOMIjJyTepOM U BHUAEO OUMOM H
YYUOHUIIA

ubeBu:

[locreneno pa3BHjame CIOCOOHOCTH YY€HHKAa Ja JAeQUHHILE,PA3IUKYje U
MPENo3Haje pa3InuuTe CTUIOBE YMETHOCTH MPOIIJIOCTH

OIIITE KapaKTEPUCTUKE PEHECAHCE U TTIaBHU MPeICTaBHULIN

CaBJIa/1aBalb€ OCHOBHUX MKOHOTpa)CKUX MOjMOBA PEHECaHCE

pa3MKOBamkEe CBUX JMKOBHUX TEXHUKA KOj€ CE jaBJbajy y PEHECaHCH
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MOryhHOCT pa3nukoBama U nopehema jeqHor (apXUTEKTOHCKOT,CKYIITOPCKOT |
CJIMKAPCKOT') CTUJIA OJ1 IPYTror

MOTYhHOCT Mperno3HaBamba YMETHUUKHX JIe1a U lbHXOBHX ayTopa

KOHTEKCT JIeJla Yy OKBUPY HCTOpHje,HALlMOHAIHE UCTOPHje U reorpaduje
MOCTETIEHO pa3BHjarbe KPUTHYKOT MUIIJBEHa KPO3 aHAIN3Y YMETHHYKOT Jieia
Pa3Bujame omakama Kpo3 IOCMATpamke  YMETHHUKHX JleJla  PEHECaHCHE
YMETHOCTH

Pa3ymeBame ynore xpumhaHcTBa y peHECAHCHO] YMETHOCTH

PazymeBame yiore MeIieHa y peHeCaHCHO] YMETHOCTH

PazymeBame HOBE yiiore yMeTHHKA Y peHecancu Hranuje

KonTtunynpaHno pa3Bujame HHTEPECOBabHa 32 YMETHOCT

Kopumheme nHTEpHETA OJTHOCHO CajTOBA UCTOPHjE YMETHOCTH

3aganu:

PazymeBame mnojaBe XymaHu3Ma ,yjore yMeTHHKa U MelleHa y PeHecancu
PazymeBame ynore xpunthancta y Penecancu u bapoky
Cruname 3Hamba 0 OJUTMKaMa pPEHECAHCHE apXUTEKTYype
3Hame O ONIITUM KapaKTEpPUCTHKaMa PEHECAHCHE CKYIINTYpPE U CIIMKapCTBa
[Ipeno3HaBame YMETHHUYKUX JeJia U CTUIAFkhE 3HAMmba O 3HAYajHUM YMETHHLIIMA
peHecaHce

- PazymeBame ucropujckux jnorahaja u yTuiaj Ha yMeTHHUKa jesa
VYcBajame — creqUpUUHUX HU3pa3a M MOjMOBa M3  PEHECAHCHE MHCTOpHje
YMETHOCTH
[IpommpuBame MOCEOHOI pEYHHWKA Ha HTAJIMJAaHCKOM JE€3MKY U3 HCTOpHje
YMETHOCTH
Jla cBM yYEHHIIN TIOjeIMHAYHO ypaJie JeTHY CaMOCTalIHy MPE3eHTaIlM]y Ha 3a/1aTy
TeMy
Jla onprke mpenaBame Ha UTATHjaHCKOM je3UKy Ka0 CaMOCTAITHO UCTPaKHBAHE
Jla TUMCKH ypajie Ipe3eHTalujy u npenasame o bapoky y Cpouju
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Hcxonam:

VYuenunu he crehum cmocoOHOCT Jga caMOCTAIHO MPeNo3Hajy,AepuHuIly u
pa3nuKyjy KapakTepUCTUKE peHecance u 6apoka y Uranuju

Mohu he na nmperno3Hajy yMeTHUKE U BbUXOBa jiesia y Penecancu

Mohu he na pazyme]jy HCTOpHjCKE OKOJIHOCTH y KOjUMa je JIeJI0 HacTallo
Casmaahe OCHOBHE IMOJMOBE U3 HKOHOTpaduje peHecaHce

3nahe ma mpemo3Hajy W pasliMKyjy JUKOBHY TEXHHKY Yy KOjOj j€ HacTallo
YMETHHYKO JIEJI0

Mohu he na pasnukyje Cpenmu Bek o Penecance

Mohu he na pasnukyje cnenmnduunoctu bapoka y onnocy Ha Penecancy

Ymehe na ce KOpHCTHM JUTEpaTypoM U HHTEPHETOM 3a U3paxy CBOje
Mpe3eHTAallHje Ha UTAIU]aHCKOM jE3UKY

Mohu he na uckaxy cBoje CTaBOBE O YMETHUIIUMA

YMeTH 1a y4ecTBYjy Yy THMCKOM Pajy

[lokaxxy  CBOjy  KpEaTMBHOCT  KpO3  CBOje  CaMOCTaJlHE  paJioBe
(uprex,pororpaduja,miakat,puiam 1 Ci.)
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PRILOG BR. 8.D

JIMKOBHA KVJITYPA —YETBPTHU PA3PE]/]

HacraBHa cpencrsa:
CD ca HacTaBHOM jeIMHUIIOM ITOCEOHO MPUITPEMIBEH 3a Yac
Yubenuk npensuhen ox ctpane MunucrapctBa npocere: (B.I'anoBuh u

b.Kapauuh —/Iuxosna xynmypa 3a eumnazuje,3YHC,2007)

VYbenuk wim GOTOKOIHUje TEKCTOBA U3 YIIOCHUKA HA UTAIN]aHCKOM
Je3uKy :

1. Giorgio Cricco e Francesco Paolo Di Teodoro; Itinerario
nell’arte,Volumelll; seconda Edizione

2.Emma Bernini ,Carla Campanini e Cristina Casoli : Arti nella Storia ,
Volume 11 ,Editori Laterza,Bari 2007

3.Matteo Cadario LE BASI DELL’ARTE, VVolume Il1, Edizioni sclastiche
Bruno Mondadori,ARTE, milano, 2009

4.LA NUOVA ENCICKLOPEDIA DELL’ARTE GARZANTI, Garzanti
editore,2000

5.STORIA DELL’ARTE IN TASCA Dalla Preistoria al Novecento:tutti
gli artisti e le correnti artistiche italiane e internazionali con tavole illustrative a
colori,edizione Simone,2004

6.Emma Bernini e Roberta Roto Guida alla Storia dell’Arte ,EIKON,
nuova edizione 2, editori Laterza 2006

CajToBH HMCTOpHj€ YMETHOCTH 3a MPE3CHTAIN]e YUYECHUKA

®uUIMOBH U3 UCTOPUj€ YMETHOCTH Ha UTAIIMJAaHCKOM JE€3UKY Y CapalibH ca
JIEKTOPOM 3a UTAIMjaHCKH je3uK AHujoM CakomMaHIn

[Tocere uHCTUTYIMjaMa KyAType Y 3eMJbU U HHOCTPAHCTBY.

[ToceTe BUpTYeIHUM MYy3€juMa U Tajepujama

Mecto n3Bolhema HacTaBe:

JIMKOBHU KaOMHET ,KOjU je ONPEMIbEH KOMITJYTEPOM M BUJICO OUMOM U
YYUOHHUIIA
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Hubesn:

[TocTeneno pa3Bujame CIOCOOHOCTH YUCHUKA Aa Ae(pUHUIIE, pa3IUKyje U

IPEeno3Haje Pa3InIuTe CTUIOBE YMETHOCTH HPOILIOCTH

OINIITE KAPaKTEPUCTUKE OapoKa W IIaBHU MPEACTABHUIIH

caBllaZlaBalb¢ HMKOHOTpadCKUX MojMOBa Oapoka

pa3IMKOBamke CBUX JIMKOBHUX TEXHUKA KOj€ CE jaBIbajy y
0apoKy,yMETHOCTH JICBETHACCTOT U JIBAJCCETOT BeKa

MoryhHoCT pa3iukoBama u nopehema jeqHor
(apXUTEKTOHCKOT,CKYJIITOPCKOT U CIIMKAPCKOT) CTHIA OJ] IPYror
MoryhHOCT mperno3HaBamba yMETHUYKHX el U FBbUXOBUX ayTopa
KOHTEKCT JieJla Y OKBUPY HCTOPH]je,HAIMOHAIIHE UCTOPHje U Treorpaduje
MIOCTETICHO pa3BUjambe KPUTHUKOT MHUIILJBEHA KPO3 aHAINU3Y YMETHUYKOT
nena

Pa3Bujame onaxkama Kpo3 oCMaTpame YMETHUYKHX JIeia YMETHOCTH
PaszymeBame yiore xpumrhanctsa y 0apoOKHO] YMETHOCTH

PazymeBatbe yiore pyuisBa y pa3IudyuTUM YMETHHYKUM U BPEMEHCKUM
nepruoarMa

Pa3zymeBare HOBE yJIore yMETHHKA U YMETHOCTH Y MOJICPHO] U
CaBpEMEHO] YMETHOCTH

KoHTHHYHpaHO pa3BUjamke HHTEPECOBAabA 32 YMETHOCT

Kopunrheme nHTEpHETa OJJTHOCHO CajTOBA UCTOPHj€ YMETHOCTH
Pa3Bujame BU3yemHOT Onaxama U KPUTHYKOT MUIIJbEHA YICHUKA
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Saganu:

- PazymeBame mojaBe pa3iMUMTHX YMETHHYKHX CTHUIIOBA 07 0apoka J10
CaBpEeMEHE YMETHOCTH

- PazymeBame ynore xpumthancrsa y bapoky

- Cruname 3Hama 0 OJJIMKaMa U IIPOMEHaM y CTUJIIOBUMA apXUTEKType
0J1 6apoKa 10 CaBpeMeH yMETHOCTH

- 3Hamke 0 OMNIUTUM KapaKTEepUCTHKaMa CKYJINTYpPe U CIMKapCTBa OJ1
Oapoka J10 caBpeMeHEe YMETHOCTH

- [Ipeno3HaBame yMETHUUKHUX JI€JIa M CTUIAkE 3HAkba 0 3HAYajHUM
YMETHUIIMMA y IEpUo.ly 011 6apoKa 70 CaBpeMEeHE YMETHOCTH

- PazymeBame ucropujckux norahaja u yrumaja Ha yMETHAYKA J1ena

- Pa3zymeBame IpyHITBEHUX OKOJIHOCTH KOj€ CY JIOBEJIE JI0 110jaBe
MOJIEpHE YMETHOCTHU

- VYcBajawe crnenuPUUHUX U3pa3a U M0jMOBAa U3 HCTOPHje YMETHOCTH Ha
CPIICKOM jE€3UKY

- [IpommpuBame MOCEOHOT peYHNKA Ha UTATHjaHCKOM je3UKY U3
UCTOPHj€ YMETHOCTH

- Jla cBU yYCHHUIIN TIOjeIMHAYHO yPaJIe JeTHY CaMOCTAIHY MIPE3CHTAIH]Y
Ha 3a/1aTy TeMY

- Jla npsxe mpeaBame Ha UTATMjaHCKOM je3UKy —Y METHUYKH MpaBLu XX
BEKa

- Jla TUMCKH ypajie KpaTku Gpuiam
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Hcxonm:

VYyenunu he crehn cmocoGHOCT J1a caMOCTAIHO MPETo3Hajy, Ae(pUHUITY

U Pa3JMKyjy KapaKTepUCTHKE YMETHOCTH 0] OapoKa JI0 CaBpeMEeHE YMETHOCTH

Mohu he na npeno3Hajy Haj3Ha4YajHUj€ YMETHHUKE U HbUXOBA JIejla U3

OBOT" II€proaa: o 6ap01<a A0 CaBpEMECH YMETHOCTHU

Mohu he na pazymejy HCTOpHjCKE OKOTHOCTH Y KOjUMa j€ JeJI0 HACTaJIo
Cagpnamahe oCHOBHE MOjMOBE M3 HKOHOTpaduje 6apoka
3nahe 1a mpeno3Hajy ¥ pa3iuKyjy JUKOBHY TEXHHUKY y KOjOj j€ HacTallo

YMETHUYKO JEJI0

Mohu he na pasnukyje jeaaH yMETHHYKH HEPUOJ O JPYror

Mohwu he na pasznukyje jeaqHOr yMETHUKA OJ JPYTorT

Pa3ymehe npymTBeHe OKOTHOCTH y KOjUMa HACTaje MOJIEpHA YMETHOCT
VYmehe 1a ce KOPUCTH IUTEPATYPOM U MHTEPHETOM 32 M3Paay CBOjUX

npeaBama Ha UTAJINJaHCKOM je3UKy

dunma

VYmehe na aHanu3upa mnojeiMHa yMETHHYKA Jiesia

Mohu he 51a uckaxy CBOje CTaBOBE O YMETHUIIMMA U FbUXOBUM JICTTHMa
YMeTH [1a yuecTBY]y Y TUMCKOM pajy

[Tokaxxy CBOjy KpeaTUBHOCT Y U3pajy Mmpe3eHTanuje,pororpaduje u

VY4ecTByjy M0jeAMHAYHO U TUMCKHM HA YMETHUYKUM KOHKYpCHMA y

capaamu ca npodecopkom AHnujoM CakoMaHIH
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Katarina Zavisin rodena je 06.06.1973. godine u Beogradu. Diplomirala je 1997.
godine italijanski jezik i knjizevnost na FiloloSkom fakultetu u Beogradu. U
septembru 2010. stekla je medunarodni certifikat za nastavnika italijanskog kao
stranog jezika (CEDILS, Certificazione in didattica dell’italiano a stranieri)
Univerziteta Ca’ Foscari iz Venecije. Godine 2009. upisuje doktorske studije,
odsek: metodika nastave italijanskog jezika na FiloloSkom fakultetu u Beogradu
gde radi kao saradnik u nastavi. Godine 2008. odbranila je master rad “Kriterijumi
za odabir udzbenika u nastavi italijanskog jezika kao prvog stranog jezika u
bilingvalnoj nastavi”, na odseku za metodiku nastave stranog jezika. Od 2005. do
2012. predaje italijanski jezik u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji u okviru bilingvalne
nastave. Od 2002. predaje italijanski jezik u Italijanskom kulturnom centru u
Beogradu Od 2012. radi kao asistent na Filoloskom fakultetu u Beogradu, Katedra
za italijanistiku.

Drzi pripremne kurseve za polaganje medunarodnih ispita CILS (Univerzitet za
strance u Sijeni) nastavnicima koji uéestvuju u projektu dvojezi¢ne nastave. Clan
je komisije za polaganje prijemnog ispita iz italijanskog jezika u Trecoj
beogradskoj gimnaziji (dvojezi¢na nastava). Redovno pohada kurseve za
usavrSavanje nastavnika italijanskog jezika u Srbiji 1 u Italiji. Ucestvuje u svojstvu
predavaca na seminarima za stru¢na usavrSavanja nastavnika italijanskog jezika u
osnovnim i srednjim $kolama pod pokroviteljstvom Ministarstva prosvete.

Koautorka je dva udzbenika za italijanski jezik za sedmi i osmi razred osnovne
Skole, Amici 3 i 4, u izdanju Zavoda za udzbenike iz Beograda. Autorka je nekoliko
radova iz oblasti metodike nastave italijanskog jezika i bilingvalne nastave na
italijanskom i srpskom jeziku
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Mpwunor 1.

UsjaBa o ayTopcTBY

MoTnucany-a /gﬂ' TAPUHA Bﬁ Buldh #
6poj ynuca 08403 4

UsjaBrbyjem

[a je AOKTOpCKa gucepTaumja nof Hacrnosom

 JEOPUICKE OCHOBE N KPATUYKA AHAAU3ZA (LI HACTABE
BA HTRAUIABCKOF U (PNCKOM SESMKY ¥ CPE Athod Likoau y Cpsudu

v

* pesynraTt CONCTBEHOr UCTpaXvuBaykor paga,

* [a npeanoxexa aucepraumja y UenuHu HU y genosuma Huje Buna npeanoxena
3a pobujarbe Guno koje Aunnome npema CTYAUCKUM nporpamuma Apyrax
BWCOKOLLIKOJICKUX YCTaHOBa,

* [acy pesynraTi KOPeKTHO HaBeaeHu! U

* [a HMCAM KpLIMO/Mia ayTopcka npaBa M KOPWUCTWMO WHTENeKTyanHy CBOjuHY
APYrux nuua.

MoTnuc gokTopaHpa

Y Beorpaay,
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Mpunor 2.

MajaBa O UCTOBETHOCTU WUITaMNaHe N eNEeKTPOHCKe
Bepavlje AOKTOPCKOr paga

Vime v npeaume ayTopa /Zﬁm?MH'A SABU WU H
Bpoj ynuca 08163 A4
Cryanjckn nporpam _ 4 OLTOPCLE AKAAEMCKE CT? AUIE
«TEOPRICKE OCHOBE M KPUTUHUKA AHAAUZA CLIL HATARE BA
Hacnos paga uTRAWOIABCkeM u CPNCIon DE3u|CY ¥ cPEAhoI WiikoM Y Cpousu”

MeHTOp NPog. AP yavinaa Breo wu npow ap KArna HApPeso

MoTnucaHm KAT’}PMHA SA-B“LUMH

u3jaerbyjemM fAa je wramnaHa Bepavja MOr AOKTOPCKOr paga WCTOBETHa ENeKTPOHCKO]
Bep3vju Kojy cam npegao/na 3a objaBrbuBarke Ha noptany [AdurutanHor
penosuTopujyma YHuBep3uteta y beorpagy.

[o3sorbaBaM fAa ce objaBe MOjU NUYHWM nojaun Besanu 3a aobujarbe akagemckor
3Barba AOKTOpa Hayka, Kao LUTO CYy UMe U Npe3ume, roaMHa U MecTo pohera U AaTym
onbpaHe paga.

OBM nMYHM nogauu Mory ce o6jaBUTM Ha MPEXHUM CTpaHuLama Aurutande
6ubnuoTeke, y eNeKTPOHCKOM Kararnory v y nyénukauvjama YHusepauteta y beorpagy.

Motnuc AOKTOpaHga

Y beorpany,
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Mpunor 3.
WUsjaBa o kopuwwhewy
Osnawhyjem YHuBepauTteTcky 6ubnuoteky ,CseTosap Mapkoeuh ga y [urutantu

penoauTopujyM YHusepauteta y Beorpagy yHece Mojy AOKTOpCKy AucepTtauujy nop
HacnoBoMm:

TEoPUICLE OChoBE U KPUTAKA Ataau3h CLIL PACTABE WA
WTA ARFARCKoM U cPNctoM  SE3uKY ¥ cPEAHOD Wicaau  » CPEudn

Koja je Moje ayTopcko Aeno.

[OucepTauujy ca cBUM Npvioauma npegao/na cam y enekTpOHCKOM (hopMaTy NorogHoM
3a TPajHO apXuBUpa-Ee.

Mojy AOKTOpCKy AvcepTauujy noxparweHy y Jurutaniy penosvtopujym YHueepsuteta
y Beorpagy mMory fa kopucte CBM KOju NowWTyjy oapeabe cagpxaHe y ogabpaHom tuny
nuueHue KpeatusHe 3ajeanuue (Creative Commons) 3a kojy cam ce ognydvo/na.

1. AyTopcTBO
2. AyTOpCTBO - HeKoMepLmjanHo
@L\ympcmo — HekomepuujanHo — 6e3 npepane
4. AyTOpPCTBO — HEKOMEPUWjanHo — A4eNWTW Nog UCTUM yCnoBuma
5. AytopcTtBo — 6e3 npepane
6. AyTOpCTBO — AEeNUTU Noa UCTUM YCrioBUMa

(MonuMo fa 3aoKpykuTe camo jeaHy oA LWeCT NOHYNEeHUX NuUUeHuUM, KpaTak onuc
nuueHuM aar je Ha nonefuhn nucta).

MoTtnuc pokropaHaa

7 .

Y Beorpaay,
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