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SAZETAK

Rad nastoji da objasni i rekonstruise sticanje gradanske politicke kulture putem anlalize sadrzaja
priru¢nika za gradansko vaspitanje za sva Cetiri razreda srednje Skole u Srbiji. Pitanje razvoja
demokratskih vrednosti u drustvu Srbije je i dalje aktuelno zbog Cinjenice da se Srbija nalazi u
procesu konsolidacije demokratije, odnosno neprestanim promenama koje su pod uticajem
globalizacije, u Kkojima obrazovanje igra znacajnu druStvenu ulogu. Utoliko je znacaj

obrazovanja veci ukoliko uzmemo ¢injenicu da je druStveni odnosi postaju sve slozeniji.

Cilj ove teze je da preispita znacaj predmeta gradansko vaspitanje za sticanje gradanske politicke
kulture, odnosno analizira koliko priru¢nici doprinose konsolidaciji i uspostavljaju demokratske

politi¢ke kulture.

KLJUCNE RECI  politi¢ka kultura, socijalizacija, $kola, obrazovanje, gradansko vaspitanje,
demokratija

ABSTRACT

This paper attempts to explain and reconstruct the acquisition of civic political culture to give
anlalize content via a manual for civic education for all four years of high school in Serbia. The
issue of the development of democratic values in the Serbian society is still topical because of
the fact that Serbia is in the process of democratic transition and consolidation, and continuous
change and globalization in which education plays a significant social role. In that sense, the
importance of higher education, if we consider the fact that social relations are becoming more

complex.

The aim of this thesis is to discuss the importance of the subject civic education for the
acquisition of civic political culture, and analyzes how these manuals contribute to consolidating

and establishing a democratic political culture.
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Uvod

Demokratija, kao i politicka kultura su fenomeni o kojima je napisan veliki broj knjiga i na
osnovu kojih su uradena brojna istrazivanja, a koji se istovremeno prozimaju, dopunjuju i
opisuju jedno drugo. Moze se reci i da su podjednako stari fenomeni koji datiraju jos iz perioda
antike, koji su se vremenom modifikovali i menjali. Na demokratiju se Cesto gleda kao ,,jedinu
igru u gradu™, kako su se izrazili Linc i Stepan, pozivaéi se na to da je demokratija odnela
prevagu i po broju politickih sistema u kojima je uspostavljena. Ona danas predstavlja
sveprisutni pojam u drustvenoj teoriji i praksi. Demokratiji je potrebna odredena politicka
kultura na koju bi ona mogla da se osloni prilikom uspostavljana. U ovom trenutku je to proces

koji nije konacan, do kraja uoblicen i1 definisan.

Funkcionisanje demokratskih institucija u drzavi u velikoj meri zavisi od znanja, stavova i
vrednosnih pozicija gradana, koji utiCu i na njihov odnos prema ideji demokratije i razli¢itim
aspektima politiCkog procesa. Ta znanja stavovi i1 vrednosti se uce kroz razli¢ite agense i u
razli¢itim periodima zivota. U slucajevima drzava koje su zapocele proces konsolidacije i
(ponovnog) uspostavljanja demokratije, uloga drzave se ogleda i kroz definicanje pravila igre za
demokratiju koju treba da usvoje kako nove, tako i starije generacije. Tu je znacajno da drzava
locira, definiSe i podstakne jaCanje agenasa kroz koje je moguée podupreti demokratsku
socijalizaciju. “Umesto da drzava participaciju ili gradansku vrlinu namece kao duznost,
poredloZeno je da se pokusa sa lociranjem i jaCanjem ‘rasadnika gradanske vrline’. Cilj ovog
pristupa je da se ustanovi koje druStvene institucije i prakse usaduju gradansku vrlinu i da se
kako 1 na koji nacin uciti mlade narastaje o znanjima, stavovima i vrednostima koji treba da vaze
u jednom drustvu? Najbolji odgovor na pitanje ,,Sta mlade treba nauciti i kako ih treba o tome
nauditi zavisi u velikoj meri od prirode doprinosa drustvu koje se od njih ocekuje.”® Tako se od
mladih u demokratijama o¢ekuje da doprinose drustvu i budu svesni svojih gradanskih prava i

obaveza. Demokratske li¢nosti moraju da budu toleratne, otvorene za dijalog i komunikaciju,

! Huan Linc, Alfred Stepan - Demokratska tranzicija i konsolidacija, Filip Vinji¢, Beograd, 1998, str. 18
2 Kimlika Vil, Savremena politicka filozofija, Nova srpska politicka misao, Beograd, 2009, str. 338
* Manhajm Karl, Dijagnoza naseg vremena, Arhipelag, Novi Sad, 2009, str. 49



prihvatanje razliCitosti, da gaje kriticki stav i miSljenje, aktivno ucestvuju u drustvenom i
politickom Zivotu i postuju zajednicka pravila igre. Tu je joS niz znanja i vestina koja trebaju biti
naucena i prihvaéena kroz socijalizaciju. U tom pogledu $kola predstavlja jedan od klju¢nih
agenasa socijalizacije tokom koje usvajamo odredene vrednosti na kojima se temelje osnove
demokratske politicke kulture i gradanskog vaspitanja. Skola uti¢e na prenosenje kulturnih
obrazaca u ¢ovecanstvu koje se, naime, ,,ne reprodukuje samo bioloski ve¢ i kulturno. Biolosku
reprodukciju osigurava porodica, a osnovni drustveni organ za reprodukciju kulture je — kola.”
Skola predstavlja i “drustvenu arenu” u kojoj deca provode dosta vremena i uée najveéi broj
stvari potrebnih za zivot i kulturne obrasce. Kroz razli¢ite predmete se deca osposobljavaju i
pripremaju za buduce uloge koje ¢e imati u zivotu. Pitanje demokratije, ljudskih prava i politicke
kulture se tako stice kroz razli¢ite predmete u vecoj ili manjoj meri. Postoje i predmeti koji kao

svoju posebnu namenu imaju da vaspitavaju decu za buduce gradanske uloge. Tada govorimo o

predmetu gradansko vaspitanje.

Ovaj predmet je uveden u Srbiji sa ciljem da se, u Sto kra¢em roku 1 $to kvalitetnije, potpomogne
empirijsko sticanje politicke kulture kod u¢enika, kako bi ih pripremilo za aktivno ukljuéivanje u
politicki proces i efikasno obavljanje razli¢itih, buduéih uloga u drustvu u kojima ¢e uzeti
ucesce. Postavlja se pitanje da li je ovaj predmet dovoljan da utiCe na kvalitetan razvoj
demokratske li¢nosti kod u€enika? Uradeno je i nekoliko istraZivanja na kojima su dobijeni
rezultati efikasnosti znanja koje u€enici nose nakon pohadanja predmeta gradansko vaspitanje, a

na koje ¢u se osvrnuti na kraju ovog rada.

Razlog da odaberem ovu temu je Zelja da povezem znanja steCena na osnovnim akademskim
studijama na Fakultetu politickih nauka, sa znanjima steCenim na master studijama Obrazovne
politike. Sama tema rada ¢e biti analizirana iz nekoliko uglova sa ciljem da se adekvatnije
sagleda predmet gradansko vaspitanje, za koji smatram da je veoma vazan u obrazovanju

gradana.

* Vucenov Nikola, Koraci ka savremenoj nastavi, ucenju i udzbeniku, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva,
Beograd, 1988, str. 70



Pojam i definicije socijalizacije

U drustvenim naukama poput psihologije, pedagogije, sociologije, antropologije,
politikologije i drugih, znacajno mesto zauzima pojam socijalizacije. Usled toga govorimo o
Sirem aspektu shvatanja i tumacenja tog pojma. Ovaj rad ¢e jednim delom biti fokusiran na
analizu socijalizacije koja se odvija u Skoli posredstvom predmeta gradansko vaspitanje. Taj
proces bice analiziran iz ugla politikoloskih i srodnih nauka, a u cilju boljeg razjasnjena politicke

socijalizacije 1 razumevanja politicke kulture koja se stice u skoli.

Socijalizacija je proces kroz koji prolazi svaka individua sa ciljem da se integrise u drustvo. Ona
se tumaci kao osposobljavanje za zivot 1 adaptaciju u drustvenoj zajednici. Putem socijalizacije,
pojedinac uc¢i odredene kulturne obrasce i usvaja norme, principe i vrednosti formulisane od
zajednice. Tako se pod socijalizacijom podrazumevaju ,,svi uticaji drustva i njegovih jedinica
(drustvenih grupa, institucija) na pojedinca kojima se on priprema za preuzimanje svih
drustvenih uloga koje mu pripadaju i kojima on stvara svoju li¢nost, razvija svoj individualitet.””
Zagorka Golubovi¢ navodi da je socijalizacija ,,prenoSenje struktuiranih navika, ponasanja i
znacenja, kao standarda odredene kulture, na individualnom nivou, koja treba da ih interiorizuje 1

»0 Zajednicki imenitelj velikog broja definicija

usvoji kao deo svoje personalne strukture.
socijalizacije je priprema pojedinca za uloge u drustvu. Zigmund Bauman govori o socijalizaciji
kao procesu ,,u kojem se individua osposobljava da razlikuje standarde i da vrsi selekciju, da bi
mogla uspeSno da se prilagodava raznolikim situacijama u koje je Zivot dovodi 1 viSestrukim
ulogama koje Gesto mora da obavlja istovremeno.”’ Pored velikog broja definicija, koje se
razlikuju u zavisnosti iz kog ugla se socijalizacija posmatra, moze se izdvojiti to da je
socijalizacija proces koji je organizovan i usmeren od strane drustva, a koji za cilj ima

usmeravanje pojedinaca ka odredenim, proklamovanim oblicima ponaSanja 1 kulturnim

> Ivkovié M., Sociologija obrazovanja, Knjazevac, DIP “Nota”, 2003, str. 98
® Golubovi¢ Zagorka, Licnost, drustvo i kultura, Beograd, Sluzbeni glasnik, 2007, str. 199
7 Bauman Z., Three Remarks on Contemporary Educational problems, The Polish Sociologicl Bulletin, No. 1, 1966,
str. 88
6



obrascima ponaSanja i delanja koji su pozeljni. Entoni Gidens navodi da je socijalizacija

,hajvazniji kanal za prenos kulture kroz vreme i generacije.”8

Da bi se pojedinac pripremio za uloge u drustvu potrebni su agensi socijalizacije putem
kojih se odredjeni kulturni i vrednosni modeli prenose. Prenosioci (agensi) socijalizacije su svi
oni ¢inioci koji na posredan ili neposredan nacin utiu na socijalizaciju pojedinca. U njih se
prvenstveno ubrajaju porodica i prijatelji (primarni agensi), potom Skola, grupe vrSnjaka,
drustvene, kulturne, religijske 1 sportske organizacije, mediji i sli¢no (sekundarni agensi). Uticaj
agenasa je razli¢iti 1 zavisi od vremenskog perioda u kome se socijalizacija obavlja, kao i
drustvenih, ekonomskih i politickih &inilaca. Tako Nikola Rot® pravi razliku izmedu izvora
socijalizacije 1 agensa socijalizacije, gde su kultura i drustveni sistem uvrSteni u izvore

socijalizacije, a kao agense socijalizacije navodi porodicu, Skolu i druge.

Ne mozemo govoriti o jedinstvenoj, tj. univerzalnoj socijalizaciji zato $to je to proces
koji se razlikuje od pojedinca do pojedinca. To proistice iz toga §to ne postoje istovetni pojedinci
jer postoje brojne razlike koje prositiu iz razli¢itih segmenata (bioloskih, prihickih, socijalnih,
kulturnih i drugih karatkeristika individue). Kada socijalizaciju prikazujemo kao neuniverzalnu
pojavu, mozemo reci da ,,to znaci da socijalni uslovi razvoja svih jedinki nisu potpuno isti ni u
slu¢aju kada su ¢lanovi iste, u socijalnim smislu jedinstvene grupe.”™ Parsons je na socijalizaciju
gledao kao na dozivotni proces, a da je delatnike (osobe koje se socijalizuju) gledao kao osobe
koje pasivno primaju vrednosne obrasce. “Potrebno je da se socijalizacija tokom celog Zivota
dopunjuje nizom specificnijih, socijalizuju¢ih iskustava.”'! Takode, Gidens navodi da
socijalizaciju treba da posmatramo kao proces koji traje tokom ¢itavog zivota, u kome se ljudski

zivot i ponasanje oblikuju kroz konstatne drustvene interakcije.

® Gidens Entoni, Sociologija, Ekonomski fakultet u Beogradu, Beograd, 20086, str. 30

° Rot Nikola., Osnovi socijalne psihologije, Zavod za udzbenike i nastavna sredstvaa, Beograd, 1973, str. 117-171
% Havelka Nenad., Psikoloske osnove grupnog rada, Nauc¢na knjiga, Beograd, 1980, str. 13

" Ricer Dzordz, Savremene socioloska teorija i njeni klasicni koreni, Beograd 2007, str.64



Ono $to je jo§ potrebno da se istakne je da socijalizacija ne podrazumeve uvek pasivno
primanje odredenih vrednosti, znanja i vestina potrebnih za Zivot u drustvu. Vremenom, sa
sticanjem  kritickog misljenja, kao i dodatnih znanja i sposobnosti, pojedinac se postavlja u
situaciju da ne mora da prihvata sve norme, principe i obrasce ponaSanja koje mu plasira drustvo.
Tacnije reCeno, on se ne postavlja kao pasivni primalac, ve¢ se ostavlja moguénost da individua
selektuje ono §to smatra da korisno za nju/njega. Branislav Knezevi¢ navodi da ,,pojedinac nije
automat u koji se moze ubaciti znanje, navike i vestine i koji ¢e pasivno, po principu uslovljenog
refleksa reagovati u odredenim situacijama. Takva socijalizacija, verovatno, bi bila efikasna sa
stanovi$ta ‘mira i reda’ u drustvu, ali bi potpuna prilagodenost drustvenoj sredini ugusila i

. e e . . 12
najmanju individualnost i promene.”

U tom pogledu, znacajno je da kao nus proizvod
socijalizacije dobijemo aktivnog gradanina, spremnog da razmotri koji su to faktori koji mogu da

uti¢u na njega i njegov odnos sa drustvom.

Socijalizacija u Skoli

Socijalizacija je proces koji se odvija paralelno sa drugim druStvenim procesima, a sa
obrazovanjem i vaspitanjem se C¢esto prozima. No u odnosuna obrazovanje i vaspitanje,
socijalizacija ima uzi i/ili Siri kontekst. “Sa socioloskog aspekta, socijalizacija licnosti je, po
obimu, najsiri pojam, dok je vaspitanje uzi pojam od socijalizacije, a Siri od obrazovanja.”13
Socijalizacija je nuzno povezana sa vaspitanjem i obrazovanjem i u zavisnosti od teorijskih
potreba se uzima njeno Sire ili uze znacenje u odnosu na vaspitanje i obrazovanje koje se stice u
Skoli. Havelka navodi da su ,vaspitanje i obrazovanje...onaj segment socijalizacije koji je

514

drustvo organizovalo 1 sistematizovalo. Svakako, ta sistematizacija i organizacija

socijalizalizacije se sprovodi unutar $kola, prvih javnih institucija u koje su ukljucena i deca.

'2 Knezi¢ Branislav, Obrazovanije i resocijalizacija, Zavod za udzbenike, Beograd, 2001, str.32

3 Gvozdenovi¢ S., Obrazovanje i drugi srodni pojmovi, Socioloska lu¢a, V/2 2011, str. 86, Filozofski fakultet
Niksié

 Havelka Nenad, Psihologija, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1995., str. 270



Ve¢ smo naveli da Skola spada u sekundarne agense socijalizacije, ali treba istaci da i
pored toga ona predstavlja jedan od klju¢nih agenasa. Razlog tome lezi i u ¢injenici da veliki deo
svog vremena deca provode u Skolskim ustanovama. One su prve institucije u kojima deca
(ucenici) mogu da vide i1 osete kako je biti ¢lan neke druge zajednice, pored porodice i kruga
prijatelja. Dete dolaskom u $kolu dobija nove obaveze i status, koji se menjaju u skladu sa
uzrastom i napredovanjem kroz razrede. Tu se pripremaju za usvajanje “pravila igre” koja vaze u
drustvu i zajednici u kojoj zive. Ta priprema za cilj ima da se unapred pripreme za aktivan odnos
1 saradnju sa svojom okolinom. ,,Posredstvom Skole mladi treba da usvoje opSteobrazovne
norme, da prihvate te norme i da se u neposrednom zivotu u zajednici ponasaju u skladu sa tim
normama.”™ Skola nas tako u etapama, kroz razli¢ite predmete, metode nastave, javni ili
skriveni kurikulum priprema za te buduce uloge. Za skolski plan i program se tako moze reé¢i da
je oficijelni sistem vrednosti, odnosno onaj koji je opStevazeéi u datom drustvu i politi¢koj

516

kulturi.””® Pored toga, u veéini drzava je obrazovanje, odnosno pohadanje Skole, zakonski

obavezno, te je socijalizacija posredstvom Skole neizbezna.

Predstavnici strukturalnog funkcionalizma poput Talkota Parsonsa i Ralfa Tarnera su
tvrdili da Skola ima vaznu ulogu u oblikovanju li¢nosti i da ucenike priprema za buduce uloge.
Smatrali su da struktura drustva (ukljucujuéi i Skolu kao deo Sireg drustvenog sistema) kao celina
uti¢e na razli¢ite nacine prilikom oblikovanja pojedinaca. Na osnovu tvrdnji Parsonsa, to
,oblikovanje ima i kognitivnu i moralnu ili drus$tvenu dimenziju, poSto deca razvijaju empirijsko
1 teorijsko znanje koje odgovara njihovom budu¢em zanimanju, a podsticanjem “odgovornog

17
7" Tako se odredene

gradanstva u Skolskoj zajednici” razvija se 1 prikladno ponasSanje dece.
orijentacije sticu posredstvom socijalizacije u $koli, odnosno kulturni obrazac moZe postati
sastavni deo li¢nosti ili ,, ono $to je nekada bilo objekat postaje sastavni deo aktera...deo njegove
li¢nosti.”*® Parsons smatra je proces socijalizacije presudan faktor za obilikovanje i funcionisanje

pojedinca i da druStvo treba, za taj proces socijalizacije da obezbedi adekvatne nagrade i

> Kagapor Sait., Istorijski pregled nastanka i razvoja Skole, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1996,
str. 165

16 vasovi¢ Mirjana., U predvoriju politike, Sluzbeni glasnik, Beograd, 2007, str. 269

Y Gevirc Seron i Krib Alan, Razumevanje strukture i agensnosti, u Razumevanje obrazovanja — socioloska
perspektiva, Fabrika knjiga, Beograd, 2012, str. 58

*® parsons, T. & Shils, E., Towards a general theory of action, New York: Haprer & Row, 1952, p. 4



zadovoljstva za ucesnike, ako zeli “njihovu neprekidnu saradnju” da bi (drustvo i Skola)

funcionisali kao sistem.

Odredeni broj autora na Skole gleda kao na male gradove znanja, ¢iji gradani imaju
razli¢ite obaveze 1 uloge. Ovi “mali polisi”, kako ih navodi Mirjana Vasovi¢, su predstavljeni
kao ,,modeli drustva u malom koje svojom strukturom i unutra$njim odnosima poucavaju
polazinke o prirodi (politickog) drustva i njegovim mogucnostima, a “buduce politicke
gradane”, vestinama kojima te moguénosti mogu optimalno da koriste.”*® U okviru tih polisa se
razvija, unapreduje i ¢uva odredeni kulturni kapital, te je Skola, dakle, ,,neka vrsta ¢uvara i
distributera kulturnog kapitala jednog drustva, odnosno kontrolor znacenja putem kojih se
klasifikuju ljudska znanja i odreduju ona koja ¢e steci status socijalno legi‘[imnih.”20 Skola sluzi
kao mehanizam izgradnje kulturnog i socijalnog kapitala, Sto predstavlja i jedan od temelja
razvoja demokrati¢nosti i uestvovanja u drusStvenom i ekonomskom zivotu pojedinaca. Tako je
socijalizacija u skoli je znaCajna sa aspekta izgradnje samosvesti i autonomije li¢nosti, bitnih

karakteristika kompetentnog gradanina jedne demokratske zajednice.

Socijalizacija u $koli se vr$i putem sprovodenja propisanog nastavnog plana i progama, a
znacajnu ulogu imaju nastavnici kao modeli koje ucenici nesvesno prihvataju, kao i sami
udzbenici 1 ostali nastavni materijal. Posebno se istiu nastavni programi gde se navodi da:
“Skolski nastavni programi leze u srcu obrazovnog sistema zapadnih druStava i ¢ine jednu od
najmo¢nijih formi ljudske istorije. Njihova sadrZaj pokriva brojne kulturne crte neophodne za
participaciju u druStvu. Mnoge od bazi¢nih vrednosti su ojac¢ane, ako ne i originalno prenesene,

na populaciju putem ovog sredstva.”?!

Na to mogu uticati i klima u $koli i u samom odeljenju,
kao i drugi faktori. U sustini, u $koli postoji niz stvari koje se mogu okarakterisati kao

“rasadnici” kulture 1 socijalizacije.

Y ibid, str. 271

2 Jari¢ Isidora i Jari¢ Vesna, Rodna ravnopravnost srednjem strucnom obrazovanju, Deutsche Gesellshaft fur
Itnernationale Zusammenarbeit (GI1Z), Beograd, 2013, str. 18

** Anderson and Fisher, The Curriculum as an Instrument dor In-culation Attitudes and Values, Comparative
Education, 1967
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Politi¢ka socijalizacija

Da bi demokratija funkcionisala, nije dovoljno da se samo uvedu demokratske institucije , vec je
potrebno da postoje i demokratski obrazovani gradani. Gradani se ne radaju sa znanjima o
demokratiji i politici, ve¢ ih postepeno uce. Pojedinac se ,,ne rada kao gradanin bilo koje drzave;
on ne zna koja je vlada njegova, nema nikakvog znanja o predstavnicima, simbolima, ritualima,
vrednostima koje bi trebalo da postuje ili prezire i mora biti naucen sopstvenom politickom
identitetu.” Da bi postao politicki edukovani gradanin, pojedinac prolazi proces politicke

socijalizacije.

Politicka socijalizacija je nacin na koji se sti¢e politicka kultura, odnosno predstavlja proces
njene transmisije. Politi¢ka kultura se sti¢e, odrzava ili menja putem politicke socijalizacije.
Politi¢ka socijalizacija tako nastoji da odredenu politi¢ku kulturu odrzi, delimi¢no promeni ili u
potpunosti stvori novu politicku kulturu, a to ¢e zavisiti od samih ¢inilaca politicke socijalizacije.
Ona pocinje u porodici, a nastavlja se u zajednici, Skoli i medu vrSnjacima. Ovaj oblik
socijalizacije je dinamican, promenljiv i traje koliko i nasa aktivnost u drustvenoj i politickoj

zajednici.

Postoji niz definicija politicke socijalizacije. Jedna od sveobuhvatnijih definicija politicku
socijalizaciju objasnjava kao “sva politicka ucenja, formalna i neformalna, planirana i
neplanirana, na svim stupnjevima ljudskog zivota, koja ne ukljucuju samo eksplicitna politicka
ucenja, nego i sva nominalna ne politicka ucenja koja deluju na politicko ponasanje, kao $to je
ucenje politicki relevantnih drustvenih stavova 1 sticanje politicki relevantnih personalnih crta.”?
Dauson 1 Previt politicku socijalizaciju definiSu kao: “razvojni proces putem kojeg gradanin
politi¢ki sazreva, stice skup uverenja, osecanja i informacija koje mu pomazu da razume,

24 Dakle, politi¢ka socijalizacija je deo

evaluira i da se odnosi prema politickom svetu oko sebe.
prethodnih socijalizacija kao i njihova nadogradnja kroz koju prolazimo tokom Zivota 1 direktno
je usmerena na ucenje i usvajanje odredenih stavova, normi, vrednosti, obi¢aja karakteristickih

za odredenu politiku.

?2 Rosenbaum, W., Political culture, New York: Praeger Publishers, 1975, p. 13
% Greenberg E., Political Socialization, Atherton Press, N. York, 1970, str. 7
* Dawson R. & Prewitt K., Political socialization. Boston: Little, Brown and Company, 1969, p. 17
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Postoje dva pristupa shvatanju ovog pojma. Oni se baziraju na procesima, odnosno
ishodima politicke socijalizacije. “Psiholoski pristup” veéi naglasak stavlja na procese, dok
“sistemski pristup” vise stavlja akcenat na ishode politicke socijalizacije.

Pored politicke socijalizacije i politicka tradicija predstavlja osnovni ¢inilac politi¢ke kulture.

Politicka kultura

Politicka kultura je relativno novi fenomen u drustvenim naukama, iako, fakticki, ovaj pojam
prati i samu politiku kao delatnost od njenog nastanka. Politicka kultura i gradaske vrline su
preduslov za politicki zivot. To znaci da su nam za odredenu politi¢ku kulturu potrebni gradani,
odnosno demokrastki nastrojeni gradani za demokrastsku politicku kulturu. Za demokratiju nije
dovoljno samo uspostaviti institucije i doneti zakone, ve¢ je potrebno izgraditi i politic¢ku kulturu

koja ¢e biti kompatkabilna sa demokratskim institucijama.

1z niza definicija politicke kulture izdvoji¢emo da ona predstavlja ,,skup fundamentalnih
uverenja, vrednosti i stavova koji skarateriSe prirodu politickog sistema i reguliSe politicke

"2 Politicka kultura, kako navodi Dragica Vujadinovié¢

interakcije medu njenim c¢lanovima.
,razumijeva se kao skup stavova, gledista, sentimenata koja daju smisao i znaCenje politickim
procesima 1 ¢ine osvnovne pretpostavke i pravila koja determiniSu ponasanje u politickom

sistemu..”?® Ona nam omoguéuje da razumemo odredene politicke identite.

Americki sociolozi Almong 1 Verba su koriste¢i kriterijjume razvijenosti afektivnih, kognitivnih 1
participativnih orijentacija u sklopu svog istrazivanja u sedam zemalja sveta, odnosno o
svesnosti strukture vlasti i politickih objekata, ocekivanja od njih i znanja o njima definisali

politiku kulturu na slede¢i nacin: “Politicka kultura je mreza individualnih orijentacija i stavova

% Patrick G., Political culture. U Sartori G., Social Science concepts, London, Sage Publication, 1984. p. 297
?® Vujadinovi¢ Dragica, Civilno drustvo i politicka kultura, u Filozovska istraZivanja br 109, 2008, str.30
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pripadnika druStva prema politickom sistemu. To je subjektivna sfera koja daje znacenje i

oblikuje politicke procese.”27

Orijentacije u politici su sledece:

1. Kognitivne orijentacije su znanja o politici

2. afektive orijentacije su osecaji o politici (privrzenost ili neprivrZzenost prema datom

sistemu)

3. vrednosne orijentacije su sudovi i misljenja o politici (sa uticajem znanja i osecanja prema

politici, sa primenom moralnih standarda u vrednosvanju politickih dogadaja i1 objekata)

Ove orijentacije su ukrstili sa Cetiri objekta politike i na taj na¢in su dobili tri idealno tipska

oblika politicke kulture: parohijalnu, podanicku i participativnu.

Sistem kao opsti ] o Pojedinac kao
] Obejkt ulaza Objekti izlaza )
objekt objekt
Parohijalni 0 0 0 0
Podanicki 1 0 1 0
Participacijski 1 1 1 1

Tabela br.1: Tipovi politi¢ke kulture prema Almondu i Verbi

Na osnovu distribucije i snage orijentacija, ovi autori razlikuju tri idealna tipa politicke kulture:

a) parohijalnu
b) podanicku

c) participativnu

*” Gabriel A. Almond i Sidney Verba, Civilna kultura, Politicki stavovi u demokracija u pet zemalja, Politicka
kultura —Nakladno izdavacki zavod, Zagreb, 2000, str. 21.
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U parohijalnoj politickoj kulturi pripadnici politickog sistema znaju jako malo o samom
politickom sistemu, nemaju kognitivnih orijentacija prema istom, prisutno je odsustvo
oc¢ekivanja promena, a politicki zivot tj. ucesce u politici gotovo i da ne postoji.

Podanicku politicku kulturu karakteriSe prisustvo kognitivnih i afektivnih orijentacija (narocito
prema vlastima, prema kojoj se ponosi ili mu se mozda ne svida), ali je participacija mala i
gradanstvo nije politicki aktivno.

Participativna politicka kultura , koja je naj¢e$¢a u vecini demokratskih drusStava, gradani imaju
znanje o politickom sistemu, zna kako na njega moze da utice i svesni su svojih prava i obaveza.
Minimum participacije ostvaruju kroz uces¢e na izborima, a jedan deo gradana se i1 bavi
politikom.

Autori navode da ove politicke kulture ne isklju¢uju jedna drugu, tj. da participativna politicka
kultura ne ukida parohijalne i podanicke obrasce orijentacije. lako participativna politicka
kultura deluje kao najkompatibilnija demokratiji, oni navode da veliko uéeS¢e gradana u
politickim aktivnostima moze da “uspori” demokratiju tj. da izazove odredena ‘“zaguSenja”
sistema predstavnicke demokratije, te da gradani mogu da zapostave ostale obaveze. Zato oni
uvode novi tip politicke kulture za koji smatraju da je idealan za demokratije.

Taj oblik politicke kulture su nazvali “civilna kultura” koja kombinuje prethodna tri tipa
politicke kulture. Navode da je gradanin ,,posebna mesavina participacijskih, podanickih i
parohijalnih orijentacija, a civilna je kultura posebna mesSavina gradana, podanika i
parohijalaca.”28 Ovaj oblik politicke kulture znaci da gradani, pored direktnog angazovanja u
politickim procesima, treba i da postuju politiCku vlast i pridrzavaju se zakona. Kombinacijom
razli¢itih karakteristika “gradani bi posedovali znanja o politickom procesu i osecali bi se kao

akteri, ali bi, §to je najvaZnije, priznavali legitimitet elita da u njihovo ime donose odluke.”

?® Gabriel A. Almond i Sidney Verba, Civilna kultura, Politicki stavovi u demokracija u pet zemalja, Politicka
kultura —Nakladno izdavac¢ki zavod, Zagreb, 2000, str. 25
* Rosamond Ben, Political culture, in Axford, Browning, Huggins, Rosamond, Turner, Politics: An Introduction,
Routgledge, London and New York, 1997, p.75
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Postoje dva pristupa tj. pogleda na promenu politicke kulture, a koja se najé¢es¢e definisu kao
generacijska hipoteza i hipoteza zivotnog ciklusa. Za generacijsku hipotezu su bitne one stvari
koje u¢imo u toku naseg detinjstva, te da ¢e se nasa formativna, rana iskustva reflektovati u
nasem “odraslom” zivotu. Sa druge strane hipoteza zivotnog ciklusa naglasava razlicite faze
zivota, te da je za nasu politi¢ku socijalizaciju bitno sire uskustvo i vise zivotnih faza, a ne samo
detinjstvo. “Znaci dok generacijska hipoteza sugerise da su promene dominantnih politickih
vrednosti u okviru jedne politicke kulture moguce tek na dugi rok (smenom generacija), hipoteza
zivotnog ciklusa podrazumeva da su promene mogucée tek na veoma, dugi rok.”* Autori kao §to
su Lipset, Inglehart i Velzel navode da se politi¢ka kultura sporo menja pod uticajem raznih
faktora. “Buduci da se socijalizacijom prenose, socijalizacijom se i menjaju, Sto znaci da su
potrebne generacije pre nego §to se sistem kulturnih vrednosti vidljivije promeni.”* Karl
Majnhajm smatra da se svaka nova generacija socijalizuje unutar postojec¢ih drustvenih okolnosti
1 da te okolnosti u drustvu takode zavise od samih novih generacija koje imaju ulogu instrumenta
drustvene promene. Od njih se oCekuje da budu otvoreniji ka prihvatanju novih iskustava, posto

za mlade, generalno, vazi da Zele da izgrade bolji i drugaciji svet za sebe.

Ovo je znacano da se spomene zbog Cinjenice da smo kao drustvo promenili politicki sistem u
kome Zivimo, te da smo usvojili demokratske obrasce i “odbacili” prethodnu politicku kulturu.
Bic¢e znaCajno posmatrati u kojoj meri ¢e se demokratska politicka kultura menjati 1 uspostavljati
u drustvu na osnovu agenasa socijalizacije, s obzirom da dobar deo tih agenasa potice iz perioda

prethodne politicke kulture i sistema.

** Vasovi¢ Mirjana, Politicka socijaliacija i promene politicke kulture, u Fragmenti politicke kulture, Institut
drustvenih nauka, Beograd, 1998, str. 88
81 pavlovi¢ M. Zoran, Cinioci i struktura politicke kulture mladih u Srbiji —sociopsiholoski pristup, doktorska
disertacije, Filozofski fakultet, Beograd, 2012, str. 36
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Gradansko vaspitanje

Osnovno pravilo svake demokratski uredene drzave je da ima kompetentne i obrazovane gradane
spremne za prihvatanje i poStovanje odredenih demokratskih prava i duznosti. Da bi se do takvih
gradana doslo, potrebno je da oni produ niz procesa socijalizacije 1 putem razli¢itih agenasa sticu
politi¢ku kulturu karakteristiénu za demokratski uredeno drustvo. Na tom putu ka kompetentnom
gradaninu sa demokratskim vrlinama, zna¢ajnu ulogu ima $kola i predmet gradansko vaspitanje.
Sam naziv predmeta nas upucuje na njegov osnovni cilj, a to je vaspitanje za gradansko drustvo i
demokratiju, $to je i stub svakog demokratskog drustva.

Skolski predmet “gradansko vaspitanje”

je deo nacionalnih kurikuluma u velikom broju
drzava. Postoje tri pristupa sprovodenja ovog predmeta:

1) samostalni predmet

2) sastavni deo drugog predmeta

3) uvodenje posebne kroskurikuralne dimenzije

U zavinosti od prirode pristupa gradanskom vaspitanju, zavisi¢e sadrzaj 1 ciljevi
predmeta. ,,.Detaljni ciljevi 1 sadrzaj gradanskog vaspitanja razlikuju se medu zemljama Evrope,
ali glavni cilj tog predmetnog podrucja jeste osposobljavanje mladih gradana za aktivni doprinos
razvoju i dobrobiti druita u kojem Zive.”* Pored ovoga, ciljevi su i obrada tema koje se vezane
za multikulturalna drustva, odrZivi razvoj, medunarodnu saradnju, kao i pospeSivanje i jacanje
uloge ucenika i roditelja u upravljanju skolama. U odnosu na pistup, od drzave do drzave, se
razlikuje pitanje promocije prakse demokratskog delovanja unutar i izvan Skola. To vazi i za
zastupljnost ovih praksi na razli¢itim, nizim ili vi$§im, nivoima obrazovanja. Razlike u pristupu
gradanskom vaspitanju se javljaju i unutar fonda casova, aktuelne politike promovisanja
demokratskog drustva, kapaciteta $kola, ali i opste drustvene i kulturne klime koja postoji unutar

drustva. ,,.Drustvena klima u kojoj se odvija vaspitni proces olakSava ili otezava usvajanje

* predmet ima razli¢ite varijante naziva u razligitim drzavama
% Euridyce, Thematic report: Citizenship Education in Europe , (2012), p. 17
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pozeljnih socijlanih vrednosti, odnosno vrednosti koje podrzavaju osnovni druStveni koncept, u

ovom slucaju demokratski.”**

Za potrebe ovog rada posebno ¢emo istaci i sledece ciljeve predmeta gradansko vaspitanja, Koji
se poklapaju sa studijom Eurydice-a*®, koje bi ovaj predmet trebalo da ostvari:
e unapredenje politicke pismenosti (razumevenje osnovnih ¢injenica i poznavanje kljucnih
pojmova);
e sticanje kritickog misljenja i analitickih veStina
e razvoj odredenih vrednosti, stavova 1 ponasanja (osetaj poStovanja, tolerancije,
solidarnosti itd.);

e podsticanje aktivnog ucestvovanja i anganzmana na nivou skole i zajednice

Unapredenje politicke pismenosti, odnosno poznavanje kljucnih politickih pojmova, njihovo
razumevanje i spremnost da se ti pojmovi primene u praksi su parametri i u okviru same
politicke kulture koja je predmet analize i istraZivanja. Teme obuhvacene ovim ciljem su
»drustvene, politicke 1 gradanske strukture, ljudska prava, nacionalni ustavi, gradanska prava 1
odgovornosti, drustvena pitanja, priznavanje kulturnog i istorijskog nasleda kao i kulturna 1

jezitka raznolikost drustva.”*®

Na ovaj cilj se nadovezuje 1 razvoj kritickog misljenja i analiti¢kih vestina. Decu je vazno
nauciti kako da misle, koriste svoje znanje i izradavaju svoje stavove bez straha da ¢e ih neko za
to kazniti. “Uciti kako se misli u demokratiji delom znali nauciti tanane razlike izmedu
nedemokratskih praksi i onih antidemokratskih.”*" Praksa unutar demokratija jeste da se posebno
vodi racuna o razvijanju kritickog misljenja, koje je u antidemokratskim sistemima gotovo strogo
zabranjeno. Kriticko misljenje je znafajno i zbog razvoja analitickih sposobnosti koje se

ogledaju u vrednovanju i promisljanju o informacijama koje nam se plasiraju. Sve to dodatno

¥ Purigi¢-Bojanovi¢ M., Psiholoska perspektiva demokratskih odnosa, Institiut za pedagoska istrazivanja, Beograd,
2009., str. 250

% Euridyce, Citizenship education at school in Europe. Brussels: Eurydice, 2005., str 23.

% Euridyce, Thematic report: Citizenship Education in Europe , (2012), p. 27

%7 Valter Fajnberg, Zajednicke skole/razliciti identiteti, Fabrika knjiga, Beograd, 2012, str. 302
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oshazuje kompetencije koje omogucéavaju razumevanje i1 reSavanje odredenih drustvenih ili

politickih problema.

Treci cilj koji se ogleda u vidu usvajanja odredenih stavova, vrednosti i ponasanja je
takode znaCajan. Ne mozemo da zamislimo demokratiju koja nije bazirana na toleranciji i
spremnosti na dijalog, a to su klju¢ne vrednosti demokratskog gradanstva. Tu su i solidarnost,
koja je naroCito znacajna u multikulturalnim druStvima ili druStvima sa slabo razvijenim

demokratskim i ekonomskim sistemom.

NisSta manje vazan nije i Cetvrti cilj koji tezi da ucenike informise, edukuje i pripremi za
razliite oblike participacije unutar i izvan Skole. “Primarni cilj nije samo informisati, ve¢ i
primeniti te informacije kako bi se ucenicima omoguéilo razumevanje i kako bi se povecala
sposobnost sudelovanja.”*® Ugestvovanje u razli¢itim aktivnostima unutar i izvan $kola, narogito
onih koji se ti¢u empirijskog potvrdivanja odredenih demokratskih nacela (ucestovanje u
uceni¢kom parlamentu ili rad u lokalnoj zajednici) mogu uticati na dalji razvoj “politi¢ke

liénosti” kod ucenika.

U programima za gradansko vaspitanje se najces¢e navodi da ovaj predmet ima tri
dimenzije®:
1) kognitivnu (prihvatanje ideja, koncepcija, sistema)
2) socijalnu dimenziju (sposobnost da se demokratija sprovodi u raznim oblicima i u svim
oblastima 1 fazama zivota)

3) afektivnu dimenziju (prepoznavanje i prihvatanje demokratskih vrednosti)

% Kerr, D., Citizenship education: an International Comparison. London: QCA, 1999., str. 11
% Vodi¢ za nastavnike, “Gradansko vaspitanje” za 1. razred srednje skole, Ministarstvo prosvete i sporta, Beograd,
2002., str. 10
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Kompetencije
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Slikal. Kombinacija karakteristika demokratskog gradanstva“®

e Obrazovanje o gradanstvu (Education about Citizenship) — kada su samo kognitivne
kompetencije ukljucene u razli¢ite dimenzije+ i demokratski prostor.

e Obrazovanje kroz gradanstvo (Education through citizenship) — kada su kognitivne i
afektivne kompetencije koris¢ene sa dimenzijeom i demokratskim prostorom, na primer:
participacija u Skolskom Zivotu 1 lokalnoj zajednici.

e Obrazovanje za gradanstvo (Education for citizenship) — ukljucuje sve tri dimentzije koje
se kombinuju sa razli¢itim dimenzijama i1 demokratskim prostorom. Ovakav pristup
omogucuje ucenicima da bolje razumeju svoj polozaj i njihov odnos sa drugima, kao 1

bolje shvatanje strukture druStva i uloge koje treba da preuzmu.

Ako Zelimo savremenog i demokratski obrazovanog gradanina, onda nam je potrebno gradansko
vaspitanje koje ¢e biti bazirano 1 uobliceno kao “obrazovannje za gradanstvo®. Pored gore
navedenih karakteristika treba dodati da mora da se radi i na prevazilazenju prepreka koje mogu
uticati na ucenike U smislu smanjenja njihovog samopouzdanja ili zelje da ucestvuju u
drustvenom i politickom zivotu. Otuda je potreba gradanskog vaspitanja da im se pomogne da

,prevazidu strahove raznih vrsta (kao $to su strah od govora u grupi, strah od priznanja da ne §to

%0 Council of Europe, European democratic citizenship, heritage education and identity, 2006, p.10
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ne znaju, strah od izrazavanja nepopularnog misljenja itd.) koji ith mogu spreciti da preuzmu
demokratsku ulogu.”41

Gradansko vaspitanje treba i da pomogne da ucenici koji pripadaju razli¢itim socijalnim
slojevima imaju moguénost da iskazu svoja uverenja i stavove, bez obzira kojoj socio-kulturnoj

grupi da pripadaju.

Gradansko vaspitanje u kontekstu drustva Srbije

U Evropi je transformacija drzava bivSeg socijalisti¢kog bloka u kapitalisticko, pluralno i
demokratsko drustvo je zapoceta padom Berlinskog zida. Taj proces je doveo do pocetka javnog
promovisanja gradanskog politickog drustva kroz obrazovanje i edukaciju u $kolama. Ove
drZave su u razli¢itim etapama i na razli¢itim nivoima obrazovanja uvodile GV u svoj Skolski
sistem. Konkretno, u slu¢aju Srbije je taj proces zapocet tek sa promenom vlasti 2000. godine.
Do uvodenja predmeta koji ¢e se baviti pitanjem obrazovanja za gradansko drustvo, “vaspitanje
za gradansko drustvo i demokratiju” je bio delokrug aktivnosti nevladinog sektora*’. Kao §to
navodi Tinde Kova¢ Cerovi¢: “Ono §to nismo mogli da uradimo unutar sistema, na univerzitetu,
u institucijama, radili smo u nevladinom sektoru.”*® Ove aktivnosti su sa ciljem da Sto vec¢i broj,
pre svega mladih ljudi, prode odredene seminare koji ¢e im omoguciti bolje razmevanje koncepta
gradanskog drustva i demokratije, kao 1 na€ina na koji mogu da se reSe sukobi i razvija dijalog.
Treba istaci razliCite projekte Grupe MOST, Beogradske otvorene Skole, Gradanskih inicijativa,
Fonda “Otvoreno drustvo”, “Hadje da” itd., koje su svoje programe bazirale na jacanju
demokratskih kapaciteta gradana. Veliki broj tema kao 1 ciljevi ovih radionica, seminara i
edukativnih programa koje su sprovodile NVO su se preklapale sa temama i ciljevima koji ¢e biti
definisani kroz sam predmet gradansko vaspitanje. Doprinos svemu tome je $to je na neki nacin

postavljen put ka pocCetku stvarne realizacije obrazovanja za gradansko drustvo u Skolama, a u

* Vajt Patrisa, Gradansko obrazovanje u demokratiji, Casopis “Re&”, br 83/29, Fabrika knjiga, Beograd, 2013, str.
58
%2 Ove aktivnosti su jos uvek aktuelne i uveéava se broj NVO koje se bave ovom temom
* Kovag-Cerovi¢ Tinde: “Obrazovanje u Srbiji: izmedu poznate proslosti i nepoznate buducnosti”, Casopis “Re&”,
br 83/29, Fabrika knjiga, Beograd, 2013, str.39
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trenutku kada je pocela reforma Skolskog sistema Srbija je imala veliku koli¢inu problema koje

je prenosila iz prethodnog vremena.

Gradansko vapistanje je tako u Srbiji uvedeno Skolske 2001/2002 kao fakultativni
predmet # akao posledica reforme Skolskog sistema. Prvenstvena Zelja je bila da se obrazovni i
Skolski sistem u Srbiji priblizi savremenim i demokratskim Skolskim sistemima u Evropi i svetu.
Skolske 2003/2004 dobija drugadiji status i postaje izborni predmet u prva dva razreda osnovne i
srednje Skole, a kao fakultativni predmet u treCem razredu osnovne i tre¢em razredu srednje
Skole. Kao obavezni izborni predmet (kakav je status i danas) postaje 2005. godine i uvodi se
linearno, u sve razrede osnovne i srednje skole.

Nakon uvodenja predmeta, postavilo se pitanje ocene realizacije 1 efekata gradanskog
vaspitanja, te su sprovedena istrazivanja koja su ukljucivala evaluaciju profesora, kao i
ocenjivanja zadovoljstva ishodom pohadanja predmeta od strane ucenika i njihovih roditelja. Sve
to je uradeno sa ciljem da bi se ve¢ nakon prve godine realizacije ovog predmeta, uocili odredeni
nedostaci ili slabosti programa i realizacije, kao i dobre strane i prednosti. Tu treba istaci
istrazivanje sprovedeno 2003. godine od strane Instituta za pedagoska istrazivanja i saradnji sa
Centrom za empirijska istrazivanja religije, koji su vr$ili procenu realizacije 1 efekata predmeta
verska nastava i gradansko vaspitanje. Pored velikog broja nalaza, izdvoji¢emo to da je vecina
ispitanih: nastavnici, roditelji 1 u€enici (ukupno preko 80%) smatralo da je predmet gradansvko
vaspitanje ,,uveden da bi pripremio udenike za Zivot u gradanskom drustvu™. Kao i to da je na
pitanje da li je ovaj predmet potreban, sa velikim procentom potvrdnog odgovora dalo ,,73%
srednjeskolaca koji nisu pohadali nastavu gradanskog Vaspitanja.”46 Ovi rezultati upucuju na to
da je svest o potrebi i1 znac¢aju ovog predmeta. U istrazivanju su navedene i odredene mane i
prednosti predmeta, ali i mogucnosti za unapredenje.

Tada$nje rezultate efekata predmeta gradansko vaspitanje moramo posmatrati uzimajuéi u obzir
da je sam predmet uveden relativno brzo nakon demokratskih promena i da je postojala odredena

konfrontacija sa predmetom verskog vaspitanja tj. veronauke. Takode, treba uvaziti i to da nisu

* Pravilnik ministarstva prosvete i sporta, br. 110-00-77/02001-08
> Durisi¢-Bojanovi¢ M., Uvodenje predmeta gradansko vaspitanje, Verska nastava i gradansko vaspitanje u
Skolama, Institut za pedagoska istrazivanja, Beograd 2003, str. 42
46 .y .
ibid. 42
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sve Skole bile osposobljene da realiziju ovaj predmet iz ugla opremljenosti i materijala potrebnih
za realizaciju nastave, potom da se sam predmet nije ocenjivao, nisu postojali udzbenici za
ucenike. Ono Sto je takode treba naglasiti da je bilo potrebno da svi profesori koji predaju ovaj
predmet produ odredeni fond ¢asova edukacije, pripreme za radionicasrki pristup i nauce osnove
gradanskog vaspitanja koji ¢e predavati, a da za to nije postojala specijalizovana obrazovna
institucija koja bi obavila taj delokrug edukacije profesora.

Drugo veliko istrazivanje efekata realizacije predmeta gradansko vaspitanje je sprovedeno
2009. godine od strane nekoliko autora predvodenih profesorima Aleksandrom Baucalom i
Tamarom Dzamonjom Ignj atovic?'. Cilj tog israzivanja je bio da se bolje razume kontekst prilika
koje su u Srbiji odredivale vaZznost obrazovanja za demokrastko gradanstvo u celini, a posebno
za gradansko vaspitanje kao predmet. O dobijenim rezultatima ovog istrazivanja ¢emo
prodiskutovati u ovom radu nakon analize sadrzaja priru¢nika za gradansko vaspitanje, kako bi
uporedili ono §to je propisano i prikazano u priru¢nicima sa onim $to je dobijeno kao nalaz tj.
prikaz znanja i stavova ucenika koji su pohadali predmet gradansko vaspitanje.

Sprovedeno je i istrazivanje u okviru projekta “Drustvene transformacije u procesu
evropskih intergracija- multidisciplinarni pristup”, gde su ispitani maturanti beogradskih srednjih
Skola sa ciljem da se izmere politicke orijentacije koje zahtevaju propagirani ciljevi i u okviru
predmeta gradansko vaspitanje (politicka pismenost, tolerancija, gradanski aktivitam 1 slicno).
Rezultati ovog istrazivanja “ne potvrduju ono $to veliki broj inostranih studija gotovo bez
izuzetaka nalazi — visi nivo politickog znanja u grupi onih koji pohadaju ovakve kurseve’*
Zoran Pavlovi¢, kao voditelj ovog istrazivanja, uradio je jo$ jedno istraZivanje koje se tiCe
¢inioca 1 strukture politicke kulture kod mladih u Srbiji sa sociopsihloSkog pristupa. U zavr§nim
razmatranjima navodi da 54% mladih pokazuje nizak nivo politickog znanja 1 da ,,ukupno tre¢ina
ucenika (35%) nikada nije 1 nikada ne bi ucestvovala ni u jednom od dvanaest analiziranih oblika

politi¢kog aktivizma.”*

* Baucal A., Dzamonja Ignjatovi¢ T., Trkulja M., Gruji¢ S., Radi¢ Dudi¢ R., Procena efekata gradanskog

vaspitanja, Gradanske inicijative, Beograd, 20009.

*® Pavlovi¢ Zoran, Pohadanje nastave gradanskog vaspitanja kao cinilac politickog znanja, prodemokratskih

uverenja i politickog aktivizma mladih, Originalni nau¢ni rad, Psiholoska istrazivanja, vol. XV (2) 2012, str. 179

* Pavlovié M. Zoran, Cinioci i struktura politicke kulture mladih u Srbiji —sociopsiholoski pristup, doktorska

disertacije, Filozofski fakultet, Beograd, 2012, str. 283 https://fedorabg.bg.ac.rs/fedora/get/0:6085/bdef:Content/get
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Sva ova istrazivanja ukazuju da postoji odreden stepen nepoklapanja onoga Sto je propisano da
ucenici treba da znaju nakon pohadanja predmeta gradansko vaspitanje i onoga znanja, vestina i
stavova koje “iznose” iz Skole. Ovaj rad ¢e biti usmeren ka tome da se ucini pokusaj da se
razume Sta se uci i koliko ovi sadrzaju mogu teorijski da doprinesu jac¢anju gradanske politicke

kulture kod ucenika.
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Predmet istrazivanja

Predmet istrazivanja je nacin izgradnje politicke kulture i objasnjenje demokratskih principa u
Skoli kroz analizu onoga Sto se uci U okviru predmeta gradansko vaspitanje. Rad nastoji da
rekonstruise 1 analizira na koji nacin se uz pomo¢ predmeta gradansvko vaspitanje kontruise
gradanska politicka kultura, 1 da 1i se ona moze uspesno, iz supkulturalnih okvira skole i1 Skolskih
kurikuluma preliti, kada za to dode vreme, u postoje¢i drustveni i politicki sistem. Zbog
dinamike druStvenih odnosa i konstantnih promena na tom polju od velikog je znacaja preispitati
1 analizirati forme sadrzaja i kvaliteta onih projekata koji nas spremaju za gradanske uloge 1
jacaju na$ socijalni kapital. Ako dovoljno dobro poznajemo ono $to nas priprema za uloge u
drustvu, onda mozemo da shvatimo odredene rezultate istrazivanja koja se bave proucavanjem

tih drustvenih i politickih uloga.

Ciljevi istraZivanja

Cilj ovog rada je da prikaze na koji nacin i u kojim segmentima, predmet gradansko vaspitanje
doprinosi izgradnji 1 jaanju demokrastske (gradanske) politicke kulture kod ucenika. Osnovno
pitanje je koliko su sadrZaji priru¢nika u funkciji objasnjenja karakteristika gradanske politicke
kulture, drustvenih pojava, aktera 1 dogadaja. Cilj je da se navedu, opiSu 1 objasne stvari koje se
nalaze u priru¢niku a koje za cilj imaju edukaciju ucenika i prirpemu za buduce politicke uloge.
Drugi, konkrentiji cilj je da se preispita da li prirucnici u sebi sadrze odredene poruke, smernice,
preporuke, zadatke i primere u kojima direktno ili indirektno uti¢u na jacanje kritiCkog misljenja

kod ucenika 1 podsti¢u ih na participaciju kako unutar $kole, tako 1 izvan nje.
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Hipoteze istrazivanja
Dve osnovne pretpostavke na kojima ¢e pocivati ovaj rad su sledece:

1. Predmet gradansko vaspitanje kroz sadrzaj priru¢nika za gradansko vaspitenje doprinosi,
u teorijskom i praktiénom smislu, razvoju demokratske politi¢ke kulture i poverenje u

demokrastke insitucije i nacela.

2. Predmet gradansko vaspitanje doprinosi razvijanju kritickog misljenja kod ucenika i

podstice ih na ucescée 1 participaciju.

Metodologija rada

U radu ¢e biti koris¢ena metoda analize sadrzaja. Razlog odabira ove metode je da se analizira i
deskriptivno opise na koji na¢in prirucnik za gradansko obrazovanje doprinosi izgradnji politicke
kulture, odnosno kako socijalizuju u€enike. “I udzbenici u osnovnoj i srednjoj skoli predstavljaju
sredstva kojima se vr$i socijalizacija dece 1 omladine 1 usvajaju se ne samo znanja, ve¢ i
odredene predstave, vrednosti, norme, navike, naCini ponasanja i razumevanje koje je ponasanje
druStveno pozeljno, a koje drustveno nepoieljno.”50 Treba da se naglasi da prirucnici za
gradansko vaspitanje u srednjoj $koli nisu kategorisani kao udzbenici. Oni po svom sastavu i
strukturi dobrim delom imaju svojstva udzbenika, ali treba da ispunune jo$ uslova da bi ti
priru¢nici mogli da postanu udZzbenici. Dobar deo tih prirucnika predstavljaju materijali u vidu
priloga koji se dele u¢enicima tokom i nakon zavrSetka nastave. Ti materijali sadrze objasnjenje
odredenih pojmova koji su kori§¢eni na tom ¢asu i omogucavaju ucenicima da ih kasnije koriste

u razli¢itim prilikama i kaopodsecanje na predjeno gradivo.

*% Sekuli¢ Nada i Jari¢ Isidora, Pojedinac, kultura i drustvo, u Sociologija za 3 razred strucnih skola i 4. razred
gimnazije, Zavod za udzbenike i nastavna sredstva, Beograd,2012, str. 50
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Analiza sadrzaja kao metoda izabrana je jer ,, na sistemati¢an, kvantitativan i objektivan nacin
omoguc¢ava da dodemo do podataka o sardrzaju poruke, odasiljacu poruke, primaocu poruke i

potencijalnom/nameravanom efektu poruke.”*

Moze se reci da je analiza sadrzaja “istrazivacka
tehnika kojom se daje objektivan, sistematski i kvantitativni opis manifestnog sadrzaja
simbolickog opétenja.”52 Istrazivanje ovom metodom bi bilo fokusirano na to “Sta se kaze” i
“kako se kaze” u priruCnicima, s’obzirom da to ima dalji efekat 1 uticaj na buduce prenoSenje
poruka samim ucenicima. To znaci da ¢u pre svega koristiti kvalitativnu analizu sadrzaja
priru¢nika. Prirucnici ¢e biti analizirani kao sredstvo socijalizacije ucenika u domenu sticanja i
prenoSenja politicke kulture, procesa politickog ucenja kroz radionice i priloge koji su dati u
okviru radionica. Sam cilj tih materijala je da ucenici dodatno ovladaju sa tematikom koja se

izu¢ava i to im ostane kao materijal koji mogu da iskoriste za svoje buduce aktivnosti.

Uzorak

Uzorak analize Cine priru¢nici za sva Cetiri razreda srednje Skole za gradanskog vaspitanja,
namenjeni profesorima koji vode nastavu ovog predmeta. Ovi priru¢nici su odabrani iz razloga
§to se ucenici u ovom periodu pripremaju za drustvene i politicke uloge, kao i i radne obaveze
koje ¢e ih ¢ekati nakon zavrsetka Skolovanja. Ujedno, uéenici se nalaze u periodu adolescencije.
To je razvojno-prelazni period izmedu detinstva i zrelog doba karateriSu promene koje se
ogledaju kroz fizicki rast i razvoj, ali pre svega i razvoj kognitivnog polja (apstranktno
misljenje, razmiSljanje o buduénosti, formalno misljenje, fleksibilnost u razmisljanju i slicno) i
jacanje razumevanja socijalnih odnosa (bolje razumevanje meduljudskih odosa (narocito
vr$njackih), sagledavanje i razumevanje drugacijeg misljenja, razvoj empatije, i drugo). Period
pohadanja srednje Skole je taj kada se pred u€enike iznose potencijalni izazovi odraslog doba, §to
znali da ¢e u tom periodu imati najviSe prilike da steknu i nauce stvari vezane za politiku,

demokratiju i ljudska prava, odnosno bazi¢ne elemente politicke kulture.

>t Susnji¢ Buro, Kritika metode, Nis, 1973, str. 247.
%2 Ziropada Ljubomir, Pojedinac i drustveni kontekst, Cigoja, Beograd, 20035, str. 15
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To je uzorak tipicnih slucajeva (jedinica). Uzorak ¢ine sledeci prirucnici odobreni od strane

Ministarstva prosvete:

e Dejanovi¢ Vesna, dr Mirjana Pesi¢, dr Dragan Popadi¢, Slavica Kijev¢anin, Marija
Krivaci¢, Snjezana MrSe i Danijela Petrovi¢ ed., Vodi¢ za nastavnike - Gradansko
vaspitanje za 1. razred srednje skole, Ministarstvo prosvete i sporta Republike Srbije,
Beograd, 2002

e dr Mirjana Pesi¢, dr Dragan Popadi¢, mr Lidija Radulovi¢, mr Danijela Petrovi¢, dr
Nevena Vuckovié-Sahovié, Vesna Dejanovié, Slavica Kijev&anin i mr Snjezana Mrse ed.,
Vodi¢ za nastavnike - Gradansko vaspitanje za 2. razred srednje S$kole, Ministarstvo
prosvete i sporta Republike Srbije, Beograd, 2002.

e profesor dr Dragan Popadié, profesor dr Ilija Vujaci¢, mr Danijela Petrovi¢, Miljenko
Dereta, Zagorka Aksentijevi¢, Radmila GoSovi¢, Marija Rudi¢, Tanja Azanjac, NataSa
DPurici¢, Vera Oci¢ ed., Vodi¢ za nastavnike - Gradansko vaspitanje za 3. razred srednje
Skole, Ministarstvo prosvete i sporta Republike Srbije, Beograd, 2004

e dr Nada Kora¢, mr Zorica Marié¢, mr Sasa Gajin, Eleonora Vlahovi¢, Natasa Puri¢i¢ ed.,
Priru¢nik za nastavnike - Gradansko vaspitanje za 4. razred srednje Skole, Ministarstvo

prosvete i sporta Republike Srbije, Beograd, 2005.

Uzorkom je obuhvaceno ukupno 615 strana priru¢nika, od kojih je 161 strana priruc¢nik za prvi
razred srednje Skole, 155 strana za drugi razred, 170 strana za tre¢i razred 1 129 strana za Cetvrti
razred. Sva Cetiri priru¢nika sadrza uvodni deo u kojima su objasnjene teme koje ¢e se izucavati
na predmetu. Tu su i upustva za radionicarski pristup koji je zastupljen kao glavna metoda
pristupa poducavanja ucenika. Tu je i deo vezan za evaluaciju predmeta, kako od strane

profesora tako i samih daka.
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Analiza priru¢nika (vodi¢a) za gradansko vaspitanje za prvi razred

Sadrzaj priruc¢nika za gradansko vaspitanje za prvi razred srednjih Skola obuhvata sledece celine
1 teme koje se obraduju kroz radionice:

1) Ja, mi i drugi (Sest ¢asova predvideno za realizaciju): li¢ni identitet; otkrivanje i
uvazavanje razlika; grupna pripadnost; stereotipi i predrasude; tolerancija i
diskriminacija)

2) Komunikacija u grupi (osam casova predvideno za realizaciju): samopouzdano
reagovanje; glasine; nesluSanje; aktivno slusanje; neoptuzujuce poruke; istrazivanje
misljenja; vodenje debate i dijaloga)

3) Odnosi u grupi/zajednici (dvadeset ¢asova predvideno za realizaciju): saradnja; grupni
rad; grupno odlucivanje; ucesé¢e mladih: “lestvica participacije”; raditi zajedno; sukobi;
dinamika i ishodi sukoba; stilovi postupanja u konfliktima; sagledavanje problema iz
razli¢itih uglova; nalazenje reSenja; postizanje dogovora; izvini; posredovanje; nasilje u

nasoj okolini; vr§njacko nasilje; nasilje u skoli i postizanje mira)

Uvodna radionica je namenjena obaveStavanju ucenika o ciljevima i zadacima programa,
nacinom rada, pravilima 1 budu¢im aktivnostima. U jednom od obja$njenja onoga ¢ime se bavi
gradansko vaspitanje, dat je opis onoga $to ovaj priruc¢nik obuhvata. ”Trazi da sami odluc¢ujemo
0 stvarima koje su vazne za nas, a posto ne¢emo uvek imati isto misljenje, moramo znati kako da
se dogovaramo 1 radimo zajedno, kako zastupamo svoja ubedenja i reSavamo sukobe, kako da

prepoznamo 1 izbegnemo nasilje, Sta mozemo da uradimo za o¢uvanje mira™

Li¢ni identitet - Osnovni cilj ove radionice je da kod ucenika podstakne osecanje
samopostovanja i li¢nog identiteta. Nastavnici treba da podstaknu uc¢enike da prepoznaju svoje i
tude pozitivne osobine. Nemoguce je zamisliti efikasnu demokratiju u kojoj gradani ne bi imali
samoposStovanje. Gradani sa visokim samopoStovanjem su skloni da prihvate vaznost

demokratskih pravila i spremni su da uvecavaju svoje kapacitete 1 konstatno uce. To moze

> Ministarstvo prosvete i sporta, Vodi¢ za nastavnike, “Gradansko vaspitanje” za 1. razred srednje skole, Beograd
2002.
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doprineti tome da bolje shvataju politicka deSavanja u zajednici u kojoj Zive, njene prednosti i
nedostatke tj. “stvarnu”, odnosno ‘“idealnu” demokratiju. Zato je za demokratsku politicku
kulturu vazno da gradani imaju visoko samoposStovanje i budu svesni svog identiteta, kao 1
identiteta drugih oko sebe.

Tu je posebna uloga profesora kao onih koji edukuju u¢enike za buducée gradanske uloge
1 od njih se trazi veca saradnja i kooperativnost. ,,Uspesno uspostavljanje atmosfere razmene i
podrske medu nastavnicima u okviru Skole, obezbeduje demokratsku klimu u kojoj se podstice
sloboda misljenja, ohrabruje licna odgovornost i autenti¢ni doprinos radu i medusobnim
odnosima, $to ¢ini povoljnu klimu za razvoj samoposStovanja svih u¢esnika vaspitno-obrazovnog

54
procesa.”

Otkrivanje i uvaZavanje razlika - U ovoj radionici ucenici na nekoliko nac¢ina vrSe poredenja
medu sobom po odredenim kriterijjumima radi boljeg razumevanja i prihvatanja sebe, kao 1
sliénosti 1 razlika medu ostalim ucenicima. Zadatak nastavnika u ovoj radionici je da naglase da
te razlike, ali i sli¢nosti ne sastoje samo u spoljaSnjem izgledu (fizickim karakteristikama).
Poslednje uputstvo za nastavnike, a niSta manje vazno, je to da treba da naglase pozitivni aspekt
postojanja razlika medu ljudima “jer nam upoznavanje tih razlika omogucéava, bolje razumevanje
sebe, a sa druge strane i bogatstvo mogucénosti za na$ liéni razvoj kao i razvoj zajednice kojoj
pripadamo.”55 Zivimo u svetu u kome ne postoje stukturalno homogene drZave, tj. u svetu
multikulturalizma gde obitava veliki broj razlika te je za demokratsko druSvo vazno da se te

razlike prepoznaju i ne diskriminusu.

Grupna pripadnost je karakteristika ljudi koji Zive u zajednicama. Ta pripadnost je definisana
razliitima spektima i1 tokom Zivota se susrezemo sa razli¢itim grupama i postajemo njihovi
¢lanovi. U ovoj radionici kroz diskusiju o razli¢itim grupama kojima pripadaju, ucenici se
postepeno uvode u problematiku grupa i njihovog medusobnog odnosa. Za pocetak imaju

zadatak da nacrtaju porodi¢no stablo 1 razgovaraju o tome kako je pripadnost porodici kao grupi

> Milogevi¢ N. i Sevkusi¢ S., Samopostovanja i Skolsko postignuce ucenika, Zbornik instituta za pedagoska
istrazivanja, br. 1, 2005. str. 83
** Ministarstvo prosvete i sporta, Vodi¢ za nastavnike, “Gradansko vaspitanje” za 1. razred srednje kole, Beograd
2002. str. 40
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znacajan faktor. Naredni zadaci su posveceni grupisanju u male grupe sa osobama koje imaju
slicna interovanja, hobije 1 sli¢no. Pitanja koja se razmatraju su zasto nam znacCe grupe koje
pripadamo ili da 1i pripadnost odredenoj grupi uti¢e na naSe ponasanje? Razumevanje odnosa
unutar grupe, kao i mogucnosti uticaja na nas same je znacajno, zato Sto ¢e veliki broj uc¢enika

biti deo odredenih drustvenih ili politickih grupa nakon zavrsetka skole.

Stereotipi i predrasude - Stereotipi su upStene predstave/slike o pojedincima ili odredenim
grupama. One su sastavni deo nase svakodnevnice i javljaju se u pozitivnom i negativhom
kontekstu. Streotipi 1 predrasude Cesto idu zajedno, a moze se re¢i da su stereotipi deo
predrasuda. Stereotipi se mogu pronaci i nauciti iz razli¢itih izvora. Njih moZemo pronaci i u
Skolskim udzbenicima. Zato je vazno da se ucenicima ukaze na postojanje ove pojave i
razgovara sa njima. U tom pogledu ovaj priru¢nik za nastavnike je dobro prema ovoj pojavi, gde
su jasno razjas$njeni termini 1 njihova upotreba. U kontekstu gradanskog druStva, poZeljno je kada
odredeni stereotipi 1 predrasude ne bi postojali jer to moze voditi ka diskriminaciji. Jedan od
mehanizama i nacina da se do diskriminacije ne dode je edukacija, a Skola je jedna od klju¢nih
arena. Ucenici dobijaju poseban prilog sa naslovom “Stereotipi i predrasude” gde su lepo

objasnjeni ovi termini.

Tolerancija i diskriminacija - Jednostavno receno, demokratske politiCke kulture i same
demokratije nema ako postoji odsustvo tolerancije i prisustvo diskriminacije. Puro Susnjié
navodi toleranciju i dijalog kao nuznje uslove za duhovni rast u demokratskoj zajednici 1 “da
zajednica, koja u svoje mlade naraStaje, ne ugradi potrebu za razgovorom i naviku za trpeljivost
prema drugom i druk&ijem, nema buduénosti.”® Tolerantnost jeste jedan od klju¢nih preduslova
demokratije, a posto su demokratije bogate misljenjima i identiteima koji se razlikuju “susret
razlika trebalo bi da oplemenjuje Zivot, da ga produbljuje i proSiruje, jednom recku, da ga
bogati.”’ Iz toga proizilazi ,.potreba za promovisanjem vrednosti tolerancije i solidarnosti koje

vode interkulturnom dijalogu 1 demokratizaciji, kao i1 potreba da se razvijaju projekti koji ¢e

% Sugnji¢ Puro., Dijalog i toleranija. Iskustvo razlike, Cigoja stampa, Beograd, 1997, str.223
¥ Cupi¢ Cedomir., Sociologija. Struktura-kultura-vladavina, Cigoja $tampa, Beograd, 2002, str.
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povecati proaktivnost i ute$¢e gradana u druStvenim aktivnostima.”®® Jedan od komentara i
smernica koji su upuceni nastavnicima je da treba da naglase vaznost otvorenog reagovanja na

. - .. . . . .. - v e v 95 59
diskriminaciju ,,jer je to jedini nacin da se ona spreci ili ublazi”.

Komunikacija u grupi - Komunikacija je vazna za socijalizaciju, tj od kvaliteta komunikacije ¢e
zavisiti 1 kvalitet socijalizacije u Skoli (i Sire). Takode, komunikacija je vazna za demokratiju jer
su prava na slobodno izrazavanja misli i otvorenu komunikaiju posledic visevekovne tekovine
borbe za demokratiju. Kada govorimo o komunikaciji u demokratiji, govorimo o dvosmernoj
komunikaciji. Komuniciramo sa ciljem da uspostvimo i odrzavamo kontakt sa ljudima iz naSeg

okruzenja, razmenjujemo stavove, misljenja i potrebe.

Samopouzdano reagovanje - Sa uéenicima se praktijuje oblik neagresivnog i samopouzdanog

reagovanja u svakodnevnim situacijama.

Glasine - Iskrivljene poruke, “Sumovi” u komunikaciji i glasine su svakodnevna pojava i mogu
otezati komuniciranje medu ljudima. Nijedna osoba ne moze biti imuna na ovakve pojave, te je
sa ucenicima treba da se rade vezbe kako bi uvideli na koji nacin jedna poruka moze da doZzivi

“iskrivljenje”.

NesluSanje - Na nesluSanje se u prirucniku naglasava kao na jednom od vaznih uzroka
nesporazuma u komunikaciji. Zadaci radionice su usmereni na to da se ucenici suoce Sa
primerom neslusSanja u praksi, da im se objasne efekti 1 posledice neslusanja u komunikaciji i da
treba da sagledaju razloge zbog kojih neslusanje nastaje. SluSanje sagovornika ili drugih ljudi iz
nase zajednice je vazno za demokratsku komunikaciju za koju se podrazumeva da treba da bude
dvosmerna. Tu je i1 uputstvo za nastavnike koje glasi da ucenicima treba da naglase da nismo

uvek obavezni da stalno aktivno slu§amo posto to nije moguce, ,,ve¢ je vazno da budemo svesni

% Trpkovi¢ M., Tomi¢ M., Ucenicki parlament i aktivnost — perspektiva ucenika, |spitni rad, Beograd, Univerzitet u
Beogradu, Master studije obrazovne politike, 2014, str.
% Priru¢nik za prvi razred, str. 47
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kako slusamo sagovornika, i ako nismo u stanju da pazljivo sasluSamo da mu to stavimo do

znanja.”60

Aktivno sluSanje i neoptuzujuée poruke su dve radionice u kojima ucenici prolaze kroz tehnike
aktivnog slusanja 1 neoptuzujucih poruka koje su deo nenasilne komunikacije. Obe radionice su

posvecenje objasSnjenju kako ove dve tehnike olakSavaju i unapreduju komunikaciju.

IzraZavanje misljenja - Slobodno izrazavanje misljenja je zagarantovano brojnim medunarodnim
pravima i konvencijama®, kao i Ustavom®® i zakonima. Sloboda govora i misljenja su tekovine
borbe za gradanska prava i znaCajan su faktor u demokratskom delovanju. Zadaci ove radionice
su ucenicima ukazu na pravo da mogu izraziti svoje misljenje o stvarima koje ih se ti¢u, da mogu
to svoje misljenje da argumentovano brane i razumeju da i drugi imaju podjednaka prava na
miSljenje. Nastavnik treba da naglasi da “svi ljudi, a to znaci i svako dete ima pravo da izraze
svoje misljenje 1 da se njegovo/njeno misljenje uzme u obzir u odkucivanju o svim stvarima koje
galje se ticu”.®® Sam kvalitet demokratskog sistema je veéi ukoliko postoje moguénosti za

ravnopravno koris¢enje prava na slobodno izrazavanje misljenja.

Vodenje debate i dijaloga - Ne treba posebno naglasavati ulogu i znacaj debate 1 dijaloga u
drustvenim ili politickim procesima. Iz ugla politicke kulture, dijalog je veoma vazan faktor.
“Dijalog je uzviSen ¢in politickog misljenja, delanja i1 ponaSanja i najbolji nacin politickog

2

opStenja. ® Radionica posvecana ovoj temi nije obavezujuca, tj. nije obavezni deo programa.
Moze da se primeni ako nastavnik i1 ucenici pokazu interesovanje za ovu temu. Ako se sagledaju
1 ostale radionice u sklopu predmeta, moze se uvideti da su debata i dijalog zastupljeni u gotovo

svim radionicama tako da ucenici svakako proucavaju i1 ovu, jako vaznu ‘“arenu demokratije”.

% priru¢nik za prvi razred, str. 64
®1 Ova tema se u domenu medunarodnih i doma¢ih dokumenata obraduje u priruéniku za drugi razred
62 Clan 46. Ustava Republike Srbije glasi:*Jem&i se sloboda misljenja i izrazavanja, kao i sloboda da se govorom,
pisanjem, slikom ili na drugi nacin traze, rpimaju i Sire obavestenja i ideje.”
%3 Priru¢nik za prvi razred, str. 77
8 Cupi¢ Cedomir, Politicka kultura i mediji, FPN godi$njak, II deo: Novinarstvo, komunikologija, kulturologija,
Fakultet politickih nauka, Beograd , 2009, str 341
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Dijalog je, prema re¢ima Pure Susnji¢a — ,,najbolja politika™, a moZe se reéi i da je nabolji

nacin za reSavanje sporova.

Dinamika i ishodi sukoba; Stilovi postupanja u konfliktima i Sagledavanje sukoba iz razlicitih
uglova - U posebnom prilogu za nastavnike u sklopu priru¢nika se detalno opisuju sukobi, njihov
tok 1 moguci ishodi. Kao S§to je tu receno: “Sukobi (konflikti) su nuzna posledica Cinjenice da
razli¢iti ljudi i razli¢ite grupe (sa razli¢itim interesima, potrebama, stavovima i nazorima) zive
zajedno, 1 da su upuceni jedni na druge. Prema tome, sukobi sami po sebi nisu ni dobri ni 1osi,
oni mogu biti 1 izvor promene i razvoja i uniStavanja i razaranje. Njihov tok moze biti
konstruktivan u ili destruktivan u zavisnosti od toga Sta uradimo sa njima.”66 U prilogu za
ucenike se kao stilovi postupanja u konfliktima navode: 1) povlacenje, 2) popustanje, 3)
nadmetanje, 4) resavanje problema i 5) kompromis.

Ucenicima treba predociti da su sukobi moguéi i da nijedno drustvo nije imuno na njih, kao i da
postoje mehanizmi za njihovo prevazilazenje.“Ve¢ tokom pohadanja osnovne Skole, zapravo
tokom primarne socijalizaije, umesto sukoba, deca treba da se usmeravaju na saradnju, umesto
grube konkurencije treba da im se nudi stvaralacka kompeticija kao pozitivan ucinak

konkurencije.”

NalaZenje resenja; Postizanje dogovora i Izvini — Ucenicima se kroz ove radionice predocavaju
razli¢iti primeri konfikata 1 njihov zadatak je da kroz njihovu analizu, putem pregovaranja

postignu dogovore i takve da sve strane koje se nalaze u konfliktu zadovolje svoje potrebe.

Nasilje u nasoj okolini; Vr$njacko nasilje i Nasilje u Skoli - Nasilja postoje u nasoj blizoj ili
Siroj okolii. Ona postoje bez obzira u kakvom obliku druStveno-politic¢kog sistema da zivimo 1
govorimo. Ove pojave su zastupljene u vecoj ili manjoj meri i potrebno je raditi na suzbijanju i
smanjenju nasilja. To nasilje moZe biti razli¢itih obika i formi. “Skolsko nasilje jeste nasilje
mladih i prema mladima, ali §kola nije samo pozornica, ve¢ — mnogo vaznije — organizacioni

kontekst koji odreduje pravila koja na toj pozornici vladaju, koji dodeljuje uloge deci 1 odraslim,

& Susnji¢ Puro, Dijalog i tolerancija, Cigoja tampa, Beograd, 1997, str. 169
% prirucnik za prvi razred, str. 108
87 Ratkovi¢ Milan, Preobrazaj §kole, NIU “Misao”, Novi Sad, 2004., str.206
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1 uobli¢ava sasvim specificnu interakciju izmedu nj ih.”%® Za nasilje u Skolama se moze reci da su
ono ogledalo drustva, tj. da se reflektuju kao pojava iz druStva u kome su konflikti gotovo
svakodnevna pojava.“Nasilje u $koli je odraz nasilja u drustvu u kojem se $kola nalazi i stavova
koje drustvo ima prema nasilju uopste.”® Zato je vaZno da se sa uGenicima radi na prevenciji
sukoba, na ucenju tehnika za mirno reSavanje konflikata i postizanje dogovora. Tu znacajnu
ulogu igraju kako profesori (koji su glavni model), tako 1 sami vrSnjaci, ali i sve ono §to se na
Casu uci. Bitna je i sama Skolska klima koja ¢e podsta¢i atmosferu u kojoj nece biti mesta za
nasilje. lako deluje kao utopijska zamisao, skole treba da zagovaraju ovakav model jer se one u

drustvo odraslih uvode jedinke koje treba da budu spremne na kompromis, a ne konflikt.

Analiza priru¢nika (vodi¢a) za gradansko vaspitanje za drugi razred

Sam sadrzaj priru¢nika za drugi razred je u velikoj meri organizovan i definisan pitanja ljudskih
prava, osnovnih sloboda i nacela na kojima pocivaju. Ljudska prava jesu stvar koja definiSu i
daju smislenost gradanskom Zivotu, a da bih smo ih $to bolje razumeli i prihvatili, potrebno je da
razvijamo saznanja, sposobnosti i vestine. Da bi mogli da uzivamo prava koja su nam
zagarantovana, moramo biti upoznati sa njihovim uzrocima, posledicama i potrebama da se
konstantno §tite 1 dopunjuju. Razlog tome leZi u konstanoj konstelaciji odnosa medu ljudima 1
¢injenici da se veliki broj prava i dalje otovreno krisi.

Razvijeno gradansko druStvo u demokrastkim drzavama tu nastupa kao brana krSenju tih prava.
Tom zaStitom prava gradani obogacuju zajednicu u kojoj Zive. Gradanstvo moze da se razvija

”7

,»obogac¢ivanjem prava koje smo sposobni da uZivamo. % pPoliticka zajednica je u toliko bogatija

u koliko ima mehanizme da garantuje i $titi ljudska prava, a ,,p0 savremenoj teoriji demokratije,
karakter jedne politicke zajednice, ponajbolje se ogreda u tome kakav polozaj u njoj zauzimaju

571

covek, odnosno, gradanin 1 njegove slobode 1 prava.”’” Zato je bitno da se u€enici upoznaju sa

osnovnim ljudskim 1 gradanskim pravima i1 na¢inima na koje politi¢ka zajednica i drustvo u kojoj

% popadi¢ Dragan, Nasilje u Skolama, Institut za psihologiju i UNICEF Srbija, Beograd, 2009, str. 13
% Gasi¢-Pavlovi¢ Slobodanka, Nasilje u skoli i moguée prevencije, u Socijalno ponasanje u¢enika, Institut za
pedagoska istrazivanja, Beograd, 2004, str. 210
7T H. Marshal, Class, Citizenship and Social Development, u B. Turner and P. Hamilton, Citizenship: Critical
concepts, Volume Il, London: Routledge, 1950,
™ Stevanovi¢ Branislav, Demokratski principi i politicko-kulturne vrednosti, Filozofski fakultet, Nis, 2008, str.73
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zive deluju u cilju garantovanja i zastite tih prava. Finalni proizvod pohadanja ovog programa bi
bio to da ucenici postanu osobe koje ¢e biti osetljive na krSenje ljudskih prava, a i sposobne da

na ta krSenja reaguju mehanizmima koje su naucili tokom radionica.

Zadaci u okviru ovog priru¢nika su posveceni sticanju kompeticija 1 znanja koja
ucenicima treba da omoguce da bolje razumeju prirodu, nacin i uspostavljanje drustvenih, etickih
i pravnih normi koje reguliSu drusStveni zivot. Ve¢i deo priruc¢nika je posveéen radionicama i
proparatnom materijali koji ufenicima omogucavaju da se upoznaju sa osnovnim ljudskim
pravima i koncenvijama. Od ucenika se ne o¢ekuje da znaju, taksativno, sva garantovana prava
ovim medunarodnim koncencijama, ali se od njih traze da ih procitaju, analiziraju i1 diskutuju o
njima.

U prvoj radionici se ucenici upoznaju sa razlikama izmedu potreba, zelja i prava. ,,Prva
obuhvataju najosnovnije ljudske potrebe. To je ono Sto je potrebno da svako moze da ima ili da
&ini da bi mogao da Zivi i da se razvija kao Govek.”’? Za potrebe se navodi da mogu biti
materijalne prirode (ne moze se ziveti bez hrane, npr.), ili pak duhovne prirode (ne moze se
razvijati kao Covek bez sigurnosti, igre, obrazovanja..). Onemoguéavanje ostvarivanja 0snovnih

potreba ne bi bilo pravedno i znacilo bi ugrozavanje prava.

Radionica prava i pravila u ucionici kao cilj ima da ucenike uvede u problematiku prava i
odgovornosti sa aspekta demokratskog glasanja (odlu¢ivanja) i u¢enicima prikazu kako izgleda
imati osecaj “vlasniStva” glasa koji je baziran na demokrastki zasnovanim i dogovorenim
pravilima. Pravilo glasanja i poStovanje pravila ¢e se provlaciti i kroz ostale teme i u radionicma
na narednim godinama pohadanja gradanskog vaspitanja. Na taj nacin, ucenici konstatno
ponavljaju i potvrduju potrebu da su demokratska pravila glasanja vazna za njih i njihovu

zajednicu.

72 Prirucnik za drugi razred , str 57
35



Ucenicima se na narednim casovima dele materijali koji objaSanjavaju odnos zakona i
medunarodnih dokumenata koji definiSu ljudska prava. lzvodi iz Univerzalne deklaracije o
ljudskim pravima i Koncenvije o pravima deteta sluze da ucenicima priblize medunarodnu

dimenziju i znac¢aj ljudskih prava.

Sukob prava je takode tema radionica. Nasa razli¢itost nas moze dovesti do toga da se sukobimo
sa odredenim ljudima zbog Zelja, uverenja ili ideja. Za sukobe prava se navodi da do njih dolazi
,kada su prava jedne osobe u sukobu prava s pravima druge, ili kada razli¢iti ljudi razli¢ito
tumace jedno te isto pravo.”73 Ovo je zna¢ajno da se u€enici upoznaju sa ¢injenicom da se u toku
zivota mogu susresti sa sukobima koji po€ivaju na pravnoj osnovi. Da bi znali kako da reSavaju
te sukobe ucenici moraju da znaju opste principe za reSavanje konflikta.

Tu se navode sledeci principi:

analizirajmo okolnosti u kojima je do sukoba doslo,

otkrijmo prave uzroke sukoba

ne odlazimo problem, ve¢ ga trajno reSimo

proverimo da li je reSenje realno,

proverimo da li su reSenjem zadovoljene obe strane
- ne okecujmo da ¢e nam problem reSiti neko drugi, ve¢ trazimo reSenje s onim s kim smo
u sukobu.
Ucenicima se upucuje poruka da moraju da imaju analiticki stav 1 da uzmu odredene principe u
razmatranje u koliko Zele da reSe svoj problem. Takode ih upucuju na to da se problem nece
reSiti sam od sebe. To znaci da su demokratiji potrebni aktivni 1 proaktivni ¢lanovi, oni koji ¢e
umeti aktivno 1 analiticki da pristupe reSavanju problema, 1 oni koji ¢e umeti da deluju

proaktivno da bi preventivno spre€ili odredeni sukob.

Odgovornost odraslih i odgovornost dece kroz radionicu treba da odgovore na odredena pitanja
tako da ih klasifikuju u smislu da li su za garantovanja odredenih prava koje se ticu same dece
direktno odgovorni odrasi (roditelji/nastavnici) ili sama deca (daci). Cilj toga jeste da ucenici

uoce da odgovornost nije samo na odraslima, ve¢ i na njima samima. Deci se postavljaju i pitanja

73 Prirucnik, str. 95
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ko je jos odgovoran za poStovanje i garantovanje prava deteta osim roditelja 1 nastavnika? Sa
podpitanjima vezanim za ulogu medija, politickih partija, nvo i drugih aktera u pogledu
odgovornosti za poStovanje ovih prava, ucenici se uvode u jednu Siru dimenziju. Na kraju ovih
aktivnosti deca dobijaju prilog (prilog br. 2) sa okvirnim spiskom odgovornosti odraslih i dece u
ostvarivanju decjih prava.
U daljim radinicama predvideno je da se sa ucenicima radi na objasnjenju nacina na koji se krse
prava i od njih se trazi da pokusaju sami da identifikuju trenutke kada su neka prava prekrsena.
Krsenja prava postoje u demokratija i one nisu imune na te pojave.
Vazno je da ucenici shvate odnos prava i demokratije. ZaSto je demokratija bitna za ljudska
prava i zasto su ljudska prava bitna za demokratiju? Na to se moze re¢i da ,,demokratija mozda
nije sveobuhvatan lek za sva zla ali poti¢e iz politickih prava pojedinica, definisanih u svim
ugovornim instrumentima, i doprinosi stabilizaciji i ja¢anju ljudskih prava.”’* Danas postoje
drzave koje nisu demokrastki uredenje ili demokratija nije usvojena kao “jedina igra u gradu”, te
su brojna prava uskracena ili strogo zabranjena. Demokratija tako predstavlja ,,stil Zivota za koji
je karakteristi¢no tretiranje svake ljudske jedinke kao autonomnog bic¢a koje ima prirodno pravo
da samo odluduje o svim bitnim pitanjima svog Zivota.”"

Posledn;ji radioniCarski deo namenjen je participaciji u Skoli i analizi stanja decijih prava
u Skoli 1 okolini. O participaciji u $koli ¢e biti viSe reci u poslednjem delu analize koji se bavi

kritickim misljenjem 1 participacijom u priru¢nicima.

™ Tomusat Kristijan, Ljudska prava izmedu idealizma i realizma, Beogradski centar za ljudska prava, Beograd,
2006, str. 99
”® Markovi¢ Mihailo, Kultivisanje za demokratiju, u Demokratija, vaspitanje, li¢nost, Institu za pedagoska
istrazivanja, Beograd, 1997, str. 11
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Analiza priru¢nika (vodi¢a) za gradansko vaspitanje za tre¢i razred

Nakon pohadanja predmeta gradansko vaspitanje za prvi i drugi razred, ucenici treba da steknu
osnovna znanja, vestine i tehnike koje se ticu dijaloga, tolerancije, i nenasilne komunikacije, kao
1 prepoznavanja i poStovanja svojih i tudih prava. Radionice predvidenje za tre¢i razred su vise
okrenute objasnjenu demokratskih principa 1 postulata na kojima pociva i stavlja se dodatni
akcenat na kriticko misljenje. Osnovne teme koje se obraduju su demokratija, gradansko drustvo,
politika 1 ljudska prava. Celina programa “Gradansko vaspitanje 3” odnosi na obrazovanje za
demokratiju, pa su radionice tako organizovane da obezbeduju postupno i uporedno sticanje
znanja o demokratiji i vestina potrebnih za udestvovanje u razvijanju demokratije.”’® Kroz
radionice ¢e se upoznavati sa osnovnim principima demokratije, gradanskog drustva, civilnog
drustva, lokalne zajednice, udruzenja gradana, ali ¢e organizovati I simulaciju rada Skupsine,
vrsiti razliCita istrazivanja i sprovoditi odredene akcije lokalnog karaktera koje ¢e na kraju biti

merene i vrednovane.

U radionici demokratija i demokrasko odludivanje se pored upstenih pojmova o demokratiji
govori i vrstama demokratije: posrednoj i neposrednoj. Za neposrednu se kaze da je ona nije
“uvek moguca, pogotovo u jako velikim grupama”. Tu se navodi da jednostavno ne postoje
uslovi da se nade prostor gde bi svi okupili 1 ¢uli istovremeno, te je realnije da odluku donesu
predstavnici ucenika. U kratkim crtama su navedene razlike izmedu neposredne i1 posredne
demokratije. Ova tema bi mogla na slikovitiji nacin da se predstavi jer je od vaznosti da ucenici

shvate razliku izmedu ova dva oblika demokratije.

Na dva mesta se kao smernica profesorima daje minimalna definicija demokratije u kontekstu
demokratskog odlu¢ivanja, u kojoj se ona definise kao ,,skup preferencijalnih pravila za
donodosenje kolektivnih odluka koji omogucava najSire moguce ucesée zainteresovanih ili

" Kako se

onih kojih se te odluke ti¢u (podrazumevajuc¢i i njihovu kontrolu procesa odlucivanja)
navodi, “procedura je nuzan, ali ne i dovoljan uslov da bi smo govorili o demokratiji” te da se

demokratija ne svodi samo na proceduru. Ona je daleko vise od “pravila igre”, ali poznavanje tih

’® Priruénik za 3. razred, str. 5
77 Prirugnik za 3. ratred, str 15 (boldovano kako stoji u samom priru¢niku).
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pravila igre nas navodi da razlikujemo demokratiju od autokratije u kojoj postoji samo jedan
pojedinac koji donosi odluke. Pravila igre, odnosno procedure koje se navode u priruc¢niku su:
opste pravo glasa, slobodni i poSteni izbori, princip predstavnistva ( vecéinsko ili proporcionalno
predstavljanje), vladavina prava i sloboda, itd.

U prilogu br. 1 su u obliku tabele navedeni zna¢ajne misli o demokratiji u obliku citata poznatih
politicara, filozofa i analiti¢ara. Ovaj prilog koji dobijaju ucenici moze da im pomogne da steknu

Siru sliku o demorkatiji.

Gradansk Zivot, politika i vlast su sastavni delovi demokratije 1 Cesto su isprepleteni. lako mogu
delovati kao sinonimi ili srodni pojmovi, treba se napraviti distinkcija medu njima, $to 1 postoji u
priru¢niku. GradansKi zivot se u prilogu za ucenike prikazuje u uzem i Sirem kontekstu. U Sirem
kontekstu se definiSe i prikazuje isto kao i “drustveni zivot” i ,,0buhvata celokupnost slobodnih
aktivnosti i procesa (ekonomskih, kulturnih, nau¢nih, sportskih, verskih, itd.) koji se odvijaju

"8 Dok je gradansvo u uzem smislu predstavljeno kao dobrovoljno

van podrucija politike 1 vlasti.
delovanje gradana, koji se udruzuju radi ostvarivanja odredenih zajednickih ciljeva, delujuéi
javno i nastojeci da uti¢u na vlast. Politika se prikazuje kao a) odlu¢ivanje o moguéim oblicima
zajednic¢kog Zivota, b) zauzimanje poloZaja na vlasti i c) uticaja na procese donoSenja odluka
vlasti, 1 da se njom uglavnom bave politicke stranke, ali i nvo i grupe gradana, kao i gradani
“kada izlaze na izbore, protestuju, ucestvuju u kampanji, potpisiju peticiju i sl. Za vlast se kaze
da je ona ta koja je nadlezna za donoSenje odluka koje se ti¢u svih pripadnika zajednice. Ova

razgranicenja i poznavanje terminologije je bitno radi mogucnosti znanja kako se moze ograniciti

vlast, §to je i tema naredne radionice.

U radionici Ogranicena vlast uCenici imaju prilike da se upoznaju sa svrhom
razgranicenja vlasti i njenih ovlas¢enja. Ovo je bitna radionica jer uenici treba da nauce zasto
neka vlast treba da bude ograni¢ena. Radionica zapocinje sa narodnom izrekom “Kadija te tuzi,
kadija ti sudi” da zeljom da se kod uc¢enika podstakne razmisljanje o tome kako jedna osoba ili
institucija moze istovremeno i da te tuzi i da ti sudi. Ovo je zna¢ajno radi razumevanja toga da

bilo kakva uzurpacija vlasti od strane jedne osobe ili grupe ljudi moze dovesti do neogranicene

78 Prirucnik, str 22.
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vlasti, autokratije 1 tiranije. Kao nacini ogranicenja vlasti koji se, u vidu priloga za nastavnike i
uCenike, navode: Vladavina prava, podela vlasti, demokratska pravila i procedure, javnost-
mediji, gradansko drustvo, civilno drustvo, ljudska prava, ustavnost, socijalni i politicki
pluralizam, regionalizam i decentralizacija vlasti.” Svi ti mehanizmi za ograni¢enje su dostupni
gradanima i bitno je da ih gradani koriste 1 budu svesni da ta prava ne mogu da im uskrate.
Mnogi teoretiCari navode da je vazno to da vlada svoj legitimitet duguje gradanima od kojih ih je
dobila. Robert Dal tako navodi da je “kljuc¢na karakteristika demokratije trajno prisutna
odgovornost vlade prema zahtevima svojih gradana, koji se smatraju politicki jednakim.”®® Ako
vlada ne bi bila odgovorna prema svojim gradanima, a istovremeno i gradani nisu spremi da je
kontroliSu, onda moze do¢i do razli¢itih oblika iskoriS¢avanja vlasti. Bitno je ista¢i da u
demokratskim politickik kulturama postoji tendencija da “ne-elite” kontrolisu “elite” na vlasti, na
osnovu mehanizama koji su im zagarantovani zakonima i ustavom.

Podela vlasti — bitno da ucenici znaju da podela vlasti predstavlja i jedan od vidova ogranicenja.
Ucenici treba da znaju da je vlast podeljena na izvrSnu, zakonodavnu 1 sudsku, da svaka ima svoj
delokrug ovlaséenja i obaveza, kao i postoje mehanizmi za medusobna ogranicenja. Potreba za

ravnotezom vlasti je definisana jos .

Zakonodavna vlast

Predsednik

drzave

lzvrSna vlast

Slika br.2 - Tlustrovani prikaz odnosa zakonodavne, izvr$ne i sudske lasti

79 .
Prilog br.
% Dal Robert, Poliarhija- Participacija i opozicija, Beograd, Filip Visnji¢, 1997, str. 11
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Pojam gradanin/gradanka - Viseznacajni i viSeslojni pojam koji je predmet rasprave jos od
antickog perioda, kada su se pojavile prve definicije gradanina. Danas ovaj termin, svakako,
predstavlja centralnu figurnu izuc¢avanja brojnih drustvenih nauka i onih koje se bave politikom,
jer ,,nema dinamicnije figure u modernoj politickoj istoriji od gradanina”®. Ovaj termin je bitan
za demokratsku politi¢ku kulturu iz razloga zato $to svi imamo ulogu i epitet gradanina.

U priru¢nicima se naglasava politicko znacenje reci gradanin (gde su pripadnici jedne drzave
nosioci prava i sloboda), a se nece koristiti, tj. da nije od znacaja znacenje re¢i gradanin kako
stavnovnika grada. Tako se, na osnovu priru¢nika sugeriSe da ucenici na sebe treba da gledaju
kao da su: ,,punoletni pripadnik jedne demokratske politicke zajednice pod ¢ijim zakonima
zivim i u ¢ijem zajednickom Zzivotu ucestvujem, ja sam njen gradanin. To mi omoguéuju
slobode i prava koje posedujem i koristim, odgovornosti koje preuzimam i obaveze koje

ispunjavam.”®

Termini gradansko i civilno drustvo su dosta lepo prikazani u prirué¢niku u delu priloga
koji se deli uc¢enicima za istoimenu radionicu. Objasnjeno je razlikovanje gradaskog i civilnog
drustva u istorijskom, etimoloskom i funcionalnom smislu. Obja$njeno je da je civilno drustvo ili
civilni (neprofitni sektor) deo gradanskog drustva, “dakle MI, kao pojedinci i gradani i pripadnici
razli¢itih udruZenja grupa, organizacija i ustanova, kada dobrovoljno delamo u funckiji opSteg
dobra, kroz gradanske iniijative u okviru udruzenja gradana (nevladinog sektora).”83 U jednom
od priloga se nalazi objasanje razloga pojave civilnog drustva gde se ono javlja kao “posledica
¢injenice da predstavnicka demokratija nije dovoljna za odrZanje i dalji razvoj demokratskog
poretka i da je porebno dopuniti aktivnijim politickim delovanjem i uceS¢em gradana —
gradanskim inicijativama. Ukupnost gradanskih inicijativa 1 civilnog delovanja ¢ini civilno

. 4
drustvo.”®

Zasto je vazno ucenicima naglasiti ovu ¢injenicu? Mnoge stvari u svetu se nalaze u
uzrocno posledi¢noj vezi koju diktira dinamika ekonomskog rasta i povecanja broja ljudi, te se
povecavaju 1 problemi koji iz toga proizilaze. Vlade drzava i organi javne vlasti ne mogu da

“pokriju” svaki delokrug i daju reSenja na sva pitanja i probleme, te na scenu stupaju gradani u

# podunavac Milan, Pricip gradanstva i poredak politike, Fakultet politickih nauka, Beograd, 1998, str. 7
& Prirucnik, str 42.
* ibiv 54
84 52
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vidu civilnog druStva. Zato ucenici treba da razumeju kakva je uloga civilnog drustva i kako oni
mogu da uti¢u na odredene promene. Kako Vuka$in Pavlovi¢ navodi, danas je u druStvenim
naukama jaka i uticajna struja u kojoj se naglaSava funkcija socijalizacije gde ,,udruzenja
civilnog drustva imaju glavnu ulogu u obrazovanju gradanskih sposobnosti i motivisanju

gradanja za uces¢e u demokratskom Zivotu.”®

O pogledu socijalizacije, a naroCito politicke socijalizacije i pripreme za preuzimanje
gradanske i politicke uloge tokom 90’ godina XX veka od strane NVO sektora u Srbiji je vec¢
bilo re¢i. Ono §to treba dodati je da postoji potreba za jacanjem saradnje sa ovim sektorom i
jacim povezivanjem Skola unutar projekata koje one sprovode kako bi u€enicima pomogli da $to
bolje razumeju i prihvate ono §to uce o demokratiji i gradanskim pravima. “Civilno drustvo
preko participacije u voluntaristickim organizacijama rezultuje angazovanijem gradanstvom
(formulisanjem odredenih vrednosnih okvira za pojedince i njigovom obukom za ono $to
gradanstvo jeste) i moguénoscu uticanja ne-elitnih ¢lanova drusStva na politic¢ki proces (povecanje

korektnosti i jednakosti politicke reprezentacije)”®

Radionice Gradani moje opstine se doticu aktinosti ucenika u polju porebe da resavaju one
drustvene probleme koji se nalaze u njihovoj okolini. Zadatak im je da identifikuju probleme i
pokusaju da daju reSenja. Na kraju se od njih trazi da sprovedu istrazivnje tj. naprave i sprovedu
anketu o informisanosti gradana na njihovoj opstini. Ovim se kod u¢enika podsti¢e da izadu van
skolskog okvira i vise “zakorace” ka zajednici i pokusaju da reSe neka pitanja, jer se smatra da
su ovladali odredenim veStinama. Moze se re¢i da je ova aktivnost dobra jer se ucenici polako
pipremaju za one uloge i stvari koje ¢e preuzeti odmah nakon zavrSetka srednje Skole, u trenutku
kada zakonski postaju punopravni gradani sa svim pravima i obavezama, a i kao akademski
gradani sa upisom na fakultete. Ostatak radionica je posvecen upoznavanjem rada opStine i
predvidena je poseta jedinici lokalne samouprave na teritoriji gde se nalazi Skola. Upoznavanje
sa pitanjem rada lokalne zajednice, kao 1 povezivanje sa aktivnostima iz gradanskog 1 civilnog

drustva, uc¢enicima se daje Sansa da shvate 1 razumeju izreku “misli globalno — deluj lokalno™.

& pavlovi¢ Vukasin, Civilno drustvo i demokratija, Sluzbeni glasnik, Beograd, 2006., str.49
% Stojanovié¢ Porde, Socijalni kapital i civilno drustvo: koncept gradanina — lidera, Sociologka lu¢a IV/2, 2010,
str.117
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Gradanska inicijativa je takode oblast koja se obraduje i spominje u priru¢nicima. Ona se
onaj kada biramo nase prestavnike — poslanike i odbornike. Gradanska inicijativa se moze
ostvariti na formalan i neformalnan na¢in. Za formalnu se navodi da ona ne mora da da ispunjava
nikakve formalne uslove (npr. o minimalnom broju onih koji inicijativu podnose, posebnom
postupku za podnosenje inicijative, kao i obavezama i postupanju organa kojima se upucuje), za
razliku od formalne gde postoje jasna, unapred zadata pravila za postupanje i formu.

Ucenici tokom nekoliko ¢avosa obraduju ovu temu 1 dobijaju razli¢ite formulare i priloge koji im
omogucavaju uvid proceduru podnoSenja neke inicijative. Ovi formulari im mogu koristiti u
daljim aktivnostima kada budu zavrsili svoje Skolovanje.

U jednoj od radionica se ucenici pripremaju za zasedanje Skupstine, odnosno pripremaju
se za simulaciju rada Skupstine. Na ovaj nac¢in direktno, putem iskustva stiu znanja o tome
kakvu ulogu ima Skupstina, kakva su pravila rada i procedure. Simulacija je znacajna jer se tako
odredeni sadrzaji uc¢i “iznutra”, a ,,proces simulacije u obrazovanju ima potencijal da ukljuci
ucenike u tzv. *dubinsko ucenje‘, koje dopinosi boljem razumevanju mnogo vise od ‘povrsinskog
ucenja’ koje zahteva samo paméenje.”87 Ovom radionicom, konkretno, uc¢enici mogu da steknu
veliko iskustvo i sprovedu u delu sve ono $to su do sada naucili na predmetu gradansko
vaspitanje. Isto tako, za oCekivati je da ¢e se jedan broj tih uc¢enika u buducnosti baviti politikom,
te ¢e ovo iskustvo biti od velike koristi.

Mozda i najvaznija aktivnost i radionica u sklopu tre¢eg razreda je planiranje lokalne
akcije. Tu se sublimiraju sva znanja i vestine steCene tokom pohadanja gradanskog vaspitanja, a
cilj je da ucenii izvrSe odabir problema i1 da se pripreme za njegovo reSavanje gde je posveceno

gotovo 40 strana priruc¢nika.

87 Trpkovi¢ Milan, Simulacija kao aktivni oblik ucenja. Primer: Beogradski model EU, blog “Knjigosaurus”, 2014,

http://knjigosaurus.blogspot.com /2014 07 01 archive.html (poseceno u julu 2015)
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Analiza prirué¢nika (vodic¢a) za gradansko vaspitanje za Cetvrti razred

Naglasak je stavljen na informisanost kao jedan od klju¢nih kompetencija koju treba da imaju
gradani. U prilog tome je Cinjenica da je 21. vek — vek neprestanog unapredenja, razvoja i
povecanja raznovrsnosti komunikacija i informisanosti. U priru¢niku se u viSe navrata navodi da
se “informacija odreduje kao “kiseonik” demokratije”, Sto sugeriSe da su informacije kljucne za
zivot u demokratiji. Medije navode kao jednim od glavnih izvora informacija, ali se i upozorava

na moguénost manipulacije.

“S obzirom na to da zivimo u svetu informacija, one su veoma znac¢ajne za odgovoran,
kompetentan i angazovan zivot u gradanskom drustvu u duhu postovanja ljudskih prava i
osnovnih sloboda. Mediji kao jedan od glavnih izvora informacija koji uti¢u na

formiranje predstave o realnosti zahtevaju stalni kriticki odnos i preispitivanje.”®

Druga tema koja se obraduje “profesionalni razvoj”. Dragan Kokovi¢ navodi da se osnovno
pitanje savremenog obrazovanja svodi na dilemu: ,kako zadovoljiti potrebe trzista i zahteve
demokrastkog Zivota?”® Razlog stavljanja teme profesionalnog razvoja u okviru sadrzaja za
Cestvrti razred jer je to za sve ucenike “bliZa ili dalja buduénost”, te ih treba dobro pripremiti i za

taj deo druStvenog Zivota koji ih ocekuje nakon zavrSetka Skole.

Od treceg do devetog Casta (zaklju¢no sa osmim) se obraduju teme vezane za informacije od
Jjavnog znacaja. Razlog odabira ove teme je to da se u€enicima “pruza mogucénost da aktivno
ucestvuju u vrSenju javnih poslova, pripremajuci se na taj nacin za odgovoran 1 angazovan Zivot
u savremenom demokrastkom svetu.”® Ove teme su znaajne zato §to od demokraskog
gradanina ocekujemo da bude svestan i upoznat sa moguc¢nostima delanja u okviru javnog Zivota

drustva.

88 Prirucnik, str. 6
¥ Kokovi¢ Dragan, Drustvo i obrazovni kapital, Mediterran publishing, Novi Sad, 2009, str. 285
% Priruénik, str. 12
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Gradanin moze da delotvorno kontroliSe rad drzavnih organa ako su mu dostupne odredene
informacije kojima raspolazu ti organi. U prilogu za ucenike 3-2. su navedeni Drzavni organi i
organi javne vlasi kojima ucenici mogu da traze odredene informacije koje ih interesuju, a u
prilogu za ucenike 4-1 su napisana osnovna pravila o pristupu informacijama od javnog znacaja:
a) Sta je informacija od javnog znadaja, b) Ko ima pravo na pristup informacijama i ¢) Koje su
zakonska prava u pristupu informacijama od javnog znacaja.

U daljim radionicama se nastavnicima sugeriSe da ucenicima objasne da mogu da traze sve
informacije koje ih interesuju od organa javne vlasti, ali da one informacije koje nisu od javnog
znacaja ne mogu dobiti, te da je potrebno da naprave i1 shvate razliku izmedu oni koje su
znacajne i onih koje to nisu. Tu je i prilog 5-1 u kome je tacno navedeno u kojim slu¢ajevima
organi vlasti mogu uskrate traziocu pristup odredenoj inforamaciju, uz duznost da o tome
trazioca pismeno obaveste. A navode se i tzv. “privilegovane informacije” tj. one informacije za
koje drzavni organ nema pravo da uskracuje gradane da za njih znaju.

Ucenici dobijaju kao prilog 1 sam formular Zahteva za pristup informacijama od javnog
znacaja. Ovo je dobra praksa jer uCenici imaju prilike da vide na koji nacin, formalno, mogu da
se obrate nekoj drzavnoj instituciji. No, sa druge strane se postavlja pitanje koliko su ucenici
kompetentni da samostalno popunjavaju ovaj formular nakon zavrSetka kursa gradansko
vaspitanje? Jednim delom je kao predvideno reSenje ponuden prilog za ucenike 6-1 kao
objasnjenje kako zahtev treba da se popuni.

Poslednji Cas u ovoj celini je predviden sa upoznavanjem uloge Poverenika za pristup
javnim informacijama, gde se navodi da je on “nova institucija u pravnom sistemu”, zatim
njegova prava, obaveze i zakonske duznosti. Razmotri¢emo znac¢aj ove teme u priru¢niku. Pravo
na pristup informacijama od javnog znacaja su definisane medunarodnim i domaéim
dokumentima 1 predstavljaju jedan od osnovnih ljudskih 1 politickih prava. Savremene
demokratije funcioniSu na principu “prava gradanina da zna i bude informisan”. Od gradana se
ofekuje da budu informisani o druStvenom i politickom zivotu kroz razliite mehanizme,
ukljucujuéi 1 pravo na pristup informacijama. Ovo pravo na neki nacin predstavlja i mehanizam
za kontrolu efikasnosti i smanjenje korupcije unutar javnih istitucije i tezi ka tome da te
institucije pokazuju svoju transparentnost. Dobar demokrastki orijentisani gradanin je onaj koji

ukazuje na propuste, jer se ti propusti na direktan ili indirektan na¢in mogu odraziti na njegov
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zivot, kao 1 zivot cele zajednice. Ne mogu se odredene institucije koje su nadlezne za kontrolu 1
reviziju posvetiti kontroli i nadledanju rada svih institucija. Istovremeno to ne mogu ni mediji ili
nevladin sektor koji se bavi dim delokrugom rada. Zato je bitno da imamo gradane, kao pravna
lica, koji su svesni da mogu da kontroliSu rad odredenih institucija i traze informacije za koje
smatraju da su im vazne. Izmedu gradana i organa vlasti mora postojati dobra komunikacija i
otvorenost, a i odgovornost. “Mjera odgovornosti korelativna je neposredno sa mjerom
otvorenosti, §to je opet u kauzalnoj vezi sa nivoom politicke kulture jednog drustva. Zahtjev za
pristupom informacijama pretpostavka je zrelosti i politicke i gradanske svijesti, te onog oblika
kulture koji utemeljuje demokratski kredibilitet gradanina u njegovom uvijek novom i visem
obliku komunikacije u odnosima sa organima vlasti.”®* Postavlja se pitanje koliko su neke
drustva spremna za ovu instituciju demokratije, s obzirom da se radi o relativno novom
fenomenu? Ovaj mehanizam nisu imale moguc¢nost da praktijuju brojne generacije u nasoj
zemlji. Zato se sa predmetom gradansko vaspitanje, koje pohadaju nove generacije, odrasle u
demokratiji, spremaju da na ovaj fenomen gledaju kao na neSto §to im nece biti strano,

komplikovano ili nepotrebno.

Od devetog do petnestog ¢asa gradanskog vaspitanja za Cestvrti razred se obraduju teme
koje su vezane za medije. Mediji imaju znac¢ajnu ulogu u formiranju politicke kulture pojedinca.
“Mediji nisu samo prenosioci poruke koji utiCu na formiranje politicke kulture, ve¢ 1 sami
svojom reakcijom na politiku mogu znajacno da dorinesu njenom razvoju.”92
Ve¢ na samom pocetku radionica se navodi pojava moguénosti fotomontaza u medijima,
odnosno falsifikovanja fotografija koje se mogu Kkoristiti u medijima. Ucenicima se daju
materijali na kojima se mogu uociti efekti fotomontaze 1 manipulacije slikama. Slike su ¢esto nas
prvi utisak na neku vest ili pojavu 1 mogu u velikoj meri uticati na kreiranje naSih stavova. Zato

je bitno da se ucenici upoznaju sa moguénostima manipulacije, koji su sa razvojem tehnologije,

postali sve ucestaliji.

% Rutovi¢ Zeljko, Slobodan pristup informacijama — istinska potreba slobodnog gradanina, Sociologka luca, 1/2,

Filozofski fakultet Niksi¢, 2007 st. 131

%2 Cupi¢ Cedomir, Politicka kultura i mediji, FPN godisnjak 2009, Fakultet politickih nauka, Beograd, 2009, str. 345
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Poseban deo priru¢nika i radionica je posvecen pitanju medijske pismenosti, a na sledeci nacin je

objasnjeno Sta jeste, a Sta nije medijska pismenost:

Medijska pismenost nije nesto Sto obezbeduje potpuno razumevanje svih medijskih
problema i manipulacija, niti je savrSena formula kojom se resavaju problemi u drustvu,
poput: previse nasilja na TV-u, rast trenda lake zabave, ostre rasne 1 nacionalne podele i
sl.

Medijska pismenot je razumevanje da je medijska poruka napraljena sa namerom da se
nesto proda ili da se na nekoga utiCe, a planirana je uvek s trudom da maksimalno ispuni
datu namenu. Biti medijski pismen znaci biti slobodan za kriticki odnos prema
medijskom orkuzenju, ali i znati prepoznati medije kao dragocenog saveznika. *

Kao poseban prilog za nastavnike, priru¢nik ukljucuje i ¢lanak o medijskoj pismenosti objavljen
u Casopisu pedagogija, autorke Nade Kora¢™. Prilog za cilj ima da nastavnicima priblizi
razumevanje medijskog obrazovanja i ponudi im odredene tehnike putem kojih mogu ovladati
veStinama koje ¢e koristiti u analizi medijskog materijala sa ucenicima. Raspolaganje tim
znanjima bi se omogucilo pojedincima da postanu svesni medijske manipulacije i raznih
zlouporeba moji su i viSe nego prisutni. Na ovo se nadovezuje i prilog sa ¢iniocima opaZanja gde
se navode fizioloski, psiholoski i socijalni ¢inioci opaZanja.

Ako uzmemo u obzir ¢injenicu da mladi dosta vremena provode gledajuci (najcesce) ili Citajuci
razliite medije, onda treba da naglasimo i1 to da usled nedostatka medijske pismenosti, tj.
kritiCkog osvrta ka medijima i onome Sto nam se plasira, moZe do¢i do razlicitih posledica koje

mogu biti i Stetne.

Medijske slobode su se pojavile sa “demokratskim slobodama”, tako da na ove dve
pojave gledamo kao na procese koji teku paralelno. Mediji “kao posrednici izmedu vlasti i
javnosti, trebaju biti nadzor vlasti 1 informirati javnost o svim relevantnim temama za drustvenu
zajednicu, kako bi se ispravno formiralo javno misljenje gradana, uzimajuéi u obzir njihovu

ideologiziranost svojstvenu medijiskom kao 1 svakom drugom drustvenom diskursu"®® Sto je

% Prirucnik za &etvrti razred, str 30.
% Koraé Nada, Medijska pismenost kao osnov medijskog obrazovanja: razvojnopsiholoska perspektiva,
% Zgrablji¢ Rotar Nada, MEDIJI - Medijska pismenost, medijski sadrzaji i medijski utjecaji, Elanak u knjizu: Nada
Zgrablji¢ Rotar (Ur.) Medijska pismenost i civilno drustvo, Sarajevo: MediaCentar, 2005, str. 4
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neko drustvo vise demokratsko, odnosno gradani mogu da kontrolisu vlast, time ¢e doprineti da i
medijske slobode budu zagarantovane.

Uocavanje medijske manipulacije je, verovatno, prvi korak ka medijskoj pismenosti na koji treba
da uputu program gradanskog vaspitanja. Ovaj predmet je i medu retkima, ako ne i jedini, koji
se bavi temom medija u okviru nastavnog plana i programa u srednjim $kolama. Zamimljivo je
ista¢i da u Crnoj Gori je kao izborni predmet za tre¢i ili Cetvrti razred gimnazije postoji
“Medijska pismenost”. ,,Kao i sticanje svake druge pismenosti, ono moze biti istinski uspjesno
samo ako se kroz njega ostvari razumijevanje povezanosti dvaju klju ¢nih faktora: specifi ¢nosti

(datog) medija 1 na ¢ina na koji te specifi ¢nosti razumiju oni koji se obrazuju.”96

Poslednji deo priruc¢nika je namenjen planiranju karijere i ulasku u svet rada. Ova tema se
direktno ne ti¢e pitanja politicke kulture. Ali u pogledu izgradnje samopuzdanja kod ucenika,
kao 1 razvoja komunikacijskih veStina 1 znanja koja nose ove radionice, moze se re¢i da ova
oblast moze da doprinese jaCanju kapaciteta ucenika. Za demokratske politicke sisteme je
poznato da su potrebni ljudi koji su zadovoljni svojim zivotom, poslom i karijerom. A posto je
dinamika promena zahvatila sve oblasti, ukljucujuci i ekonomiju i obrazovanja, potrebno je da se

ucenici ve¢ tokom skolovanja upoznaju sa ovom problematikom.

* Predmetni program, MEDIJSKA PISMENOST, izborni predmet 11 ili 111 razred gimnazije, Zavod za $kolstvo,
Podgorica, 2009, str. 5 http://www.zzs.gov.me/ResourceManager/FileDownload.aspx?rid=82431&rType=2
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Analiza kritickog miSljenja i participacije u priru¢nicima

U ovom delu rada ¢emo razmotriti i analizirati pitanja kritickog razmisSljanje i participacije u
Skoli 1 izvan nje u domenu sadrzaja priru¢nika. Ove dve karakteristike savremenog gradanina
smo izdvojili zbog Cinjenice da oni predstavljaju jedan od osnovnih ciljeva koje mladi treba da
ostvare kroz pohadanje ovog predmeta kako bi Sto kompetentniji i spremini nastavili svoj

drustveni zivot.

Kriticko misljenje danas predstavlja jedan od znacajnijih ciljeva obrazovanja i socijalizacije
gradana. Obrazovanje se danas ne bazira na pukom prenoSenju podataka i znanja, ve¢ se krece ka
tome da postane aktivno i trazi se vece ucesce ucenika u jacanju i izgradnji njihovih znana i
vestina. Za demokratska drustva je od velike vaznosti da ima gradane koji ¢e biti kriticki
nastrojeni i imati svoje misljenje. Tako Facione naglaSava veliku potrebu 1 znacaj, ,,ako ne 1
esencijalne uloge kritickog misljenja za racionalno demokratsko drustvo.”’ Jelena Pesi¢ navodi
da ova izjava mozda zvuci istroSena (klise), ali da deluje otreznjavajuée ubedljivo. Svakako, iako
deluje kao nesto Sto je sveprisutno i toliko puta ponovljeno da je postalo “klise”, kriticko
misljenje jeste vazno za demokratiju. “Za sledbenike Paola Freirea, kriticko miSljenje je
imperativ za podizanje svesti, odnosno za jaCanje Zelja i veStina ucenika/ca da ucestvuju u
oblikovanju svoje sudbine.”*

U radu je naglaseno je da kriticko misljenje ne moze egzistirati u autoritarnim ili totalitarnim
rezimima, ve¢ da svoje uporiSte moze imati samo u demokrastki uredenim drZzavama, koja
izmedu ostalog i1 garantuju prava na ovakvo miS$ljenje. Zato je vazno da ucenici sretnu sa
osnovama kritickog misljenja jo$ u Skoli. Tako dobijaju “alat” koji ¢e nam omoguciti da izbegnu
kvazi-analiti¢nost, gomilanje nepotrebnih informiacija i ne upadnu u zamke koje im drustvo
moze postaviti. Tako sam koncept demokratije, dakle, ,,po¢iva na gradanima koji se aktivno,

participativno odnose prema drustvenim problemima, koji poseduju relevantne informacije, kao i

*” Facione, P.A., Critical thinking: what it is and why it counts. Millbrae, CA: California Academic Press, 1998,
p.12
% Priru¢nik za nastavnike, Promisljanje o demokratiji, Gradanske inicijative, Beograd, 2011, str. 11
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vestine kritiCkog rasudivanja neophodne za kompetentno 1 racionalno uces¢e u procedurama
demokratskog odlucivanj a.”%

Razmotri¢emo prvo Sta dobar udzbenik mora da ima kako bi vrSio transmisiju kritickog
misljenja. “Udzbenik podrzava razvoj kritiCkog misljenja: a) kroz dijaloski, problemski nacin
izlaganja sadrzaja, i b) ukljuivanjem ucenika u samostalne aktivnosti misljenja (kroz pitanja,
naloge i zadatke). Put pedagoski efekat ostvaruje se ukoliko su u udzbeniku prisutna oba

nadina.”t®

Posto se u ovoj analizi ne nalaze udzbenici, ve¢ prirucnici, ova merila za udzbenike
¢u koristiti za priru¢nik koji je predmet analize.

Na osnovu ovih kriterijuma, prirucnici za gradansko vaspitanje ispunjavaju oba uslova. Dijalog
je kao oblik komunikacije prisutan u svim radionicama i kao zadatak nastavnika je da ga
konstatno podsti¢u. Radionice u okviru priru¢nika su postavljene tako da promovisu vrednosti,
stavove i potrebe za kritickim misljenjem. Cesto se u njima moZze proéitati kako je “svako
misljenje dragoceno, bez obzira koliko se razlikuje od ostalih” ili kako treba “ukazati na vaznost
sluSanja u meduljudskim odnosima”. Takode, nastavnik treba da uti¢e na to da ucenici otvoreno
iznose svoje stavove, da grade “autonomno misljenje” i analiticki pristupaju problemu.
Priru¢nici upozoravaju i1 moguénost iskrivljenja odredene informacije, loSih aspekata
komunikacije bazirane na nekritickom misljenju.

Ukljucivanje ucenika u aktivnosti kroz pitanja, naloge i zadatke se nalazi u gotovo Svim
radionicama. Pitanja su postaljena tako da se od ucenika trazi da iskaze svoje misljenje o datoj
temi (Sta misli§ 0? Kako bi postupio?, itd.) Ugenici se podsti¢u i da sami medusobno ukljucuju
u diskusiju, postavljajuc¢i odredena pitanja, daju¢i komentare ili iznose¢i neka svoja saznanja.
Opis ciljeva u priru¢niku je takav da je usmeren ka izgradnji autonomne li¢nosti.

Na osnovu analize pitanja, kao 1 njihovom ucestalom pojavljivaju u razli¢itim oblicima sa ciljem
da se ucenici podstaknu na iznoSenje sopstvenog misljenja i na jac¢anje kritickog misljenja, mogu
da zaklju¢im da prirucnici doprinose, u teorijskom smislu, ja¢anju kriti€¢ke misli, svesti 1 potrebe

za iskazivanjem sopstvenog stava.

% Pesi¢ Jelena, Kriticko misljenje - od logike do emancipatorne racionalnosti, Institut za psihologiju, Beograd,
2008, str. 28
190 pesic Jelena, Podrika razvoju kritickog misljenja, Standardi kvaliteta didakti¢kog oblikovanja udzbenika u
“Vodic¢ za dobar udzbenik — opsti standardi kvaliteta udzbenika”, Zavod za udzbenike, Beograd, 2009, str. 120
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Participacija

Ova oblast je definisana brojnim medunarodnim i domaéim konvencijama i dokumentima, a
zagarantovana je zakonima. “Participacija dece /mladih (od latinskog participare sto znaci
ucestvovati, deliti nesto, sudelovati) jeste proces aktivnog ukljucivanja upravo dece/mladih u
pitanja koje se njih ticu i u akcije kojima su dorasli, bilo da su ih pokrenula sama deca, ili

odrasli.”*%

Participacija ucenika u Skolskom Zzivotu je bitna. Vazno je ¢uti $ta buduéi nosioci
drustvenih i politi¢kih uloga misle o odredenim temama koje ih se ticu i kone se odnose na njih.
Participacija dece treba da se “dozira” u skladu sa uzrastom, kognitivnim sposobnostima i
prethodnim znanjem. Participacija sluzi da omogu¢i ucenicima da se “bolje vide i ¢uju” njihovi
zahtevi, potrebe i prava. Svet je pun problema sa kojima se suocavaju i stariji i deca, a neki od tih
problema pogadaju obe grupe. Vazno je da se ¢uju misljenja svih jer ,,kada je miSljenje deteta
povodom odredenog pitanja slicno misljenju odrasle osobe, tada problem ne postoji. Ali, ukoliko
se misljenje deteta razlikuje od misljenja odrasle osobe, postaje izuzetno znacajno da dete bude

102 y . . .
102 Ako postoji moguénost da se iskaZe svoje

sasluSsano 1 njegovo misljenje uzeto u obzir.
misljenje 1 uzme ravnopravno odlucivanje sa odraslima, deci se omogucuje da rade na svom
samopuzdanju, kritickom misljenju, kao i razvoju vrlina kao $to su tolerancija, dijalog i
kompromis. Odluke koje se ticu dece se tako donose nakon sagledavanja argumenata svih strana
i poveéava se moguénost da donosenje ispravnih odluka. Zato je vazna participacija dece, kako
unutar $kola, tako 1 van njih.

Participacija se tako obraduje u sva Cetiri priruc¢nika, gde su njoj posvecena posebne radionice, ili

se u delovima javlja u okviru drugih radionica. Konkretno se o participaciji govori/radi u prvom i

drugom razredu, dok se u tre¢em i ¢etvrtom javlja u odredenim segmentima.

1% Mreza organizacija za decu Srbije, publikacija: Paticipacija dece i mladih u Srbiji, str.2

http://www.unicef.org/serbia/Participacija.pdf

192 Stefanovi¢ J. i Zuni¢ Cicvarié J., Vodic kroz ucenicki parlament, Uzi&ki centar za prava deteta, UZice, 2007, str. 5
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U prvom razredu radionica ,,Lestvica participacije” ima cilj da upozna ucenike sa oblicima
ucesca i aktivizma dece kroz pojam participacije.
Zadaci ove radionice su:
- upozavanje ucenika sa pojmom participacija dece u aktivnostima i sa rali¢itim oblicima
decjeg ucesca
- osposobljavanje ucCenika da prepoznaju stepen i oblik de¢jeg uceS¢a u razliCitima
aktivnostima njihovog svakodnevnog zivota u porodici, Skoli, drustvu;
- razumevanje znacaja de¢jeg uceséa u akcijama i aktivnostima
- razumevanje zavisnosti stepena participacije od cilja aktivnosti, uzrasta i situacije u
kojoj dolazi do decje aktivnosti'®®
Nastavnik treba da podstice ucenike da ispriaju svoja iskustva vezana za participaciju ili
ukljucivanje u neke akcije. Sa pitanjima koje postavlja, ucitelj treba da kod ucenika probudi
razmiSljanje o tome koji faktori uti€u na njihovu participaciju 1 Sta participacija moze da im
donese. U prilogu koji dobijaju ucenici imaju priliku da vide na koji nacin postoji moguénost

ucesca u zajednickim poslovima sa odraslima.

U drugom razredu je radionica “Praticipacija u Skoli I i II” posveCena uceScu ucenika u
kreiranju Skolskog Zivota.
Zadaci ove radionice su :
- sticanje znanja o tome §ta znaci participacija u Skoslkom zivotu i radu
- osvesivanje licnog odnosa prama participaciju u Skoli
- razmiS$ljanje linoj spremnosti da se aktivno ucestvuje (i deli odgovornost) u Skolskom
zivotu;
- Razvijanje spremnosti 1 umeca da se sopstvena znanja, veStine, mogucnosti 1 manere
uzimaju u obzir pri donosenju odluka o vlastitima aktivnostima.*®*
Participacija se prozima i kroz radionice “Kako resiti problem I i II”, u kojima ucenici treba da
razmisle sa kojim problemima se susrecu u $koli, naro¢ito u domenu kr$enja de¢ijih prava. Zatim

treba da osmisle 1 preduzmu akciju, a za to im se prilazu uputstva koja im omogucavaju da na $to

bolji i efikasniji nacin postave inicijativu, vode 1 realiziju akciju.

193 priru¢nik za prvi razred, str. 78
104 Priru¢nik za drugi razred, str. 130
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U tre¢em razredu se problematika participacije se delimi¢no obraduje kroz radionicu “Skupstina
— priprema za zasedanje”. Ovde se participacija indirektno provla¢i kroz model simulacije
Skupstine. Ova radionica je znacajna da mladi uvide na koji nacin se donose odluke, tj kako o
odlukama na najviSem nivou raspravljaju i odlucuju odrasli. Ova radionica moze biti korisna
ucenicima koji su ¢lanovi u¢enickih parlamenata, narocito zbog proceduralnog nac¢ina zasedanja
skupstine, a 1 sama simulacija moze pozitivno uticati na jacanje samopuzdanja i javnog nastupa.
U radionici “Gradanski aktivizam — za 1 proitiv”’ se takode doti¢e tema participacije gde se sa

ucenicima uvezbava javno zastupanje i debata.

U cetvrtom razredu nema konkretnih (direktnih) radionica koje imaju za cilj promociju
participacije dece, ali se samo uceS¢e dece u razli¢itim vidovima aktivnosti (npr. prilikom
simulacije podnosenja zahteva za pristup informacijama) isti¢e kao potreba i znacaj. U tom
pogledu moze se re¢i da prirucnici u dobroj meri uti€u i promovovisu participaciju dece, ali da

treba da se ostavi jo$ prostora za ovu temu koja zasluzuje dosta paznje.
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Osvrt na dosadasSnja istraZivanja rezultata efekata graSanskog vaspitanja u Srbiji

U uvodnom delu rada su navedena neka istrazivanja koja su izvrSena u Srbiji sa ciljem da se
proceni efikasnost znanja i kompeticija koje poseduju ucenici koji pohadaju predmet gradansko
vaspitanje. Ta istrazivanja su uradena sa ciljem da prikazu koliki su efekti predmeta koji je nov u
nasem Skolskom sistemu. Rezultati tih istrazivanja su trebala da posluze kao baza za analizu

samog predmeta i smernica za dalje preporuke u cilju poboljSanja samog predmeta.
Naves¢emo neke nalaze iz istrazivanja: “Gradansko vaspitanje — procena dosadasnjih rezultata”
Slika br. 3 Grafikon: Uloga gradana u demokratskoj drzavi

0,5%0,7% Na pitanje da li razumeju uloge

%
gradani vode brigu o vlasti

- \ gradana u demokrastkoj drzavi,
37,57
] 14,9%  Wgradani nadziru vlast dobijeno je svaga 14,9% taénih
| odgovora  (gradani  nadziru
m gradani vode brigu o svojim
interesima vlast)'®.  Autori analize da
& TR QoA M ¥iast znatan  broj mladih  ima
u dva i vi$e odgovora autoritarnu svest tj. da je se

sustina demokratije u njihovom
m bez odgovora

. poimanju svodi na poStovanje
35.5%

vlasti. Ovo moze biti i

pokazatelj da su je politicka socijalizacija koju su stekli bila preneSene od strane razlicitih
agenasa koji su bazirani na podanickoj politi¢koj kulturi. Govorimo o nasledu onih koji su Ziveli
i bili obrazovani u obrazovno/drustvenom sistemu socijalizma. Mali procenat taénih odgovora je
i na pitanje na koji nacin demokrastka vlast stiti politicke interese svojih gradana.

Visok procenat ta¢nih odgovora na pitanja u vezi vaznosti civilnog drustva (64,6%), najvaznijoj
karakteristici demokratskih izvora (59,6%) i nevladinim organizacijama kao tipu udruzenja

gradana (55,6%), a polovina ucenika prepoznaje podelu vlasti na izvr$nu, zakonodavnu i sudsku.

1% Gradansko vaspitanje, procena dosadasnjih rezutlata, 2009, str. 26

http://issuu.com/gradjanskeinicijative/docs/gradjansko _vaspitanje - procena dosadasnjih rezult
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Jedan deo istrazivanja se odnosio i na participaciju. Rezultati istraZzivanja ukazuju da se ucenici
veoma retko uklju¢uju u humanitarne aktivnosti, zatim da u donoSenju vaznih odluka u Skoli
pretezno retko (61,7% ucenika je zaokruzilo odgovore nikad ili 2-3 puta godiSnje) i da se velika
vecina, njih 86.1% nikada ili veoma retko ukljucuje u aktivnosti kontaktiranja lokalnih politi¢ara
da bi ih upozorili na problem. Ovi razultati upucuju na to da se participacija “ne iznosi iz Skole”,
tj. da ono §to je proklamovano i nauceno kroz ¢asove ostaje samo na tome, te da je samo mali
procenat ucenika koji se aktivira i primenjuje stecena znanja. Ako se uzmu uobzir uzrast u¢enika
kada se proklamuju ova nacela participacije, onda se mogu pretpostaviti i ocekivati ovakvi
rezultati. Takode, ocekivano bi bilo da mi ovi rezultati bili drugaciji da se ove teme ne obraduju
na predmetu, tj. da bi procenat u€enika koji je aktivan i participira unutar i van skole manji.

Sto se ti¢e pitanja u kome se ocenjivali kriticko misljenje vise od polovine udenika retko ili
nikada ne prigovara nastavniku/ci zbog nepravednog odnosa prema drugima (59,5%) ili prema
sebi (56,3%), $to je protumaceno kao ili nedostatak demokrati¢nosti u pogledu ispoljavanja

ucenickih prava (i kriticko misljenje) ili usled ispoljavanja autoritarnosti nastavika.

Autori zakljucuju da ucenici nisu zainteresovani za politicka zbivanje 1 druStveni anganzman, da
ne koriste odredene demokrastke mehanizme i ne ucestvuju u aktivnostima van $kola. Ukazuju
na nedovoljno poznavanje gradiva posledica statusa predmeta u Skoli, tacnije — izostanka
ocenjivanja, te usled toga ucenici se ne trude u tolikoj meri da zapamte odredene Cinjenice koje
se predaju na samom predmetu. Takode navode da je to znanje sublimirano sa razli€itih izvora, a
ne samo predmeta gradansko vaspitanje. Ti spoljasnji faktori mogu uticati na znanja, a 1 same

stavove ucenika Sto moZe uticati na ukupnu svest o drustvu i politici.

Sli¢ne nalaze u istrazivanju iznosi 1 Zoran Pavlovi¢ koji zakljucuje da mladi ne znaju mnogo o
politici, Sto 1 sami priznaju. “Prema sopstvenom priznanju, mladi su politicki neaktivna
populacija. Od deset ucenika, jedan se be smatra iole aktivnim (9%), dok ostalih devet sebe

opisuje kao malo i nimalo aktivne (87%).71%

196 paviovic M. Zoran, Cinioci i struktura politicke kulture mladih u Srbiji —sociopsiholoski pristup, doktorska

disertacije, Filozofski fakultet, Beograd, 2012
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Zoran Pavlovi¢ na kraju zakljucuje da ,,u situaciji kada se ne radi dovoljno na sistematskoj

promociji demokratkih normi, izostanak nekih oéekivanih efekata politi¢ke socijalizaije postaje
..... 99107

Osvrtanje na ovakve rezultate je potrebno da bi smo razumeli odnos izmedu onoga Sto je
napisano i proklamovano (teorije) i onoga $to je nus proizvod (znanje i vestine koji uéenici nose

sa sobom nakon pohadanja ovog predmeta).

Preporuke za unapredenje predmetai poboljSanje priruc¢nika za gradansko vastpitanje

- Razmotriti moguénost da predmet dobije status obaveznog

- Povecati fond ¢asova i omoguciti da se jedan deo nastave sprovodi kroz druge aktivnosti unutar
11izvan 8kola, a u vidu povecanja participacije ucenika u pitanjima koja su vazna za njih

- Raditi na vecoj edukaciji onih koji predaju predmet

- Uvesti posebna predavanja i radionice koje ¢e se baviti pitanjem participacije dece u skoli,
ta¢nije u u€enickim parlamentima.

- Raditi na promovisanju vr$njackog edukovanja u okviru samog predmeta

- U prirucnike uvrstiti 1 pitanje “Kancelararija za mlade” kao vid institucije kojoj mladi mogu da
se obrate za neke usluge, pomo¢ i savet.

- Obratiti viSe paznje na multikuralna pitanja

- Obratiti viSe paznje na zastupljenost polova u tekstu priru¢nika

- U tehnickom smilsu, prirucnik treba da se tekstualno 1 graficki preuredi 1 da se dodaju jos slika

1 objasnjenja koja bi pomogla profesorima 1 u¢enicima da bolje razumeju gradivo.

97 pavlovi¢ Zoran, Pohadanje nastave gradanskog vaspitanja kao cinilac politickog znanja, prodemokratskih

uverenja i politickog aktivizma mladih, Originalni nau¢ni rad, Psiholoska istrazivanja, vol. XV (2) 2012, str. 181
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Zakljucéak

Gradansko vastpitanje je potreban, ali ne i jedini i dovoljan predmet da bi se ucenici u
odgovarajucoj meri osposobili za uloge koje ¢e preuzeti. Zato teret prenoSenja i ucenja
demokratske politicke kulture treba usaglasiti i sa predmetima kao §to su Ustav i prava gradana i
Sociologija. U teorijskom smislu predmet gradansko vaspitanje daje osnove za sticanje
gradanske politicke kulture 1 u tom aspektu, omogucava ucenicima da nauce 0Shovne
karakteristike politicke kulture odnosno demokrastkog sistema, uloge gradana, gradanskih prava,

kritickog misljenja itd.

Na osnovu analize sadrzaja je neosporno da gradansko vaspitanje uc¢i mlade o demokratiji i
priprema ih za buduée uloge, ali ostaje sporno to §to u realnosti svakodnevice izostaju
nameravani efekti tog ucenja, na koje upozoravaju navedena istrazivanja. Ti efekti i rezultati su
pokazatelj da se ucenici politicki socijalizuju 1 iz drugih izvora (roditelji, vrSnjaci, drustvo,
organizacije) te da korpus socijalnih vrednosti koje na taj nadin usvajaju moze imati uticaj na to
da ono S$to se uc¢i u okviru predmeta gradansko vaspitanje u praksi ne ispunjava ocekivanja.

Okruzenje tu takode ima znacajanu ulogu u zakrivljavanju ocekivanih efekata.

Od mladih se ofekuje da se sa sticanjem statusa punopravnog Clana zajednice sa pravima o
obavezama aktivnije ukljuce u drustvene i politicke tokove. Ali ta oCekivanja se moraju sagledati
sa realne osnove c¢injeni¢nog stanja u kome se trenutno nalazi druStvo u Srbiji, njen politicki i
Skolski sistem. BoriSa Aprcovi¢ tako zakljuuje da “gradanska svest ne moze biti samo
‘eruptivna energija’ proizasla iz nezadovoljstva ‘op§tom situacijom’.”%® Sa ovom konstatacijom
se slazem i dodajem da gradanska svest treba da se gradi tako da prati datu situaciju, ali i da
pokusa da uti¢e na istu 1 da je od velike vaznosti da se pronadu mehanizmi koji ¢e doprineti

vecoj aktivnosti mladih i ja¢anju njihove gradanske svesti.

1% Aprcovi¢ Borisa, Uloga gradanskog vaspitanja u jacanju socijalnog kapitala gradana, u FPN godisnjak br.7

2012, str. 86
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Postavlja se pitanje kada mozemo ocekivati gradansko druStvo koje ¢e biti kompetentnije,
obrazovanije 1 naklonjenije demokratskoj politickoj kulturi, ili bolje re¢i sklono praktikovanju
“civilne politicke kulture” po navodima Almonda i Verbe? Na promenu socijalistickih, odnosno
uspostavljanje novih, demokrastkih vrednosti ukazao je poznati sociolog Rald Darendorf'®,
analiziraju slucaj isto¢noevropskih zemalja koje su prelazile iz komunizma/socijalizma u proces
konsolidacije i uspostavljanja damokratije. Uocio je da im je potrebno Sest dana da promene
vlast, Sest meseci da promene zakone, Sest godina da urede institucije, ali da ¢e im za promenu
misljenja i ponasanja gradana biti porebno Sezdeset godina. Ako razmotrimo ovu konstataciju i

uzmemo u obzir broj godina koje su prosle od uspostavljanja demokratije, onda je pred nasim

druStvom jo$ nesto viSe najmanje 35 godina gradanskog ucenja i ponaSanja.

Na osnovu ovoga, smatram da je nasem druStvu potrebno jo§ vremena, jo§ puno bolje i
kvalitetnije edukacije da bi postigli Zeljene rezultate. Ta bolja edukacija za demokratsko
gradanstvo u prvi plan treba da postavi predmet gradansko vaspitanje, koje mora da se menja,
modifikuje i poboljsava, kako bi efekti koje proizvodi pomogli uspostavljanju efikasnije i bolje
demokratije. Poverenje mladih u demokratiju moze da se ojaca onda kada gradansko vaspitanje
zasluzi ve¢i znacaj i1 razumevanje kako u drustvenoj tako i U obrazovnoj i Skolskoj atmosferi

koje treba da budu viSe demokratski orijentisane.

1% prema Dahrendorf Ralf, Reflections on the Revolution in Europe: In a letter intended to have been sent to a
gentleman in Warsaw. New York: Random House, 1990
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Prilozi

Prilog br. 1

Pexusiu cy o nemokpatuju...( mpeysero ca www.dadalus.org)

YoBeKOB CMHUCA0 3a MPEBEAHOCT YNHU
nemMokpartujy moryhoM. BberoBa ckionoct ka
HENPaBEeIHOCTU YMHH IEMOKPATH]Y
HEOIXOTHOM.

[Pejuxonn Hubyp, Teosnor]

Jlemokpara He Tpeba na Bepyje na he Behuna
YBEK JIOHETH MYApPY OJuTyKy. OHO y 1ITa OH
Tpeba aa Bepyje je aa ce oanyka Behune -
IaMEeTHA WU HE - MOpa IPUXBATUTH, 0K
BehrHa HE JOHECe HEKY IPYTY OAIYKY.

[Beprpan Pacin, 6putancku ¢punozod]

Jlemokpartyja je mpoliec Koju HaMm rapasryje za
ce HaMma Hehe BiagaTu 00JBE HETO IIITO TO
3acIyKyjeMo.

[Llopu Bepuapn 1llo, nucari]

JleMokpaTtuja 3Hauu JTOHOIIECHE OUTYKE O
OHHUX KOJUX C€ Ta OJUIyKa THYe.

[Kapsm ®punpux Bon Bejiiekep, npxaBHUK]

Jemokpatuja He 3Hauu: "Ja caM jeqHaKo
nobap kao u 1", Hero: "Tu cu jeqHako nodap
Kao uja'".

[Teonop Iapkep, apymrBeru pedopmaTop]

[Turame "Ko Tpeba na Bnaga?" morpemHo je
ocTaBJbeHO. JIOBOJBHO je ako ce Jiola Biajaa
MO3e omo3Bath. To je JeMokpatyja.

[Kapn ITonep], pumozod

HajBuma mepa nemMokpatuje He 3HaUu HU
HajBehy Mepy cnobone, Hu HajBehy Mepy
jennakoctH, Beh Hajehy mepy yuemnrha.

[A. 1. Berouct, nonutuyap]

Jlyx nemMokpatuje He MOKEe C€ HaMETHYTH
cnosba. OH MOpa U3pacTu U3 YHYTPaLIHOCTU
Hapo/a.

[Maxarma aHu, IpiKaBHUK]

JleMokpatuja 3Hauu UMaTu u3oop. Jukratypa
3Ha4M OMTH CTaBJbEH Ipea n30op.

[Kauun Jlysak]

JleMoKpaTtuja He IpaBu jaKy Be3y mehy
Jpynuma. Mehytum, oHa UM onakiraBa
MelyycoOHu oHOC.

[Anekcuc e TOKBII, TIHCALl U IP)KABHUK]
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JleMokpartuja 3Hauu: MOMITOBATH IPaBUIIa
Urpe, 4ak 1 Kaja cyauja Hyje Ty.

[Mandpen Xaycman]

Prilog br. 2

ODGOVORNOSTI DECE I ODRASLIH

JlemokpaTtuja je Hajiomuja Gpopma apkaBe -
aKo U3y3MEMO CBE OCTaJe.

[Buncton Yepuni, qpkaBHUK]

U OSTVARIVANJU DECJIH PRAVA

TIPICNE
ODGOVORNOSTI

INFORMISANOST I

OBRAZOVANJE

ZASTITA

POSTOVANJE

UOCAVANJE VEZE
IZMEPU PRAVA I

ODGOVORNOSTI

DECA

Informisati sebe,
drugu decu 1 odrasle o
pravima koje imamo;
uc¢iti o pravima

Uocavati situacije u
kojima se kr3e decja
prava 1 boriti se za
svoja prava 1 prava
drugih u skladu sa
mogucénostima

Postovati prava
druge dece,
posStovati prava
odraslih.

Uciti se odgovornom
ponasanju

ODRASLI

Informisati se o 1
obrazovati za prava
koja deca imaju;

informisati 1
obrazovati decu i
druge odrasle o
dec¢jim pravima

UocCavati situacije u
kojima se kr3e decja
prava; boriti se za
ded¢ja prava i
stvarati preduslove
za posStovanje decjih
prava.

PonaSati se u skladu
sa Konvencijom (ne
krsiti dec¢ja prava)

Biti odgovoran i
u¢iti decu da budu
odgovorna.
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Mpunor 6p. 3: HaunHU orpaHnuera BNacTu (3a HaCTaBHUKeE U yYeHUKe)

1)

2)

3)

4.

5.)

6.)

7.)

8.)

9.

HAYMHW OrPAHMYABAHA B/IACTU:

BnapgaBuHa npasa (nogpasymeBa BNaAaBMHY 3aKOHa, a He JbyaM, Aak/ae, MOWTOBake WU
NPUMEHY 3aKOHa W O3 HWUKO Y ApXKaBW He MOXKe O6MTU U3HaL HtbUX U BNagaTv MPOTUBHO
3aKOHMMaA).

Nopgena Bnactn). Tpu PyHKUMje BAACTU - AOHOLIEHE 3aKOHA, HUXOBO M3BpLUABake (04HOCHO
ynpaB/bakbe 3ajeAHMUYKMM NOCNOBMMA) U peLlaBakbe CNOPOBa Yy APYLUTBY - pa3agajajy ce u aajy y
pyKe pasanuMTUM opraHMma: osnawhere 3a AOHOWEHE 3aKOHa WMAM 3aKOHOAAaBHa BfacT
nap/slaMeHTy, O4HOCHO HAPOAHO] CKYMWTMHU, HUXOBO M3BPLIABatbe U3BPLUHOj BAACTU (BNaaa)
KOja Blaja M ynpaB/ba NO TUM 3aKOHMMa, @ peLlaBakbe CNOpPoBa CYACKOj BAACTU AN CYA0BMMA.
Moaenom dyHKUMja CBaKa rpaHa BAACTM OrpaHM4YaBa apyre age.

Demokpatcka npasuna u npoueaype (noapasymeBa 'npasunia urpe" Koja cBu Mopajy Aa
noLwTyjy U Ha Taj HauYMH NpaBMIa U NPoLEeAYpPe OrPaHNYaBAjy OHe HA BNACTU Aa HE MOry BNaAaTh
MWMMO TUX NPaBMAa U NpoLeaypa).

JaBHOCT — Mepguju (Meamju 1 jaBHO MHerbe NPeacTaB/bajy OrPaHUYeHe W KOHTPOAY BAACTU
CaMOM YMHEHULOM Aa cy "oKo" Koje ByA4HO MOTPU NCOTYMKe BNACTH).

pahaHCKO ApywWwTBO (CaMUM TUM LWITO Aenyje cnoboaHO M penaTMBHO ayTOHOMHO Yy OA4HOCY Ha
AprKaBy - BNACT rpahaHCKo APYLWTBO NpescTaB/ba OrpPaHUYeHe BAACTM, A3 OHA HE MOXe Aa ce
MeLa y npuspeay, HayKy, KyaTypy uta.).

LiMBunAHO ApywTBO (CaMoOpraHu3oBatbe rpahaHa 3a OCTBaperbe Pa3INUYUTUX MHTEepeca U
notpeba Kojuma pgp:KaBa Huje CNpPemMHa MAM Huje y moryhHocTu ga ce 6aBu, Kao U aKTUBHMU
yT1LLAj Ha BNACT Koju rpahaHum BpLlue Kpo3 rpahaHcKke MHULMjaTMBE, NETULLUjEe, KOHTPOY BAACTU U
Apyre HauMHe NOJIMTUYKOT U HEMOIMTUYKOT e/I0Batba NPeACTaB/bajy OrpaHUYEHEe BAACTH).
Jbyacka npaBa (Kako cy rapaHToBaHa M MHOrobpojHMM MehyHapOLHUM MHCTPYMEHTUMA U
ycTaBom, un 3awTtuheHa pasnnunMTMM MexaHM3MWMMAa, B/IacT He CMe 4a MX HapylaBa M oTyaa
npeAacTaB/bajy OrpaHNYer-e BaacTm).

YCTaBHOCT WAWM YCTaBHO oOrpaHuyerse BAacTh ("KOHCTUTyuMoHanusam") orpaHuyaBa BAacT
uM/beBMMA (Haa/IeXKHOCTUMA Koje Cy joj ycTaBOM AoAe/beHe) U cpeacTBMMa (HauMHMMa Ha Koju
oneT YCTaBHO MOXe Aa UX ocTBapyje).

CoumjanHu (YMTaBO MHOLUTBO YAPY!KeHa M OpraHM3aumja Koje aenyjy y rpahaHckom apywiTsy
HE33aBMCHO OZ ApPXKaBe) M MOAUTUYKU NAypanu3am (BULLEMNAPTMjCKM CUCTEM) crpeyaBa Aa ce
APYWTBY HaMeTHe jeiHO HayesNo OpraHM3oBakba WAWM MAaK MOHOMOA jeAHe MapTuje, Na TUMe
npeAcTaB/bajy OrpaHUYerbe BAACTU

10.)PernoHannsam M AeueHTpanMsaumja BaactTu (nocebHo nokanHa camoynpasa) npeacras/bajy

orpaHWYere TUMe WTO je AeLeHTPann30BakbeM M3BPLIEHO pacnpocTUparbe WAWM Aucnepsuja
BNACTU Ha BULLE LEHTapa o4/lyunMBatba (Ha NOKPajMHCKOM, PErMOHAHOM, OMWTUHCKOM HUBOY)
1 TMme oHemoryheHo aa cBa BnacT 6yae KOHUEHTpUCaHa Y jeaHOM LLeHTpY.
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