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Teorijske osnove i kriticka analiza CLIL nastave na francuskom i srpskom jeziku u

srednjoj Skoli u Srbiji

Rezime: Predmet istrazivanja rada je dvojezi¢na nastava na srpskom (maternji jezik) i
francuskom jeziku na nivou srednje $kole u Srbiji. Bilingvalna nastava odvija se prema
CLIL pristupu (eng. Content and Language Integrated Learning) koji podrazumeva da se
nastava jednog ili vi$e nejezickih predmeta odvija na stranom jeziku. Pored teorijskog
okvira CLIL pristupa, doktorska disertacija sadrzi analizu rezultata testiranja pisane
recepcije uc¢enika na primeru testova DELF tout public, kao i na testovima iz istorije i
biologije na francuskom jeziku. Testiranje je sprovedeno medu ispitanicima Trece
beogradske gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® koji su uklju¢eni u CLIL nastavu
(eksperimentalna grupa), dok su kontrolnu grupu ¢inili ucenici istih gimnazija koji prate
tradicionalnu nastavu francuskog jezika, zajedno sa ucenicima Filoloske gimnazije u
Beogradu koji se usavr$avaju u domenu francuskog jezika i knjizevnosti. Glavni cilj naseg
rada usmeren je na ispitivanje uticaja koji CLIL nastava ima na usvajanje francuskog kao
stranog jezika i na kriticku analizu CLIL modela u Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj
gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®. Budu¢i da CLIL ucenici prate nastavu nejezi¢kih predmeta na
francuskom jeziku, oni pored osnovne vestine interpersonalne komunikacije (BICS)
razvijaju i kognitivno-akademsku jezicku sposobnost (CALP), koja podrazumeva
poznavanje strucnih registara i apstraktnih pojmova. Prilikom analize postignuca ispitanika
na testovima, koristili smo kvalitativno-kvantitativnu i deskriptivnu metodu. Rezultati
istrazivanja pokazuju da CLIL ucenici imaju razvijenu CALP kompetenciju iz testiranih
predmeta. Na osnovu rezultata istrazivanja, izdvojili smo najvaznije smernice za

unapredenje kvaliteta CLIL nastave iz predmeta Francuski jezik, Istorija i Biologija.

Kljuéne reci: CLIL nastava, srpski i francuski jezik, receptivne vestine, CALP

kompetencija, testiranje, DELF testovi, biologija, istorija, kriticka analiza, smernice.
Naucna oblast: Primenjena lingvistika (Metodika nastave)
UZa naucna oblast: Metodika nastave francuskog jezika

UDK broj:



Theoretical Foundations and Critical Analysis of CLIL-based Instruction in French

and Serbian Language at High School Level in Serbia

Abstract: The topic of our research is bilingual education in Serbian (native language) and

French as the foreign language at the high school level in Serbia.

Bilingual courses are conducted according to the CLIL approach (Content and Language
Integrated Learning), which implies that one or more non-language subjects are taught in a

foreign language.

In addition to the theoretical framework of the CLIL approach, the Ph.D. dissertation
contains an analysis of pupils’ test results of the reading comprehension on the DELF tout

public test sample, as well as on history and biology tests in the French language.

Testing was conducted among the students of the Third Belgrade High School and the
Tenth High School "Mihailo Pupin™ involved in the CLIL teaching (experimental group).
The control group consisted of students of the same high schools who accompanied the
traditional French language teaching, together with the students of Philological High

School in Belgrade who are being educated in French language and literature.

The main goal of our work is to investigate the impact CLIL has on adopting French as a
foreign language and to offer critical analysis of the CLIL model in the Third Belgrade
High School and the Tenth High School "Mihailo Pupin™.

Since the CLIL students follow the teaching of non-language subjects in French, in addition
to Basic Interpersonal Communicative Skills, they develop Cognitive Academic Language

Proficiency, which implies knowledge of subject related language and abstract concepts.

When analyzing the achievements of test subjects, we used a qualitative-quantitative and

descriptive method.

The results of the tests show that CLIL students have developed CALP competence in the

curriculum subjects we tested.



Based on the results of the research analysis, we have outlined the most important
guidelines for improving the quality of CLIL teaching, especially within the framework of

the subjects we are dealing with — French Language, History and Biology.

Keywords: CLIL, Serbian and French language, receptive skills, CALP, testing, DELF
tests, Biology, History, critical analysis, guidelines.
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UDC No.:



SADRZAJ

L UV O D L 1
1. BILINGVALNO OBRAZOVANUJE.......coi e 6
T1.1. POJam DHINGVIZIMA ....cooiviiiiiiicee e 6
I1.1.1. Bilingvizam: medusobni 0dnos dva jezika............ccccevviviiiininiiiicice e 9
11.1.2. Individualni BilingVIZam.........cc.oooiiiiiiiiiccecece e 10
I1.1.3. Drustveni biliNGVIZAM.........ccooiiiiiieiiiieiiee s 12
11.2. Pojam bilingvalnog obrazovanja...........ccccccoccvvieiiiic i 15
11.2.1. Tipologije bilingvalnog 0brazovanja...........ccccceeeiiiiiiiieeee s 15
11.2.2. Modeli bilingvalnog 0brazovanja.............ccccceveieieeieiie s 19
11.3. Dvojezi¢no obrazovanje u Francuskoj...............ccccoovniiiiiiiiiiie 25

I1.4. Rasprostranjenost dvojezi¢nog obrazovanja na francuskom jeziku u

VL] L T TP P PR PPRTOUPROPPRTPIN 29
HHL CLIL PRISTUP . ...ttt ettt e 37
III.1. Odredenje pojma CLIL pristupa i njegove osnovne karakteristike.............. 38
H1.2. Prednosti CLIL NASTAVE..........cooviieieeeee e 42
111.3. CLIL pristup i nastavni Programi.........ccccccceieeieeieiieeseeieseesieesee e sre e 45
H11.4. Teorijski OKVIr CLIL PriSTUPA......ccoiiiiiiieieie et 46
HT1.5. JeZiCi U CLIL PFISTUPU...coviiiiieciic ettt 49

H1.5.2. Prvi JeZiK U CLIL NASTAVI......ccviiiiiiiiiiciieiieieieiesie s 49

I1.5.2. Strani jJeziK U CLIL NASTAVI......ccoiiiiieiie i 51



111.5.3. Jezicka alternacija U CLIL NASTAVI.........cccviriiiiiiiiiiieeeee e 52

I11.5.4. Usvajanje stranog jezika u CLIL NAStaVi...........cccccveveiieieiie e 54

II1.5.5. Razvoj jezickih sposobnosti u CLIL NaStavi......c..cecervereenienienesiicniiciseenn 58
111.6. Nejezicki sadrzaj U CLIL PriStUPU.........ccoveiiiieiieii e 63
111.6.1. Osobenosti CLIL nastave nejezickog predmeta...........ceeveveeeieceenreereeeeenreennnne 63
[11.6.2. Nastavni kadar u CLIL nastavi: kompetencije i 0bUKa...........ccccereiirercnirinnne. 70
111.6.3. Nastavni materijali U CLIL NaStaVi..........ccccevvveiiiiieiieseccceee e 74
I11.7. CLIL nastava u kontekstu evropske jezicke politike...............cccooriinnnnnn. 76

IV. DVOJEZICNA NASTAVA NA FRANCUSKOM JEZIKU U
SRBIJL... 83

IV.1. Dvojezi¢na nastava na stranim jezicima u Srbiji: opste

KT AL TISTIKE. ...ttt e e e e e e e e ettt e e e e e e e e et e eeeeeeeaaens 84

IV.2. Pravila upisa u $kolu u kojoj se deo nastave ostvaruje na stranom

IV.3. Sadrzaj i nacin polaganja maturskog ispita za ucenike dvojezi¢nih

(00 (=] =] o] - VTSP PSP PR O PP 95

IV.4. Rasprostranjenost dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku u

13 ¢ o PRSPPSO 97
IV.4.1. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji................ 99
IV.4.2. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Svetozar Markovic¢“............. 102

IV.4.3. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj“........ 105



IV.4.4. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®......... 108

IV.4.5. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Karlovackoj gimnaziji..........cccccceeviivens 111
IV .4.6. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Pirot“...........cccccoeevevvecinnnenns 114
IV.4.7. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Valjevskoj gimnaziji...........cccccvevvernenne. 116
IV.4.8. Statistika za srednje skole za Skolsku 2017/2018. godinu...........ceeeeviiireniiinins 120
IV.4.9. Kratak zaKIJuCak...........cccuiiiiiiiiieiienii ettt ens 123
IV.5. Programi kontinuiranog usavrSavanja CLIL nastavnika.............c.ccccoovvrieiinnnn, 124
IV.6. Vannastavne aktivnosti za CLIL uéenike................cccooooiiiiiinniniicne e, 125

V.DVOJEZICNA NASTAVA NA FRANCUSKOM JEZIKU NA TERITORIJI
GRADA BEOGRADA......coo e 131

V.1. Prva iskustva sa srpsko-francuskom dvojezi¢nom nastavom..................c..co...... 131

V.1.1. Rezultati ankete uc¢enika prve generacije CLIL nastave na francuskom

JEZIKU .ottt ettt bbb 133
V.2. Rezultati nove ankete ucenika uklju¢enih u CLIL nastavu..............c.ccocooeuennen. 136
V.3. Analiza upitnika za CLIL nastavnike............ccccoveviiieiieiiee e 149
V.3.1. Profil anketiranin NaStaVNICa..........c.coviierieiiee e 150
V.3.2. Nastavni oblici, metode i STEASIVA. .........coceiieiiieieie e 150
V.3.3. UdZbenicCi U CLIL NASTAVI....ciiiiiiiieeiiiiiieesiiiie e et e e siaee e e s siee e s esstee e e e snaneeeannnneees 156
V.3.3.1. UdZbenici 1z iStOrije 1 BIOLOZIC.....cciviiiiiiiiiiiiiiiii e 156
V.3.3.2. UdZbenici za francuski JEZiK.........ccoovveriiiiiiiiii e 158
V.3.4. Sugestije predmetnih nastavnica za izbor udzbenika...........cccoccoeriiiiiiniiiicie. 161

V.3.5. Zastupljenost francuskog jezika U NaStaVi...........cceevueeiiiiieiiiesic e 163



V.3.6. Obrada teksta na franCuskom JEZIKU. ..........ccooeiiiiiiiiiinieece e 165

V.3.7. Krijerijumi za 0CeNjivanje UCeNiKa...........ccverveiueiieeiieeieieesieie e e esae e e eee e 166
V.3.8. Saradnja Sa KOIBGAMA. ........cciiiiiiiieieie s 166
V.3.9. Predlozi za efikasnije sprovodenje dvojezicne Nastave.........cccvvvveeeiiieesiieesineenns 168
V.4. Rezultati opservacije CLIL NASTAVE..........cccoeiiriiiiinieieieee e 169
V.4.1. Primer obrade nastavne jedinice iz francuskog jezika...........ccccocervniinnnennnn 171
V.4.2. Primer obrade nastavne jediniCe iZ iStOrije........cccovveveeiieiieeiicie e, 174
V.4.3. Primer obrade nastavne jedinice iz Diologije.........ccceveiiiinininiiiiieiee 177
V.4.4. Primer obrade nastavne jedinice sa stranim lektorom...........c.ccccccevvveveinennn. 181

VI. TESTIRANJE UCENIKA TRECE BEOGRADSKE GIMNAZIJE, DESETE

GIMNAZIJE ,MIHAJLO PUPIN“ I FILOLOSKE GIMNAZIJE.................. 186
VL1. Predmet iStraZivanja...............ccoooeoiiiiiiiiiiiesecc e 186
VI.1.1. O receptivnim vestinama (razumevanje Gitanjem)............eceecveveereereererenreerenns 186
VI.2. Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja.................c.cccooeoiiiiiicnee 190
VI.2.1. Metode 1StraZIVAN]A .....ocuvevueeieniiinieiieeitenieeite sttt ettt ettt 190
VI1.2.2. TehniKe iStraZIVANJA .....cccveeeuieeiieeiieeieesiieeteesieeeveesieeeebeesseessseesseessseesseessseenseens 192
VI1.2.3. InStrumenti iStraZIVANJA .........eeveerreerieeriieeieesieesreesseesseeseessseeseessseeseesssesnsens 194
V1.2.3.1. Testovi iz francuskog JEZIKa ...........ccccceevuiiiiiieiicicceece e 195
V1.2.3.2. Testovi iz nejeziCkih predmeta ..........c.occveevvieciieniiiiieieeeeeee e 196
VI1.3. Ciljevi i zadaci iStraZivanja.................ccccooeiiiiiiiiiicie e 199
VI1.4. Hipoteze iStraZivanja................cccoooviiiiiiiiiiieiceeese e 201

VLS. Uzorak istraZivanja..............cccccooiiiiiiiiiiicice s 204



VIL.6. Organizacija istraZivanja................c.ccoccoivviiiiiiniiii e 209
VL7, Interpretacija reZUltata...........cccccoveieiieiicie e 211

V1.8. Rezultati preliminarnog testiranja jezi¢kog nivoa dvojezi¢nih

V1.8.1. Rezultati preliminarnog testiranja jezi¢kog nivoa dvojezi¢nih ucenika drugog

FAZE U, .o 217

V1.8.2. Rezultati preliminarnog testiranja jezickog nivoa dvojeziénih ucenika treceg
4 (=10 - R PR T U PR PP PP 218

V1.9. Testiranje jezi¢kog nivoa pisane recepcije uc¢enika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloSkih odeljenja.................coooiiiiiiii 219

V1.9.1. Kontekst u¢enja francuskog jezika u dvojezi¢nim, jednojezicnim i filoloSkim

(00 1| 1< 0] 1 VUSSR 220
V1.9.2. Test iz francuskog jezika za tre¢i razred..........ccooveviiiiiieiinieniecceesee 223

V1.9.3. Testiranje ucenika tre¢eg razreda dvojezi¢nih odeljenja Tre¢e beogradske gimnazije
I Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (eksperimentalna grupa) na testu pisane recepcije:
FrANCUSKI JEZIK......eeueeieie ettt bbbt 226

VI1.9.3.1. Kratak ZaKIJuCaK.........ccceeeiiiiriiiiiiiieeieecieeie ettt ens 232

VI.9.4. Testiranje u€enika jednojezi¢nih odeljenja treceg razreda Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:

FrANCUSKI JEZIK......eeueieeieiiee sttt 233
VI.9.4.1. Kratak zaKIJuCak..........cccoviiiiiiiiiiiiiiee e 240

VI1.9.5. Testiranje ucenika treCeg razreda FiloloSke gimnazije u Beogradu (kontrolna grupa)

na testu pisane recepcije: FranCuski JEZIK.........cooooiviiiiiiininiieeee s 241

VI.9.5.1. Kratak zaKIjJu€aK...........ccvoiiiiiiiiiii e 247



VI.9.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i filoloskog

odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: Francuski JeziK..........c.ccoovvrvvivnnns 247
V1.9.6.1. Kratak zaKIjuCak..........ccccoiiiiiiiiiiiiiiciii e 253
VI.9.7. Test iz francuskog jezika za Cetvrti razred...........ccevvvveieiieieeie e 253

VI1.9.8. Testiranje ucenika dvojezi¢nih odeljenja Cetvrtog razreda Tre¢e beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu pisane

reCepCije: FranCUSKI JEZIK.......c.viveieeie ettt 256
VI.9.8.1. Kratak zaKlJuCak...........cccoriiiiiiiiiiiiciicee e 263

V1.9.9. Testiranje ucenika jednojezi¢nih odeljenja Cetvrtog razreda Tre¢e beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:

FraNCUSKI JEZIK.......euveieiiiie sttt 265
VI1.9.9.1. Kratak ZaKIJuCak..........cccueriiiiiiiiiiiiieie e 271

V1.9.10. Testiranje ucenika cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcije: Francuski JeziK...........ccccoveviiiiiiiciiciciiee e, 273

V1.9.10.1. Kratak zaK[ju€ak...........cccoeimiiiiiiiiie e 277

VI.9.11. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika cetvrtog razreda dvojezi¢nih,

jednojezicnih 1 filoloSkog odeljenja na testu pisane recepcije: Francuski jezik........... 277
VI.9.11.1. Kratak zaKIju€ak..........ccocoiiiiiiiiiiiiiiie e 283

VI.10. Testiranje u¢enika dvojezi¢nih, jednojezicnih i filoloskih odeljenja iz predmeta

Istorija (na francuskom JEZIKU).........cccoiiiiiiiiiiccee e 284

VI.10.1. Kontekst u€enja istorije u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloSkim

(00 T 1= 0] 11 - VPR 285

VI.10.2. Test 1z i5torije za tre€i raZred........coviiiiiiiiiiiiciie e 286



V1.10.3. Testiranje ucenika treceg razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu pisane

oS oI T £ (o | - SRS SRSPS 290
VI.10.3.1. Kratak zaKIJu€ak..........cooiiiiiiiiiiiic s 303

VI1.10.4. Testiranje uCenika tre¢eg razreda jednojezicnih odeljenja Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:
51 (0] ] 1= TP U PSPPSR PPRP 304

VI.10.4.1. Kratak zaK[Ju€ak...........cccouiiiiiiiiii s 314

VI.10.5. Testiranje ucenika tre¢eg razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane reCepCije: IStOrTja......cuciveiieiieieereiie e 315
VI.10.5.1. Kratak ZaKIJu€ak..........cooiiiiiiiiiiiiiiieicesee e 324

VI.10.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih 1

filoloskog odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: IStorija.........cc.cocvennee. 325
VI.10.6.1. Kratak zaKlJu€ak..........ccooiiiiiiiiiiiiiiiiii e 335
VI.10.7. Test iz istorije za CetVItl TaZIed.........ceerviireiiirierieeie e 336

VI1.10.8. Testiranje ucenika Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu pisane

FECEPCTJE. ISTOTTJA. . ittt bbbttt bbb 339
VI.10.8.1. Kratak zaKlJu€ak..........ccooviiiiiiiiiiiiiii e 353

VI.10.9. Testiranje uCenika Cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja Trec¢e beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:

S (0] ] - PSPPSR 354
VI.10.9.1. Kratak zaK[Ju€ak...........cccoiriiiiiiiic e 365

VI1.10.10. Testiranje ucenika Cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu Pisane reCePCije: ISTOMJa. ...uiveririreiieieie ettt 366



VI.10.10.1. Kratak zaKljuCak..........ccoeiviiiiiiiiiiiiicice s 376

VI.10.11. Uporedna analiza rezultata testiranja uenika dvojezi¢nih, jednojezicnih 1

filoloskog odeljenja Cetvrtog razreda na testu pisane recepcije: Istorija...........ccccvennnn 377
VLI10.11.1. Kratak zaKIJuCak...........cooiiiiiiiiiiiiiiie i 388

VI1.11. Testiranje u¢enika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i filoloSkih odeljenja iz predmeta

Biologija (Na franCuskom JEZIKU)........ccooiiiiiiiiieieiesec s 389

VI.11.1. Kontekst u¢enja biologije u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloskim

O0BIENJIMA. ...t bbbt 390
VI.11.2. Test iz biologije za trei 1azred..........ocveiieeiiiiiieiieceeee e 392

VI1.11.3. Testiranje ucenika treceg razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu pisane

o oI T 2 TT0] (oo ] T VUSRS 395
VIL11.3.1. Kratak zaKIJu€ak..........cocciriiiiiiiiiciceiee e 410

VI.11.4. Testiranje ucenika trec¢eg razreda jednojezi¢nih odeljenja Tre¢e beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:

=] o] (o] || - TSROSO PP P URURPRORPRPN 411
VI.11.4.1. Kratak zaK[ju€ak...........cccooiiiiiiii e 420

VI.11.5. Testiranje ucenika tre¢eg razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcije: Biologija........ccccvveiiereiieiieieie e 421
VI11.5.1. Kratak zaK[Ju€ak.........c.cccoiiiiiiiii s 433

VI.11.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: Biologija...........c..cc...... 433
VI.11.6.1. Kratak zaKIju€ak..........ccooiiiiiiiiiiiiiii e 444

VI.11.7. Test iz biologije za Cetvrti Tazred...........covervviiieiiiiiere e 446



VI.11.8. Testiranje ucenika Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu pisane

o oI T 2 TTo] (oo | - VSR 450
VL11.8.1. Kratak zaKIju€ak..........ccciiiiiiiiiiiiiiici e 462

VI.11.9. Testiranje uCenika Cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja Trec¢e beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (kontrolna grupa) na testu pisane recepcije:

BIOIOGI . et 464
VIL11.9.1. Kratak zaK[ju€ak...........cccouiiiiiiiiiii s 475

VI.11.10. Testiranje ucenika Cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcCije: BiolOgija........cccuvviiiiieiiieiieie e 476

VI.11.10.1. Kratak zakljuCak............coeiiiiiiiiiiiiiiicsiceee e 485

VI.11.11. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih 1

filoloskog odeljenja Cetvrtog razreda na testu pisane recepcije: Biologija................ 485
VL11.11.1. Kratak zaklju€ak..........cccoooiiiiiiiiiiiiiiiic e 498

VI.12. Anketiranje ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i filoloskih odeljenja o

sprovedenom iStraZiVANJU............ccccoouiiiiiiiiiiieee e 500
VI1.12.1. Rezultati ankete ucenika tre¢eg razreda dvojezi¢nih odeljenja.................... 501
VI.12.2. Rezultati ankete ucenika Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja................. 503
VI1.12.3. Rezultati ankete uCenika tre¢eg razreda jednojezicnih odeljenja................. 506
VI.12.4. Rezultati ankete ucenika Cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja.............. 507

VI.12.5. Rezultati ankete uCenika tre¢eg razreda Filoloske gimnazije u

BROGIAUU. ...ttt aa e e anre s 510

V1.12.6. Rezultati ankete ucenika Cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u

BEOGIAUU. ...ttt 512



VI.12.7. Kratak zaKIju€ak..........cooeiiiiiiiiiic s 514

VIL ZAKLIUCAK ......cooiiiiiiitiisniiesisssis st 516
VII.1. Zaklju€ak o organizaciji CLIL nastave na francuskom jeziku.............cccccoeeurnne. 516
VIL.2. Zakljucak o testiranju vestine razmevanja CitanjeM.........cevveeerveesrveesineessneenns 520

VIII. SMERNICE ZA UNAPREDENJE CLIL NASTAVE NA FRANCUSKOM
JEZIKU NA NIVOU SREDNJE SKOLE U SRBIJL..........c..cccocovivirererrnrnreene, 528

VI11.1. Smernice za nastavu francuskog jezika u kontekstu CLIL nastave.................... 529

VIIL.2. Smernice za nastavu nejezickih predmeta u kontekstu CLIL nastave na francuskom

VIIL.3. Smernice za obuku i1 usavr§avanje nastavnog kadra u CLIL nastavi................ 532

VIIL.4. Predlozi za prilagodavanje polaganja mature u kontekstu CLIL nastave na

TrANCUSKOM JEZIKU. ... 536

VII1.5. Pracenje i vrednovanje kvaliteta CLIL nastave na francuskom

JEZIKU. .ot b bbbttt bbbttt 538
LITERATURA L. ettt 540
PRILOZI ...ttt ettt sttt ettt e nre e e nbeesnaeente e 562
BIOGRAFIJA ettt 619

Izjava 0 autorstvu, Izjava o istovetnosti Stampane i elektronske verzije doktorskog rada,

1Zjava 0 KOTISCENJU ..ottt st s 621



. UVOD

Savremene obrazovne i jezicke politike Sirom sveta sve viSe promovisSu razliCite oblike
dvojezi¢nog (bilingvalnog) obrazovanja, koje podrazumeva da se nastava izvodi na dva ili
vise jezika. Cilj dvojezi¢nog obrazovanja je da odSkoluje dvojezi¢ne ili visejezicne ucenike.
Tokom godina se u svetu razvilo mnostvo razli¢itih modela ovog vida obrazovanja, te

razlikujemo Cak preko devedeset vrsta (Vuco, 2006: 49).

Obrazovanje i nastava na dva ili vise jezika pokazuju brojne prednosti i uvode novine u
Skolske sisteme zemalja koje ih primenjuju — podizanje nivoa jezicke kompetencije uc¢enika
na stranom jeziku, o€uvanje manjinskih jezika, revitalizacija jezika koji su nestali,
unapredenje znanja iz nejezic¢kih predmeta, razvoj kognitivnih sposobnosti 1 interkulturne

svesti ucenika.

CLIL (eng. Content and Language Integrated Learning) je model dvojezi¢ne nastave koji
podrazumeva integrisano ucenje stranog jezika i nejezickog predmeta. Prednost CLIL
nastave je u tome $to pored osnovne vestine interpersonalne komunikacije (eng. Basic
Interpersonal Communicative Skills — BICS), ucenici razvijaju i kognitivno-akademsku
jezi¢ku sposobnost (engl. Cognitive Academic Language Proficiency — CALP). Prva se
stiCe prilikom drustvene interakcije, u situacijama iz svakodnevog Zivota, dok se druga
usvaja u akademskom kontekstu 1 podrazumeva poznavanje i razumevanje stru¢nih
registara, apstraktnih pojmova, slozenih gramatickih struktura i funkcionalnog stila
udzbenicke literature, vezanih za razli¢ite nastavne predmete (Cummins, 2008; Skutnab-

Kangas, 1991; Vuco, 2009b).



Predmet istrazivanja naseg rada je dvojezic¢na srpsko-francuska nastava na nivou srednje
Skole u Republici Srbiji, koja se odvija prema CLIL modelu. U Srbiji je dvojezi¢na nastava
uvedena odlukom Ministarstva prosvete i sporta skolske 2004/2005. godine na nivou
osnovne i srednje skole, i to na francuskom i italijanskom jeziku (Vuco, 2008: 339). Od

tada nije radena eksterna evaluacija programa iz francuskog jezika na nivou srednje skole.

Prvi cilj naSeg istrazivanja je da utvrdi kakav uticaj CLIL nastava ima na razvoj francuskog
kao stranog jezika — (1) da li u¢enici uspevaju da savladaju francuski jezik do B2 nivoa
prema Zajednickom evropskom referentnom okviru za jezike, koji se o¢ekuje da poseduju

na kraju Cetvrtog razreda gimnazije i (2) da li u€enici imaju razvijenu CALP kompetenciju.

Drugi cilj je da pruzimo kriticku analizu postojeceg CLIL modela u Tre¢oj beogradskoj
gimnaziji i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin® na osnovu koje mozemo da odredimo

najvaznije smernice za unapredenje nastave.

Glavni zadatak naseg rada je da ponudi smernice za unapredenje CLIL nastave na srpskom
I francuskom jeziku, pre svega iz nastavnih predmeta kojima se u radu bavimo — Francuski
jezik, Istorija i Biologija. Smernice se odnose na — opstu organizaciju CLIL nastave
(povecanje fonda casova francuskog jezika, didaktic¢ke metode koje se primenjuju u CLIL
nastavi, nastavni materijali, polaganje maturskog ispita, status CLIL nastavnika,

vannastavne aktivnosti) i eksternu evaluaciju CLIL programa.
Doktorski rad se satoji od teorijskog i empirijskog dela i organizovan je na sledeci nacin:

Naredno poglavlje obraduje temu bilingvizma i bilingvalnog obrazovanja — bavimo se
odredenjem pojma bilingvizam i pojavnim oblicima individualne i drustvene dvojezi¢nosti.

Zatim, dajemo pregled razlicitih tipologija bilingvalnog obrazovanja i modela dvojezi¢nog
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obrazovanja i nastave koji postoje u svetu. Na kraju se posebno bavimo dvojezi¢nom
nastavom u Francuskoj, kao i nastavom na francuskom jeziku u svetu, budu¢i da je i nase

istrazivanje vezano za ovaj strani jezik.

Trece poglavlje poklanja posebnu paznju CLIL pristupu. Prvo predstavljamo opste
karakteristike i teorijski okvir CLIL nastave, zatim ulogu maternjeg i stranog jezika u
nastavi, vrste jeziCke alternacije dva jezika tokom nastave, kao i jezicke sposobnosti (BICS
1 CALP) koje se razvijaju u CLIL nastavi. Poseban segment ukljucuje objasnjenje
osobenosti nastave nejezickog predmeta na stranom jeziku, kao i pitanje kompetencija i
obuke CLIL nastavnika i izbor nastavnih materijala. Takode, predstavljamo nekoliko
istrazivanja koja svedoce o prednostima CLIL pristupa u odnosu na tradicionalnu nastavu
stranog jezika. Na kraju poglavlja, predstavljamo podatke koji svedoce o rasprostranjenosti

CLIL nastave u Evropi.

Cetvrto poglavlje je posveéeno dvojeziénoj srpsko-francuskoj nastavi u Srbiji — govorimo o
istorijatu dvojezi¢ne nastave kod nas, zakonskom okviru za sprovodenje dvojezicne nastave
(Pravilniku o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave, pravilima za polaganje
prijemnog istpita 1 mature), rasprostranjenosti CLIL nastave (broj u¢enika 1 nastavnika,
status stranog jezika, nejezicki predmeti u nastavi za svaku skolu posebno). Prikazacemo
kako je nastava organizovana aktuelne $kolske 2017/2018. godine (broj nastavnika i
ucenika po odeljenjima, zastupljenost nastave na francuskom jeziku, broj nejezickih
predmeta koji se slusaju na dva jezika). Na kraju poglavlja ¢emo pruziti kratak pregled

programa obuke za CLIL nastavnike i vannastavne aktivnosti za dvojezi¢ne ucenike.

U petom poglavlju su predstavljeni rezultati ankete o prvim iskustvima sa dvojezi¢nom

nastavom na francuskom jeziku, koja je sprovedena Skolske 2004/2005. godine, kao i



podaci koje smo prikupili anketirajuci nastavnike i ucenike uklju¢ene u CLIL nastavu u
Trecoj beogradskoj i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin® na istu temu, ali jedanaest godina
kasnije. Posebno se bavimo modelom dvojezi¢ne srpsko-francuske nastave u Trecoj
beogradskoj gimnaziji i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, budu¢i da smo u okviru naseg
istrazivanja testirali u¢enike ove dve Skole. Na kraju je prikazan nac¢in rada nastavnog kadra
u ove dve gimnazije. Predstavicemo nacin na koji je organizovana nastava iz Francuskog
jezika, Istorije i Biologije, koji su predmet naseg istrazivanja, kao i obradu jedne nastavne

teme sa francuskim lektorom.

Sesto poglavlje predstavlja empirijski deo disertacije i analizu rezultata naseg istrazivanja
receptivnih jezickih vestina ucenika (razumevanje ¢itanjem). Prvo, prikazujemo analizu
rezultata preliminarnog testiranja CLIL ucenika Trece beogradske gimnazije i Desete
gimnazije ,,Mihajlo Pupin® na primeru testa pisane recepcije iz francuskog jezika — DELF
junior et scolaire. Cilj ovog testiranja je da utvrdi nivo jezicke kompetencije CLIL uéenika
iz francuskog jezika, jer smo na osnovu ovih podataka odabrali i sastavili testove za glavni
deo naseg istrazivanja. Drugo, detaljno analiziramo rezultate testiranja vestine razumevanja
procitanog teksta CLIL ucenika Trece beogradske gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo
Pupin® na testu iz francuskog jezika, istorije 1 biologije. Za test iz francuskog jezika
odabrali smo primer testa DELF tout public, koji meri BICS kompetenciju uéenika, dok
testovi iz istorije i biologije ispituju CALP kompetenciju i oni su sastavljani posebno za
ovu priliku. Postignu¢e dvojezi¢nih ucenika na testovima (eksperimentalna grupa)
poredimo sa rezultatima ucenika iz kontrolne grupe — ucenici jednojezi¢nih odeljenja obe
gimnazije zajedno sa u¢enicima Filoloske gimnazije u Beogradu, koji prate nastavu
francuskog jezika u okviru tradicionalne nastave stranog jezika, odnosno nastavu usmerenu

ka filoloskim izu€avanjima. Na osnovu uporedne analize rezultata testiranja, dajemo



preliminarni zakljucak o jeziCkim sposobnostima ucenika iz tri testirana uzorka za svaki
test posebno. Na kraju, predstavljamo rezultate kratkog upitnika koji smo sproveli sa
ucenicima sva tri uzorka posle sprovedenog testiranja, koji za predmet ima misljenje

ispitivanih u€enika o tri testa koja su resavali.

U pretposlednjem poglavlju izvodimo zakljucak o nivou jezickih kompetencija testiranih
ucenika na osnovu rezultata istrazivanja, kao 1 o efikasnosti CLIL nastave za razvijanje

jezickih kompetencija na francuskom jeziku.

U poslednjem poglavlju izlazemo smernice za unapredenje dvojezi¢ne srpsko-francuske
nastave u Srbiji u vezi sa organizacijom CLIL nastave, primene metoda u nastavi i

eksternom evaluacijom.



1. BILINGVALNO OBRAZOVANJE

U ovom poglavlju najpre ¢emo se baviti pojmom bilingvizam — predstavi¢emo razlicite
definicije pojma, njegove pojavne oblike i medusobni odnos dva jezika kod pojedinca.
Posebno ¢emo govoriti o vrstama individualnog i drustvenog bilingvizma, okolnostima i

uslovima u kojima se pojavljuju.

U nastavku ¢emo izloziti Sta sve podrazumevamo pod bilingvalnim obrazovanjem.
Napravic¢emo razliku izmedu termina bilingvalno obrazovanje 1 bilingvalna nastava.
Posebnu paznju ¢emo posvetiti istaknutim tipologijama bilingvalnog obrazovanja koje su u
XX veku ponudili Maki, Kamins, FiSmen i Lovas, ukazuju¢i i na neodstatke razli¢itih
klasifikacija. Potom ¢emo prikazati i objasniti razliku izmedu devet istaknutih savremenih

modela dvojezi¢nog obrazovanja.

Na kraju poglavlja, ukratko ¢emo izloziti programe dvojezicnog obrazovanja na
francuskom jeziku, buduci da je glavna tema ovog rada upravo bilingvalna nastava na
francuskom jeziku u Republici Srbiji, o cemu ¢emo iscrpno govoriti u poglavlju br. VL.
Predstavi¢cemo unutrasnju jezicku politiku Francuske koja ima za cilj razvijanje
visejezicnosti njenih gradana, kao 1 spoljnu politiku, koja tezi ka Sirenju frankofonije 1

francuskog jezika Sirom sveta.
I1.1. Bilingvizam: odredenje pojma

Prema jednoj od najaktuelnijih procena o broju jezika u svetu, danas Sirom planete postoji

7.099 jezika, pri ¢emu je oko treéine jezika ugrozeno, sa manje od 1.000 govornika, dok



polovina svetske populacije govori samo 23 jezika®. Ovaj podatak nam jasno govori da se u
vedini zemalja govori viSe od jednog jezika, te da Sirom sveta postoji mnogo veci broj ljudi
koji govori viSe od jednog jezika, kao i dece koja se $koluju na viSe jezika (Baker & Prys
Jones, 1998 u Reyes & Moll, 2008: 149). Medutim, veéina zemalja je zvani¢no
jednojezi¢na i mnogi jezici imaju ograniceni zvanicni status, a ¢esto ga uopste i nemaju
(Skutnab-Kangas, 1991: 87). Prema Kristalu (Crystal, 2000 u Baker, 2010: 46) vazno je
ocuvati jezicku raznovrsnost buduci da, poput biodiverziteta u prirodi koji obezbeduje
adaptibilnost i prezivljavanje vrsta, jezicka raznovrsnost doprinosi o¢uvanju kultura i

svedocanstva o intelektualnim postignu¢ima coveka.

Termin bilingvizam pojavio se ve¢ 1918. godine, a prvi ga je upotrebio lingvista Antoan

Meje u znadenju ,.kori$éenje dva jezika*? (Cavalli, 2005: 8)3.

Definicije pojma bilinvizam ili dvojezi¢nost* su mnogobrojne i raznovrsne (Baker, 2010;
Cummins & Swain, 1986; Skutnab-Kangas, 1991).

Y Izvor: https://www.ethnologue.com/guides/how-many-languages (sajtu pristupljeno 20.2.2018)

2 _fait de pratiquer deux langues®

8 Kada se govori o bilingvizmu kao posedovanju dva jezika, obi¢no se misli na kori$éenje maternjeg i jo$
jednog jezika. U evropskim okvirima, pod terminom maternji jezik podrazumeva se jezik koji se prvi u¢io u
porodici u najranijem detinjstvu. Buduéi da maternji jezik ne mora nuzno biti onaj kojim govori majka,
teoretiCari ,,americke $kole* gotovo da vise ne koriste termin maternji jezik, kako bi oznacili jezik kojim se
pojedinac najbolje izrazava, ve¢ upotrebljavaju termin prvi jezik (L1) (Ignjacevi¢, 2003: 60). Evropski i
ameri¢ki teoreticari takode se ne slazu oko definicije pojma drugi jezik (L2). U prvom slu¢aju, drugim
jezikom se smatra onaj koji na nivou drustvene zajednice, pored standardnog jezika, ima status sluzbenog
jezika, dok u americkoj literaturi L2 oznacava bilo koji nematernji jezik koji pojedinac uci u bilo kojim
uslovima (Ibidem). Kod dvojezi¢nih osoba, u zavisnosti od razli¢itih eksternih ili privatnih okolnosti, tokom
Zivota, razliciti jezici mogu preuzimati status L1. Kako bi se izbegla zabuna, maternjim jezikom bi se mogao
nazvati jezik koji pojedinac hronoloski prvi usvaja, dok bi se terminom glavni jezik mogao oznacavati jezik
kojim se pojedinac najbolje sluzi (Dubraba, 2011a: 593).

4 U ovom radu ¢emo termine bilingvizam i dvojezi¢nost koristiti kao ravnopravne sinonime za oznacavanje
posedovanja dva razlicita jezika na nivou pojednica ili drustva.



https://www.ethnologue.com/guides/how-many-languages

U knjizi Bilingvizam da ili ne, Skutnab-Kangas (1991: 100-114) pruza pregled definicija
razli€itih autora svrstavajuci ih u tri kategorije — definicije koje se zasnivaju na

kompretenciji, funkciji i stavovima (identifikaciji).

Definicije prema kompetenciji odreduju u kom stepenu je pojedinac sposoban da koristi
dva jezika kako bi se smatrao bilingvalnim. Tako, Blumfild (1933) bilingvalnom osobom
smatra pojedinca koji vlada sa dva ili vise jezika na nivou izvornog govornika tih jezika.
Haugen takode smatra da je bilingvizam posedovanje izvorne kompetencije na vise od
jednog jezika. Halidej, Mekintos i Stravens (1964) kompletne bilingvale nazivaju
ambilingvalnim®. Sa druge stane, Maknamara (1969) smatra da je bilingvalna osoba ¢ak i
onaj pojedinac koji u drugom jeziku poseduje na minimalnom stepenu bar jednu od Cetiri
jezicke vestine (Citanje, pisanje, slusanje, govor), koje se dalje dele na jo§ Cetiri nivoa

(foneme/grafeme, leksika, sintaksa i semantika).

Pedesetih godina proslog veka, nau¢nici su poceli da poklanjaju paznju funkciji koju dva
jezika imaju kako za bilingvalnog pojedinca, tako i za bilingvalno drustvo. Stoga, Vajnarh
(1967) bilingvizam definiSe kao praksu alternativne upotrebe dva jezika. Maki (1970)
smatra da bilingvizam nije jezicki fenomen, ve¢ karakteristika upotrebe jezika, te

dvojezi¢nost opisuje kao alternativnu upotrebu dva ili viSe jezika od strane pojedinca.

Definicije prema stavovima zasnivaju se na li¢noj predstavi pojedinca i drugih ljudi o tome
koliko on dobro vlada nekim jezikom. Tako je Malmberg (1977) misljenja da bilingvalan
govornik ne sme da odudara od svoje okoline 1 da u obe grupe, ¢ije jezike govori, treba da

bude prihvacen kao izvorni govornik.

5 Lat. ambo= oba od dva.



Analizirajuéi ova razli¢ita odredenja pojma bilingvizma, Skutnab-Kangas ukazuje na to da
su definicije ili previse uske ili previse Siroke. Ona smatra da prilikom procenjivanja necije
dvojezi¢nosti treba uzeti u obzir sva tri aspekta — kompetenciju, funkciju i stavove — i
zakljucuje da je ,,bilingvalni govornik neko ko moze da funkcioniSe na dva (ili vise) jezika,
bilo u monolingvalnoj, bilo u bilingvalnoj zajednici, u skladu sa sociokulturnim zahtevima
koje te zajednice ili sam govornik postavljaju u odnosu na komunikativnu i kognitivnu
kompetenciju pojednica, na istom nivou kao i izvorni govornik, i ko pozitivno moze da se
identifikuje sa obe jezicke grupe (i kulture), odnosno sa svim jezickim grupama
(kulturama) ili sa njihovim delovima* (Skutnabb-Kangas, 1980 u Skutnab-Kangas, 1991:
111).

Jedna od mogucih definicija viSejezi€nosti ili plurilingvizma, sa druge strane, moze biti
,»Sposobnost pojedinca da uzme ucesca u interkulturnoj interakciji na dva, tri ili vise jezika,

na razli¢itim nivoima“ (Vuco, 2005a: 245).
I1.1.1. Bilingvizam: medusobni odnos dva jezika

Kada je re¢ o nacinu na koji dvojezi¢ne osobe koriste dva jezika, Kamins (1979) smatra da
kod bilingvala postoji meduzavisnost dva jezika. Za razliku od verovanja da je znanje L1 i
L2 odvojeno u mozgu bilingvala, te da se sadrzaj i vestine iz jednog jezika ne mogu
prenositi u drugi jezik i obratno, Kamins (Cummins & Swain, 1986: 81-83) smatra da se
kod dvojezi¢nih osoba znanja iz dva jezika ne cuvaju odvojeno u mozgu, ve¢ da
koegzistiraju. Prvi model je poznatiji kao osnova odvojenih kompetencija (eng. SUP —
separate underlying proficiency), dok se drugi naziva osnova zdruzenih kompetencija (eng.

CUP — common underlying proficiency).



Kamins (Ibidem) takode daje slikovito objasnjenje osnove zdruzenih kompetencija,
poredeci je sa dvokrakim ledenim bregom (eng. dual iceberg). Naime, kao §to na povrsini
posmatramo dva vrha ledenog brega, koji su metafora za dva jezika, oni zapravo imaju istu
osnovu koju ne mozemo da vidimo ispod povrsine vode. PovrSinski oblici L1 1 L2 postaju
manje-vise automatizovani, kognitivno manje zahtevni, dok je osnova zdruzenih
kompetencija angazovana u kognitivno zahtevnim komunikacijskim zadacima. To zapravo
znaci da, 1ako dvojezicni pojedinci koriste razli¢itu fonologiju, morfologiju, sintaksu 1

leksiku L1 i L2, motor koji pokrece jezik je verovatno identi¢an za svaki jezik.
11.1.2. Individualni bilingvizam

U skladu sa brojnosc¢u definicija pojma bilingvizma, postoje i razli¢ite podele i vrste

dvojezicnosti.

Najpre, razlikujemo individualni bilingvizam — o ¢ijim razli¢itim definicijama smo upravo

govorili — i drustveni bilingvizam.

U zavisnosti od hronologije usvajanja dva jezika, uzrasta, stepena razvijene jezicke
kompetencije i okolnosti, razlikujemo nekoliko vidova bilingvizma na individualnom nivou
(Baker, 2010; Durbaba, 2011a).

Prema uzrastu na kojem se jezici usvajaju, postoji distinkcija izmedu ranog i kasnog

bilingvizma.

Rani bilingvizam se deli na simultani (dete od rodenja istovremeno u¢i dva jezika, §to znaci
da poseduje dva prva/maternja jezika) i konsekutivni (dete pocinje da uci drugi jezik posle
trece godine zivota). Kasni bilingvizam javlja se kada se drugi jezik uéi u periodu
adolescencije ili u odraslom dobu.
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Na osnovu stepena razvijenosti jezicke kompetencije datih jezika, razlikujemo potpuni,
stabilan, balansiran, simetricni ili ekvivalentan bilingvizam (kada se pojedinac podjednako
dobro sluzi sa oba jezika) i asimetricni bilingvizam (kada je jedan jezik bolje razvijen i
intenzivnije se koristi). Takode, govori se i o recesivnom bilingvizmu (smanjenje
receptivnih ili produktivnih vestina u drugom jeziku zbog njegovog nekoriSéenja), kao i o
latentnom bilingvizmu (nastaje kada pojedinac nema prilike da pokaze svoja jezicka znanja

koja su potencijalno i dalje prisutna) (Cavalli, 2005: 10).

U zavisnosti od drustvenih okolnosti, u jezicki heterogenim sredinama, bilingvizam moze
biti aditivan ili supstraktivan. Kada pojedinac, ¢iji se prvi jezik razlikuje od jezika veéine,
zanemaruje svoj prvi jezik u korist jezika druStvene sredine u kojoj se nalazi, tada

govorimo o supstraktivnom bilingvizmu, dok aditivni bilingvizam podrazumeva da osoba

uci taj drugi jezik bez negativnih posledica po svoj prvi jezik.

Prirodni bilingvizam je pojava da je pojedinac relativno rano savladao dva jezika van
formalnog obrazovanja iz internih (npr. roditelji govore razli¢itim jezicima) ili eksternih
razloga (npr. jezik porodice nije i jezik drustva u kojem pojedinac Zivi). Skolski
bilingvizam, sa druge strane, podrazumeva da pojedinac strani jezik u¢i u okviru formalnog
obrazovanja i nema mnogo prilike da ga upotrebljava izvan $kolskih okvira, a kulturni
bilingvizam takode podrazumeva uéenje stranog jezika u formalnom obrazovanju, ali se
termin visSe upotrebljava u kontekstu odrasle osobe koja strani jezik uci radi posla, iz

zadovoljstva i sli¢no (Skutnab-Kangas, 1991: 115).

Autori takode govore o funkcionalnom bilingvizmu, koji podrazumeva da se individualna

bilingvalna sposobnost primenjuje u odredenoj situaciji i u odredene svrhe, a najcesce je re¢
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o koriS¢enju drugog jezika kao sredstva za ucenje u instrukcionom kontekstu dvojezi¢nog

obrazovanja (Nagel, Temnikova, Wykie & Koksharova, 2015: 219).

Na kraju, postoji podela na narodni i elitni bilingvizam. Narodni bilingvali su prinudeni da
drugi jezik uc¢e u neposrednom kontaktu sa ljudima koji ga govore (i Cesto poticu iz jezicke
manjine), dok elitni bilingvali biraju da uce drugi jezik sticanjem obrazovanja na tom
jeziku, sa ve¢om ili manjom moguc¢nos$cu da ga i prirodno koriste (Skutnab-Kangas, 1991:
117).

I1.1.3. Drustveni bilingvizam

Kao s§to smo spomenuli, postoji i dvojezi¢nost na nivou drustva. Ona se javlja kada su dva
ili viSe jezika prisutni na istom podrucju, a uzroci za nastanak drustvene dvojezi¢nosti su

mnogobrojni (Cavalli, 2005: 12):

e Postojanje regionalnog jezika ili dijalekta pored sluZbenog jezika® (npr. Francuska,
gde se pored francuskog jezika govore i regionalni jezici poput oksitanskog,
bretonskog, baskijskog itd.)

e Postojanje multinacionalnih i visejezi¢nih drzava u okviru iste zemlje (npr. bivsi
Savez Sovjetskih Socijalistickih Republika)

e Prisustvo razlicitih jednojezi¢nih grupa u okviru iste zemlje (npr. Belgija ili
Svajcarska)

o Velike migracije koje za posledicu imaju potiskivanje autohtonih naroda kao i
njihovih jezika (npr. severna Amerika, Australija)

Kolonijalna dominacija ili ratna okupacija neke zemlje (slucajevi u Africi 1 Aziji)

® Sluzbeni ili drzavni jezik je onaj koji je definisan kao takav ustavom neke zemlje ili drzave.
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e Geografski polozaj neke regije, kada se ona nalazi na granici izmedu dve zemlje
(npr. Alzas u Francuskoj ili Vale d’Aoste u Italiji)
e Migracije naroda koji ostaju manjina u zemlji u koju su emigrirali (npr. emigranti iz

Afrike u zemljama zapadne Evrope)

Sociolingvisti ¢esto umesto pojma drustvene visejezi¢nosti koriste pojam diglosije’. Ovaj
termin je prvi put upotrebio Ferguson 1959. godine, kako bi oznacio postojanje dva
varijeteta® jednog jezika. Jedan ima status ,,visokog® (u domenu religije, obrazovanja,
knjizevnosti i drugih oblasti kulture), a drugi ,,niskog™ varijeteta (porodica, posao), kao §to

je, na primer, slucaj sa klasicnim i modernim arapskim jezikom (Idem: 13).

Fismen (1967 u Baker, 2010: 70-71) je kombinovao koncept bilingvizma (lingvisti¢ka
sposobnost pojedinca) i diglosije (drustveni status i funkcija jezika ili varijeteta u okviru
neke zajednice), kako bi analizirao razlicite lingvisti¢ke situacije. On razlikuje Cetiri

moguca slucaja:

e Diglosija sa bilingvizmom — svi pripadnici jedne zajednice koriste oba jezicka
varijeteta; primer nemac¢kog kantona u Svajcarskoj, gde govornici alterniraju visok i
nizak varijetet nemackog jezika

e Diglosija bez bilingvizma — postojanje dva jezika na odredenom geografskom
prostoru gde dve razli¢ite grupe stanovnika govore svaka svoj jezik; poslednica
kolonijalizma, kada vladajuca elita govori jednim, a narod drugim, autohtonim

jezikom (npr. engleski jezik u Indiji)

" Gre. imati dva jezika.
8 Varijetet je postojanje niza jezi¢kih elemenata sli¢ne drutvene distribucije i predstavlja hiperonim termina
registar, dijalekat, sociolekat (Hudson, 1996: 22-23).
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Bilingvizam bez diglosije — situacija u kojoj dve ili viSe zajednica govore svaka svoj
jezik na istom geografskom prostoru, ne ograni¢avajuci upotrebu svog jezika na
odredenu oblast ili situaciju; slu¢aj imigriranih radnika u nekoj drzavi

Ni bilingvizam ni diglosija — drustvo u kome se govori samo jedan jezik; primer

Kube i Dominikanske Republike, gde su autohtoni jezici potpuno nestali pod
naletom Spanskog jezika
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11.2. Pojam bilingvalnog obrazovanja

Bilingvalno ili dvojezic¢no obrazovanje podrazumeva vid obrazovanja koje se odvija na vise
od jednog jezika, a Cesto ukljucuje vise od dva jezika (Baker, 2001 u Garcia, 2009: 6),
odnosno ,,iziskuje da se nastava nejezickih predmeta izvodi bar na dva jezika* (Skutnab-
Kangas, 1991: 145), sa ciljem da ucenici na kraju svog Skolovanja vladaju sa dva jezika i

poznaju njihove kulture (Vuco, 2005a: 247).

U skladu sa ovakvom definicijom, Skolovanje u€enika iz jezicki manjinskih zajednica ili
imigracije iskljuc¢ivo na jeziku veéine ne moze se smatrati dvojezi¢nim obrazovanjem (npr.

Skolovanje dece koja su imigrirala u SAD iskljucivo na engleskom jeziku).

Takode, za razliku od tradicionalnog obrazovanja u kojem je drugi ili strani jezik prisutan

kao nastavni predmet, u dvojezi¢nom obrazovanju se taj jezik koristi kao medijum nastave.

Pored toga, postoji razlika i izmedu bilingvalnog obrazovanja i bilingvalne nastave. U
dvojezi¢noj nastavi, dva jezika se takode koriste kao instrumenti u nastavi, ali krajnji cilj
nije da se obrazuje bilingvalna osoba, ve¢ da se kod ucenika razvije znanje dva jezika, time
Sto se dugi ili strani jezik u¢i pojacanim intenzitetom — kao nastavni predmet i tokom

nastave nekog nejezi¢kog predmeta (Vuco, 2005a: 248).
11.2.1. Tipologije bilingvalnog obrazovanja

U cilju Sto preciznije klasifikacije mnogobrojnih oblika bilingvanog obrazovanja,
teoreticari su ponudili razli€ite tipologije. Mi ¢emo ovde izdvojiti tri — Makijevu,
Kaminsovu, tipologiju FiSmena i Lovasa. Sve tri tipologije usmerene su na dvojezi¢no
obrazovanje u kontekstu dvojezi¢nih ili viSejezi¢nih zajednica, gde postoji dominantan
jezik vecine 1 podreden jezik manjine. Makijeva tipologija je jedna od najrazradenijih 1 bavi
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se odnosom izmedu jezika doma, $kole, regije, zemlje, njthovom funkcijom i nastavnim
programima. Fismen vrste dvojezi¢nog obrazovanja razvrstava na osnovu cilja koji zele da
postignu, dok Kamins stavlja akcenat na uc¢enike kojima je bilingvalno obrazovanje

namenjeno.

Maki (1976 u Cavalli, 2005: 89) predlaze 90 mogucéih tipova bilingvalnog obrazovanja, do

kojih dolazi na osnovu Sest izdvojenih varijabli:

e Broj i izbor jezika koji se koriste u nastavi (dva ili vise jezika)

e Evolucija ka dvojezicnosti ili jednojezicnosti — pravac usmeren ka prelasku sa
jednog jezika na drugi ili ka zadrzavanju oba jezika

e Raspodela jezika po Skolskim predmetima — jezici su podeljeni po razli¢itim
predmetima ili se svi predmeti predaju na oba jezika

e Ritam prelaska sa jednog jezika na drugi — potpuni ili postepeni prelazak sa jednog
medijuma na drugi

e Tip organizacije programa — ukrStanjem pet prethodnih varijabli dolazi se do 10

mogucih tipova programa

Iako je ova tipologija vrlo detaljna, ona zbog svoje sloZenosti ne olakSava zadatak
prepoznavanja glavnih kategorija dvojezi¢nog obrazovanja u praksi. Takode, medu
razli¢itim dimenzijama ne postoji nikakva hijerarhija, a teSko je razlikovati istorijski 1

sadasnji aspekt (Skutnab- Kangas, 1991: 147).

Fismenova i Lovasova tipologija (1970 u Skutnab-Kangas, 1991: 147-148) vazna je za
manjinske jezicke zajednice 1 veoma pogodna za opisivanje razli¢itih modela obrazovanja u

Americi. Oni razlikuju 4 tipa:
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Tranzitivna dvojezicnost — manjinski jezik se koristi u nastavi svega prvih nekoliko
godina dok ucenici ne savladaju dobro engleski jezik na kojem nastavljaju
Skolovanje; model usmeren ka asimilaciji manjine

Dvojezicnost sa pismenoScu — u nastavi se ve¢inom insistira na usmenom koris¢enju
dva jezika, dok se veStina ¢itanja i pisanja razvija samo U jednom jeziku

Delimicni bilingvizam — tip obrazovanja u kojem se razvijaju oba jezika, ali se mali
broj nastavnih predmeta predaje na manjinskom jeziku; predmeti su uglavnom
vezani za manjinsku grupu i njihovo kulturno naslede

Potpuna dvojezicnost — oba jezika se razvijaju u svim funkcijama i oblastima
(Citanje, pisanje, sluSanje, govor i misljenje); model usmeren ka odrzavanju 1

razvijanju jezika manjine

Ono $to mozemo izdvojiti kao nedostatak ove tipologije upravo je usmerenost ka

klasifikaciji modela obrazovanja u Americi i programima obrazovanja za pripadnike

manjinskih jezic¢kih zajednica. FiSmen i Lovas se ne bave oblicima dvojezi¢nog

obrazovanja za ucenike iz vecinske zajednice. 1z ovog razloga se njihova klasifikacija ne

moze u potpunosti primeniti na kontekst nekih drugih zemalja.

Za razliku od njih, Kamins (1997: XII-XIV) u svojoj tipologiji izlaZe 4 tipa bilingvalnog

obrazovanja koji se ti€u u€enika iz manjinskih grupa, dok se poslednji tip odnosi na

ucenike iz vecéinske jezicke zajednice:

Tip | — ugroZeni jezici manjinskih zajednica, koji su autohtoni ili nasledeni od
predaka, koriste se kao medijum obrazovanja sa ciljem da se oCuvaju ili oZive

(primer uranjanja na jeziku Maora na Novom Zelandu)
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Tip Il — upotreba manjinskog jezika u nastavi koji moze imati status sluzbenog
jezika sa ciljem da se taj jezik ocuva ili ozivi (npr. velski jezik u drzavi Vels, Velika
Britanija)

Tip Il — jezik Skolovanja je neki od svetskih jezika koji na odredenoj teritoriji ima
status manjinskog jezika. Cilj ovakvog tranzicionog programa je da ukljuci decu iz
imigracije u $kolski sistem nove sredine (npr. bilingvalni programi u Svedskoj,
Australiji ili SAD)

Tip IV — namenjen je posebnoj jezickoj i kulturnoj manjini, gluvim i nagluvim
ucenicima

Tip V — odnosi se na uc¢enike iz veéinskih jezickih zajednica, sa ciljem da razviju
vestinu dvojezicnosti (npr. kanadski program uranjanja i americki model

dvosmernog bilingvalnog programa)

Prednost Kamisnove tipologije je u tome §to stavlja akcenat na ucenike, kojima je

bilingvalno obrazovanje i namenjeno, a uvodi i tip obrazovanja za ucenike iz vecinske

zajednice. Medutim, ovakva klasifikacija je restriktivna, jer nemamo svest o brojnosti i

raznovrsnosti modela koji postoje u svetu 1 koji se odvijaju u razli¢itim sociopolitickim 1

sociolongvisti¢kim kontekstima.

Kao sto Bejker (2010: 215) zakljucuje, razlicite tipologije pruzaju jasan uvid u koncept

dvojezi¢nog obrazovanja, ali imaju svoja ogranicenja:

Tipovi obrazovanja ukazuju na to da su Skolski sistemi stati¢ni, iako se bilingvalne
Skole 1 razredi konstantno razvijaju i unapreduju
Postoje Siroke i1 brojne varijacije modela Skolovanja na dva jezika

Tipologije retko ukazuju na nacin na koji se nastava u ucionici odvija
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e Tipologije retko poklanjaju paznju uspeha, neuspeha ili efikasnosti razlicitih tipova
dvojezi¢nog obrazovanja
o Klasifikacije tipova bilingvalnog obrazovanja nisu teorijski utemeljene, teze

pojednostavljivanju i suzavanju kompleksnih konteksta razlicitih skola i sistem
11.2.2. Modeli bilingvalnog obrazovanja

Dvojezi¢no obrazovanje i njegovi mnogobrojni pojavni oblici mogu se primeniti u razlicite
obrazovne i drustvene svrhe, pa ipak, kada je re¢ o lingvistickoj dimenziji, mozemo

izdvojiti pet klju¢nih razloga za njegovo uvodenje (Leung, 2005: 239):

e Unapredenje vecinskog jezika u lingvisti¢ki heterogenom drustvu

e Unapredenje manjinskog jezika u lingvisticki heterogenom drustvu

e Unapredenje i manjinskog i ve¢inskog jezika u lingvisticki heterogenom drustvu
e Revitalizacija® lokalnog manjinskog jezika u lingvisti¢ki heterogenom drustvu

e Unapredenje stranog jezika u kontekstu ucenja stranih jezika

Na osnovu izloZenog, mozemo prepoznati dve glavne situacije u kojima se primenjuje
bilingvalno obrazovanje — (1) u jezicki heterogenim sredinama, gde se nastava odvija na
dva jezika u kontaktu, na osnovu parametara kao $to su — podela jezika na oblasti
interesovanja, prema nastavnicima ili vremenskim periodima; cilj je formiranje bilingvalne
osobe; (2) kada se nastava jednog ili viSe Skolskih predmeta izvodi nekoliko casova

nedeljno na jeziku koji se uci kao strani; cilj je podizanje nivoa jezicke kompetencije

® Proces ,,0Zivljavanja jezika* koji su ugroZeni ili nestali usled demografskih, prirodnih ili sociolingvisti¢kih
faktora (Baker, 2010).
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stranog jezika; tada se pre moze govoriti o domenu dvojezi¢ne nastave nego obrazovanja

(Vuco, 2005a: 247-248).

S tim u vezi, u nastavku ¢emo prikazati kako Garsija (2009: 123-131) klasifikuje i sa

teorijskog aspekta obrazlaze devet razlicitih, naj¢es¢ih modela dvojezicnog obrazovanja u

savremenom svetu. Ona napominje da oni u praksi mogu izgledati drugacije, buduci da ih

Skole prilagodavaju sebi, u zavisnosti od sociolingvistickog konteksta, potreba ucenika,

njihovog uzrasta i drustvenog statusa, nastavnog kadra i sredstava. U njima ¢emo

prepoznati i neke elemente iz prethodno pomenutih tipologija bilingvalnog obrazovanja. To

Su:

Prelazni/Tranzicioni jezicki model (eng. Transitional bilingual education) koji je
pre svega namenjen ucenicima iz manjinskih jezic¢kih zajednica. On podrazumeva
da se manjinski jezik koristi u nastavi samo prvih nekoliko godina Skolovanja, dok
ucenici ne savladaju dominantan jezik vecine u onoj meri u kojoj im je potreban za
nastavak uspes$nog Skolovanja. Ovaj model vrednuje jednojezicnost, a podrzava i
superiornost vecinskog jezika i kulture. Pa ipak, njegova prednost je u tome Sto
ublazava ili otklanja faktor kulturoloskog Soka i1 po€etnog kognitivnog i obrazovnog
zaostatka manjinske dece, buduci da se ona najpre Skoluju na jeziku koji poznaju 1
koriste kod kuée. Skole koje sprovode nastavu po ovom programu &esto
zapoSljavaju dvojezi¢ne nastavnike iz jezicke manjine iz koje ucenici dolaze. Oni
tokom nastave alterniraju dva jezika, bez ta¢no utvrdenih pravila o tome kada jedan
ili drugi jezik treba da se koristi. Prema FiSmenovoj 1 Lavosovoj tipologiji, ovo je

prvi tip bilingvalnog obrazovanja.
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Model odrzavanja jezika (eng. Maintenance bilingual education) namenjen je pre
svega ucenicima iz manjinskih jeziCkih grupa koji tokom skolovanja zele da
savladaju dominantan jezik vecine, ali i da saCuvaju svoj jezik. Nastava nejezickih
predmeta odvija se na dva jezika, tako $to se najpre odredeni period koristi jedan
jezik, a onda se prelazi na drugi. Skole same odlu¢uju o tome da li ¢e dva jezika biti
jednako zastupljena u nastavi ili ne. Pored zadrzavanja manjinskog i razvijanja
jezicke kompetencije veéinskog jezika, ovaj model insistira i na uspostavljanju
dvokulturnog identiteta ucenika.

Prestizni jezicki model (eng. Prestigious bilingual education) jos se naziva i elitni
model. Namenjen je u€enicima iz veéinske lingvisticke grupe, koji zele da nauce jo$
jedan jezik, a koji se razlikuje od njihovog etnolingvistickog identiteta. Nastava se
odvija na dva jezika, ali su oni jasno odvojeni, po principu jedan nastavnik — jedan
jezik.

Uranjanje/lmerzija (eng. Immersion) predstavlja model obrazovanja u kojem
ucenici iz jezicke vecine odredeni vremenski period nastavu iskljucivo prate na
jeziku koji teZe da usvoje. Ovaj model pociva na filozofiji uenja drugog jezika
prema kojoj se jezik bolje uci implicitno, prilikom autenti¢ne konverzacije. Period
uranjanja najcesce traje godinu dana, a vazi princip jedan nastavnik — jedan jezik.
Po zavrSetku perioda imerzije, ucenici nastavljaju Skolovanje na svom maternjem
jeziku. Prema nivou obrazovanja na kojem je model uveden, razlikujemo ranu (na
predskolskom i ranom $kolskom uzrastu) i kasnu imerziju (kada je ucenik pre
uranjanja u L2 deo obrazovanja ve¢ stekao na maternjem jeziku). Takode, postoji 1
potpuno (nastava se za vreme trajanja imerzije u potpunosti prati na L2) i delimicno
uranjanje (ucenici u toku perioda uranjanja samo deo svakodnevne nastave prate na
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L2). Prema Kaminsovoj tipologiji, ovo je peti tip dvojezi¢nog obrazovanja. On je
karakteristi¢an za programe uranjanja na francuskom jeziku u Kanadi. Ne treba ga
mesati sa programima u kojima se deca iz manjinskih zajednica iskljucivo skoluju
na dominantnom jeziku odredenog podrucja, drzave ili zemlje, buduci da je tada rec¢
o0 jednojezi¢nom, a ne dvojezi¢nom obrazovanju, poznatom i kao
potapanje/submerzija (eng. submersion) ili princip potoni ili plivaj (eng. sink-or-
swim).

Uranjanje/lmerzija sa revitalizacijom (eng. Immersion revitalization) nastao je po
uzoru na kanadski model uranjanja, sa ciljem da se ozivi jezik koji je ugrozen i preti
mu nestanak ili je u potpunosti nestao, i to najées¢e pod naletom jezika dominantne
vecdine. Primer uspesno sprovedenog modela u praksi je uranjanje na jeziku Maora
na Novom Zelandu. Prema Kaminsu, ovo je prvi tip klasifikacije bilingvalnog
obrazovanja.

Razvojni jezicki model (eng. Developmental bilingual education) slican je modelu
odrzavanja jezika, te ih neki autori svrstavaju pod isti program. Primenjuje se u
slucaju kada ¢lanovi manjinske jezicke zajednice, ¢iji jezik je potisnut od strane
jezika vecine, ali ne 1 ugrozen, Zele da zadrZe 1 razviju svoj maternji jezik. U nastavi
na dva jezika se insistira na tome da ucenici steknu sve vestine u oba jezika.
Obrazovanje namenjeno gluvoj i nagluvoj deci moze se podvesti pod ovaj model.
Ovaj model poklapa se sa Kaminsovim cetvrtim tipom bilingvalnog obrazovanja.
Dualni ili dvosmeran jezicki program (eng. Poly-directional/Two-way/Dual
language) odgovara potrebama obrazovanja XXI veka, za koje je karakteristi¢no da
ucenici razlicitih jezi€kih profila (porodi¢na situacija i mobilnost uticali su na
formiranje viSejezi¢nog profila dece), zajedno pohadaju nastavu. Ovaj model, na
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primer, sprovode evropske skole namenjene deci drzavnih sluzbenika, u kojima se
ucenici dve grupe, sa dva razlicita L1, zvani¢no Skoluju i u¢e kroz dva jezika — prva
grupa na jeziku druge grupe i obratno.

e CLIL model (eng. Content and Language Integrated Learning, odnosno Integrisano
ucenje sadrzaja i jezika) predstavlja program dvojezi¢nog obrazovanja za sve,
odnosno, on ne pravi podelu na ucenike iz manjinskih 1 vecinskih jezickih
zajednica. Ovaj model posebno podrzava Evropska komisija, u okviru svoje politike
viSejezi¢nosti, sa ciljem da svi gradani teCno govore maternji i jo§ dva jezika.
Nastava se organizuje tako da se pojedini nejezicki predmeti delimi¢no ili potpuno
slusaju na L2. Nastavnici koji predaju na L2 ne moraju biti izvorni govornici tog
jezika. CLIL se moZe primeniti na svim nivoima obrazovanja. O ovom modelu
detaljno ¢emo govoriti u poglavlju br. III.

o ViSestruko visejezicno obrazovanje (eng. Multiple multilingual education)
podrazumeva postojanje minimum tri jezika tokom obrazovanja, koji se najéesce
ukljucuju 1 iskljucuju iz nastave tokom skolovanja. Primenjuje se u slozenim
viSejezi¢nim sredinama, kada ucenici govore vise od dva razlicita jezika (npr.

Indija), kako bi se svim gradanima pruzio neki oblik dvojezi¢nog obrazovanja.

U skladu sa njihovim postulatima i ciljevima, ovih devet modela dvojezi¢nog obrazovanja

podrzavaju razliCite vrste bilingvizma (Garcia, 2009: 131):

e Prelazni ili tranzicioni model promoviSe jednojezicnost 1 teZi ka asimilaciji
pripadnika manjinske zajednice u jezi¢kom i kulturnom smislu, te dovodi do

subtraktivnog bilingvizma (eng. subtractive bilingualism). To znaci da se kao
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posledica tranzicionog modela gubi maternji jezik (L1) u€enika, a razvija
dominantan jezik (L2).

Model odrzavanja jezika, prestizan model i model uranjanja razvijaju, pak, aditivni
bilingvizam (eng. additive bilingualism), $to podrazumeva da oni insistiranju i na
zadrzavanju L1 i razvijanju L2.

Model uranjanja sa revitalizacijom i razvojni jezicki model zasnovani su na
rekurzivnom bilingvizmu (eng. recursive bilingualism), $to podrazumeva stalno
vracanje i prelazak sa jednog jezika na drugi. Postojanje dva jezika i dve kulture
ucenika se prepoznaju, posStuju i cuvaju.

Dualni jezi¢ki model, CLIL i viSestruki viSejezi¢ni model podsticu razvoj
dinamickog bilingvizma (eng. dynamic bilingualism) ili visejezi¢nosti. Njihov cilj
nije razvoj balansirane dvojezicnosti, ve¢ sposobnosti vladanja sa nekoliko razli¢itih
jezika. On podrazumeva postojanje vise jezika u komunikaciji, podrzava razvoj
viSejezi¢nih identiteta, primenu metoda u nastavi svojstvenih za visejezicni

kontekst, kako na lokalnom, tako i na globalnom nivou.
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11.3. Dvojezi¢no obrazovanje u Francuskoj

U skladu sa nacelima savremene evropske jezicke politike, a u cilju lakSe mobilnosti u
Evropi i u svetu, u francuskom skolskom sistemu, ucenici na kraju gimnazije treba da budu
osposobljeni da se sporazumevaju na maternjem i na jo$ dva ziva jezika (fr. langue
vivante)°. 1z ovog razloga, Zakon o reformi skolstva Republike Francuske od 8.7.2013.
godine (fr. Loi d’orientation et de programmation pour la refondation de I’Ecole de la
Republique), propisuje da je ucenje jednog zivog jezika obavezno od prvog razreda

osnovne $kole. !

U osnovnoj $koli (fr. école élémentaire), fond ¢asova zivog jezika je 1,5 h na nedeljnom
nivou, a od ucenika se oc¢ekuje da posle pet godina taj jezik savladaju do nivoa Al prema

Zajednickom evropskom referentnom okviru za jezike (ZEROJ). 12

U prvom ciklusu sekundarnog obrazovanja (fr. collége) uéenici nastavu prvog Zivog jezika
pohadaju 3 h nedeljno i od njih se ocekuje da ovladaju B1 nivoom tog jezika prema
ZEROJ. U ovom ciklusu §kolovanja, u¢enici takode imaju mogucnost da se opredele za jos$
jedan strani ili regionalni jezik koji uée 2,5 h na nedeljnom nivou.®® Ugenici koji uée dva

Ziva jezika pohadaju posebna odeljenja (fr. classes bilangues).

10 Strani ili regionalni jezici, ne radunajuéi latinski i starogrcki jezik koji su takode u ponudi u obrazovnom
sistemu Francuske.

11 Podaci o uéenju zivih jezika u Francuskoj preuzeti su sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike
Francuske: http://www.education.gouv.fr/cid206/les-langues-vivantes-etrangeres-et-regionales.html (sajtu
pristupljeno 1.3.2018)

12 Podaci o broju sati nastave Zivih jezika preuzeti su sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike
Francuske: http://www.education.gouv.fr/cid80/les-horaires-par-cycle-au-college.html (sajtu pristupljeno
1.3.2018)

13 1bidem.
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U drugom ciklusu sekundarnog obrazovanja (fr. lycee), u gimnaziji opsteg tipa, uéenici
mogu da nastave da uce dva Ziva jezika sa nedeljnim fondom od 4,5 h ili u zavr§nom
razredu 4 h nedeljno (uz mogucnost odabira trec¢eg jezika ili produbljenog ucenja prvog ili
drugog jezika u dva poslednja razreda u trajanju od 3 h).}* U stru¢nim srednjim $kolama (ft.
lycée professionel), u kojima se u€enici usavr$avaju u oblasti hemije ili fizike, u¢i se jedan
jezik pored francuskog, i to sa godi$njim fondom od 60 h, dok ucenici koji se skoluju za rad
u usluznoj delatnosti uée jo§ dva jezika sa prose¢no 116 h na godisnjem nivou.*® Ciljni nivo

na kraju ovog stepena skolovanja je B2 prema ZEROJ.

Jezici koji su u ponudi od osnovne $kole su — engleski, Spanski, nemacki, italijanski,
kineski, portugalski, ruski, arapski, hebrejski i japanski. Najpopularniji prvi zivi jezik Koji
se uci u osnovnoj Skoli je engleski jezik, na drugom mestu je nemacki, dok na nivou

srednje $kole udenici najéesce biraju engleski i $panski jezik.'®

Pored ucenja stranih i regionalnih jezika u redovnim Skolama, u Francuskoj su zastupljena

¢etiri modela dvojezicne nastave:

e Dvojezicna odeljenja (fr. classes bilingues) uvedena su sedamdesetih godina
proslog veka u posebnim odeljenjima drugog stepena obrazovanja (fr. collége).
Pored povecanog broja ¢asova stranog jezika, u€enici prate nastavu fizickog

vaspitanja i umetnosti delimi¢no ili potpuno na stranom jeziku (Vuco, 2005a: 250).

14 Podaci preuzeti iz Sluzbenog biltena Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://media.education.gouv.fr/file/special_1/39/5/grilles_horaires 136395.pdf (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
15 Podatak smo preuzeli sa sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://eduscol.education.fr/cid45730/langues-vivantes-au-Ip.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

16 Podaci su preuzeti sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske :
http://www.education.gouv.fr/cid102888/-infographies-l-apprentissage-des-langues-vivantes-a-la-rentree-
2016.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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Zajednicki sertifikat (fr. sections binationales) nastao je osamdesetih godina proslog
veka i najpre se sprovodio prema francusko-nemackom programu o zajednickom
sertifikatu vaze¢em za obe zemlje (Ibidem). Danas se ovaj projekat ostvaruje na
osnovu bilateralnih sporazuma sa Nemackom, Italijom i Spanijom na nivou
gimnazije, sa ciljem da ucenici poboljSaju znanje o kulturama 1 jezicima ove tri
zemlje.l” Nastava pojedinih predmeta (jezik i knjizevnost, istorija-geografija i
menadzment u organizaciji) ostvaruje se na izabranom stranom jeziku po posebnom
programu, $to omogucava dobijanje dvojnog sertifikata — francuske mature i njenog
ekvivalenta u Nemackoj, Italiji i Spaniji.*® Isti projekat se sprovodi i u §kolama u
pomenute tri zemlje.

Medunarodna odeljenja (fr. sections internationales) osnovana su 1981. godine,
namenjena su kako francuskim, tako i inostranim u¢enicima sa prebivaliStem u
Francuskoj (koji ¢ine izmedu 25% i 50% ukupnog broja ucenika) i zastupljena su od
osnovne Skole do kraja gimnazije (Duverger, 2009: 17). Program medunarodnih
odeljenja sprovodi se na osnovu bilateralnih sporazuma izmedu Francuske i stranih
zemalja, a deo nastavnog programa za nejezicke predmete, koji se delimic¢no
predaju na stranom jeziku, sacinjen je u dogovoru sa nadleZnim inostranim
vlastima, jer vodi ka sticanju diplome medunarodne mature. Uenici imaju povecan
fond ¢asova izabranog stranog jezika i nastavu pojedinih nejezickih predmeta — a

obavezno barem istorije, geografije i knjizevnosti — na francuskom i stranom jeziku

17 Podaci su preuzeti sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://eduscol.education.fr/cid51137/presentation-des-sections-binationales-abibac-bachibac-esabac.html

(sajtu pristupljeno 1.3.2018)

18 Podaci su preuzeti sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://eduscol.education.fr/cid51137/presentation-des-sections-binationales-abibac-bachibac-esabac.html
(sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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(Ibidem). U osnovnoj $koli u ponudi je 16 stranih jezika i ucenici prate 3 h nastave
nedeljno na stranom jeziku.® Na nivou srednje §kole, uéenicima je u ponudi 17
jezika i 6 h nastave na stranom jeziku vise, u odnosu na redovna odeljenja.?’ U
ponudi su sledece opcije odeljenja — nemacka, americka, arapska, britanska,
brazilska, kineska, danska, Spanska, italijanska, japanska, holandska, norveska,
poljska, portugalska, ruska, $vedska i francusko-marokanska.?! U&enicima predaju
strani 1 lokalni nastavnici, ¢iji angazman odobrava nadlezno francusko ministarstvo.
Na kraju prvog i drugog ciklusa srednjeg obrazovanja ucenici polazu posebne ispite
u odnosu na vr$njake iz redovnih odeljenja, ¢ime dobijaju medunarodno priznate
diplome francuske male mature (fr. diplome national du brevet, option
internationale) i velike mature (fr. option internationale du baccalauréat).??

e Evropska ili orijentalna odeljenja (fr. sections européennes ou de langues
orientales en lycée) otvorena su 1992. godine kao odeljenja u kojima se nastava
jednog ili viSe nejezickih predmeta ostvaruje na izabranom stranom jeziku u trajanju
od sat do dva nedeljno (Duverger, 2009: 18). Ovaj vid nastave dostupan je u

gimnazijama opsteg, stru¢nog i tehnoloskog usmerenja, uz diplomu sa naznakom o

19 Podatke smo preuzeli sa sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://www.education.gouv.fr/cid22541/les-sections-internationales-a-l-ecole-primaire.html (sajtu pristupljeno
1.3.2018)

20 podatke smo preuzeli sa sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske: za prvi ciklus srednje $kole
http://www.education.gouv.fr/cid23084/les-sections-internationales-au-college.html i za drugi ciklus
http://www.education.gouv.fr/cid23092/les-sections-internationales-au-lycee.html (sajtu pristupljeno
1.3.2018)

2 |bidem.

22 Podaci su preuzeti iz brosure o medunarodnim odeljenjima Ministarstva prosvete Republike Francuske koja
je dostupna putem linka:

http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Europe et _international/82/4/2015 juillet brochure ensco HDE
F_504824.pdf (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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zavrsenom evropskom ili orijentalnom odeljenju, a 2015. godine vise od 200.000
uéenika pohadalo je ovaj vid nastave.?® U ponudi je deset jezika — nemacki,

engleski, $panski, portugalski, ruski, arapski, kineski, japanski i vijetnamski.?*
I1.4. Rasprostranjenost dvojezi¢nog obrazovanja na francuskom jeziku u svetu

Bilingvalna nastava na francuskom jeziku podrazumeva da se nastava barem jedne
nejezicke discipline ostvaruje paralelno na francuskom i na jos jednom jeziku, koji je
ucenicima naj¢es¢e maternji jezik. U francuskoj literaturi se oznac¢ava terminom frankofona
bilingvalna nastava (fr. enseignement bilingue francophone). Ona je prisutna na svim
kontinentima, kako u zemljama koje imaju istorijske veze sa francuskim jezikom i
kulturom, tako i u onima gde to nije slucaj. Razlozi za uvodenje bilingvalne nastave u svetu

su razli¢iti i uglavnom predstavljaju rezultat politicke i ekonomske situacije.

Diverze (2009: 20) navodi da se prva generacija dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku
pojavila ve¢ krajem XIX veka, i to najpre u Egiptu i Libanu, zatim u Turskoj i Rusiji, ¢esto
posredstvom verskih ili sekularnih misija. Druga generacija je nastupila Sezdesetih i
sedamdesetih godina XX veka, pre svega u Bugarskoj, Poljskoj i Nemackoj. Najzad,
osamdesetih godina u vecini evropskih zemalja razvila se tre¢a generacija bilingvalne
nastave — pre svega u centralnoj 1 isto¢noj Evropi, pojedinim zemljama juzne (Italija,

Spanija, Portugal) i severne Evrope (Finska, Litvanija).

23 Podaci su preuzeti sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske:
http://www.education.gouv.fr/cid2497/les-sections-europeennes-et-de-langues-orientales.html (sajtu
pristupljeno 1.3.2018)

24 |bidem.
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U nastavku ¢emo prikazati aktuelne podatke o programima dvojezi¢ne nastave na

francuskom jeziku u svetu, koje je objavio Francuski institut 2016. godine®.

U frankofonim bilingvalnim odeljenjima u svetu, 1,7 miliona u¢enika je ukljuc¢eno u ovaj
program u 51 zemlji sveta, a takode ima i tendenciju rasta?®. Programi bilingvalne nastave
se sprovode na osnovu bilateralnih sporazuma, internog prava ili u zakonski neformalnom

okviru.

Odabir ucenika vrsi se na osnovu pisanog testa, intervjua, analize dosijea od slucaja do
sluc¢aja, kombinacije nekog od ova tri kriterijuma, putem lutrije ili bez posebne procedure

selekcije ucenika.

Prosecno, ucenici sedmic¢no imaju izmedu 3 h i 5 h nastave francuskog kao stranog jezika,
uz dodatnih 1 h do 8 h nastave nejezickog predmeta. Ucenici ¢e$¢e ue prirodne nauke na
dva jezika (matematika, biologija, fizika ili hemija), ali na listi visoko mesto zauzimaju i

istorija i geografija.

Nastavnici koji izvode nastavu su najéesce lokalni nastavnici, sa C1/C2 nivoom francuskog
jezika prema ZEROJ- u, mada su u Skolama prisutni i francuski lektori, jezi¢ki asistenti ili

studenti francuskog kao stranog jezika na praksi.

Neki od problema vezanih za dvojezi¢nu nastavu, koje je Francuski institut zabelezio u
zemljama u kojima je sproveo anketu su — nedostatak finansijskih sredstava, nastavnog

kadra, nepovoljan politicki kontekst za razvoj dvojezicne nastave, nedostatak podrske

% Podaci dostupni na: http:/lefildubilingue.org/outils/enquete-I1F-enseignement-bilingue-francophone (sajtu
pristupljeno 24.7.2017)

% Podaci preuzeti iz Izvestaja Francuskog instituta o frankofonoj dvojezi¢noj nastavi u svetu:
http://lefildubilingue.org/outils/enquete-1F-enseignement-bilingue-francophone (sajtu pristupljeno 24.7.2017)
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lokalne samouprave, nedovoljan nivo francuskog jezika nastavnika nejezickog predmeta, i

sli¢no.

Nastava je najzastupljenija na nivou gimnazije (55,08%) i Skolovanje ucenika delimi¢no na

francuskom jeziku u proseku traje tri do Cetiri godine.

U vecini zemalja ucenici po zavrSenom $kolovanju dobijaju dokument kojm se zvani¢no
potvrduje da su pohadali bilingvalno francusko odeljenje. To moze biti potvrda (22,7%),
zabeleska na nacionalnoj diplomi (13,6%) ili sertifikat (6,8%). Sa Nemackom, Spanijom i
Italijom je postignut poseban sporazum koji uéenicima omogucava dobijanje dvostruke
maturske diplome — Abibac u Nemackoj, Bachibac u Spaniji i Esabac u Italiji>’. Pa ipak, u
18,2% slucajeva, obrazovne insitucije ne izdaju poseban dokument na kraju zavrSenog

dvojezi¢nog programa.

Modeli bilingvalne frankofone nastave razlikuju se po procentu zastupljenosti francuskog
jezika u nastavi, predmetima koji se delimi¢no predaju na ovom jeziku, vrsti §kolskog
programa, stepena obrazovanja na kojem se sprovode, kao i diplomi koju ucenici dobijaju

po zavrSenom Skolovanju.

U nastavku ¢emo se osvrnuti na nekoliko razli¢itih modela frankofone dvojezi¢ne nastave u

svetu.

U vecini zemalja ovaj vid nastave za ucenike je stvar licnog izbora, dok je u Luksemburgu i

u Vale d’Aosti u Italiji obavezan za sve ucenike (Gajo, 2009: 20).

27 Podatak preuzet sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete Republike Francuske :
http://www.education.gouv.fr/cid52147/sections-binationales-au-lycee-abibac-bachibac-esabac-au-bulletin-
officiel-special-du-17-juin-2010.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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U Luksemburgu bilingvalno obrazovanje pocinje u osnovnoj $koli na luksemburzanskom
kao prvom i nemackom kao drugom jeziku. U srednjoj skoli u€enici dobijaju i treéi jezik,
francuski, te nastavljaju obrazovanje na tri jezika do kraja svog skolovanja. (Geiger-Jaillet,
Schlemminger & Le Pape Racine, 2011: 35).

U Vale d’ Aosti, severozapadnoj planinskoj regiji u Italiji, govori se nekoliko jezika, koji
imaju razliCit status — italijanski je jezik vecine, ali je pristutan i francuski jezik, kao i

frankoprovansalski i germanski dijalekat (Gajo, 2011: 168-169).

U cilju oCuvanja francuskog jezika, koji je deo kulturne bastine ove regije, osamdesetih
godina proslog veka zapocelo se sa reformom Skolskog sistema i uvodenjem egalitarne
dvojezicne nastave na italijanskom i francuskom jeziku na nivou predskolskog uzrasta,

osnovne Skole i1 prvog ciklusa srednje Skole (Cavalli, 2005: 106).

Dvojezi¢no francusko-italijansko obrazovanje je, dakle, obavezno za sve ucenike na ovim
nivoima obrazovanja, a od 1988. godine nastava se u jednakom procentu odvija na oba
jezika — 50% nastave na francuskom i isto toliko na italijanskom jeziku (Castelotti, 2009:
98).

Nastavnici koji su predavali u Skolama pre sprovodenja bilingvalne reforme, morali su da
se prilagode i savladaju metodologiju dvojezi¢ne nastave, kao i da priloze sertifikat o
poznavanju francuskog jezika kako bi mogli da predaju ravnopravno na dva jezika. Od
1988. godine, oni dobijaju mesecnu nadoknadu za ulozeni dodatni trud koji ovaj vid

nastave zahteva (Cavalli, 2005: 107).

U Kanadi, koja sprovodi bilingvalnu jezi¢ku politiku, postoji slican model egalitarnog

dvojezi¢nog obrazovanja, ali i drugi programi. Nastava na francuskom jeziku ostvaruje se u
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Skolama koje sprovode model uranjanja/imerzije, za potrebe anglofone manjine u Kvebeku
sa jedne strane, i za potrebe frankofone manjine u razli¢itim delovima Kanade, sa druge
strane (Gajo, 2011). Prvo odeljenje francuskog uranjanja u Kanadi osnovano je 1965.

godine u San Lamberu u Kvebeku (Cummins & Swain, 1986: 37).

Dostupne su rana, odlozena i kasna imerzija (program pocinje od predskolskog uzrasta, u
visim razredima osnovne $kole ili kasnije), totalna imerzija (tokom prve tri godine
Skolovanja nastava se u potpunosti izvodi na francuskom, a kasnije se postepeno uvodi
engleski jezik) i delimicna/parcijalna imerzija (50% nastave izvodi se na francuskom, od

pocetka do kraja programa).

Studije?® pokazuju da su programi uranjanja na francuskom jeziku veoma uspesni, da kod
ucenika razvijaju ¢vrste jezicke vestine francuskog jezika, ali i to da je njihovo postignuée

iznad proseka na engleskom jeziku.

Pa ipak, postoje poteskoce sa kojima se ovaj tip obrazovanja susre¢e — nedovoljan broj
ucenika, manjak stru¢nog nastavnog kadra, zatim nedostatak nastavnih materijala, potom

mali odziv uéenika sa te§koéama u ucenju, kao i onih iz imigracije?®.

Cilj 1 ovog oblika dvojezicnog obrazovanja na francuskom jeziku je oCuvanje i Sirenje
francuskog jezika u Kanadi, podizanje nivoa jezickih kompetencija ucenika i razvoj

aditivnog bilingvizma.

28 Podaci preuzeti iz izvestaja o programu uranjanja na francuskom jeziku Kanadskog saveta za obrazovanje
dostupnom na: http://www.ccl-

cca.ca/CCL/Reports/LessonsinLearning/LinL20070517 French_Immersion_programs.html (sajtu
pristupljeno 9.7.2012)

29 1bidem.
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U zemljama koje nemaju direktnih istorijskih veza sa francuskim jezikom i kulturom i gde
francuski jezik nema status zvani¢nog jezika, sprovode se programi dvojezi¢ne nastave sa
ciljem da se ponudi jos jedan podsticaj francuskom jeziku tokom ucenja neke nejezicke
discipline 1 podigne nivo jezicke kompetencije uc¢enika. To uglavnom podrazumeva da se

vedi procenat nastave ipak izvodi na prvom jeziku ucenika.

U Engleskoj, na primer, dvojezic¢na nastava na francuskom jeziku postoji na nivou osnovne
1 srednje Skole u nacionalnim i internacionalnim skolama. Kada je rec o Skolama koje
sprovode nacionalni program, jedan ili viSe nejezic¢kih predmeta se predaju na francuskom
jeziku, ali sa ograni¢enim brojem ucenika i u ograni¢enom vremenskom periodu. Naime,
najcesca su tri modela — samo odredene nastavne jedinice se tokom Skolske godine predaju
na francuskom jeziku, nastava izvodi jedanput nedeljno po sat vremena na francuskom
jeziku ili se jedan nejezic¢ki predmet predaje delimi¢no na francuskom jeziku tokom cele

Skolske godine (Coyle, Holmes & King, 2009).

U Spaniji, uenici imaju moguénost $kolovanja na nekom od drzavnih jezika i na
francuskom jeziku na nivou osnovne i srednje $kole. Prvo odeljenje otvoreno je u
Andaluziji 1998. godine. Ucenici prate pojacanu nastavu francuskog jezika — najceSce
dodatnih 2 h nedeljno — kao i nastavu jednog, dva ili tri nejezi¢ka predmeta na dva jezika
(Duverger, 2006: 31).

Sa druge strane, specifi¢nost bugarskog, madarskog 1 poljskog modela je u postojanju
,»hulte Skolske godine* (fr. année zéro), tokom koje se ucenici pripremaju za nastavu
nejezickog predmeta na francuskom jeziku intenzivno uéeci jezik minimum dvadeset sati

nedeljno (Duverger, 2009; Gajo, 2009).
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U vedini zemalja, nastava se odvija prema vaze¢im nacionalnim Skolskim programima, ali
u nekim zemljama, poput Libana, nastava se odvija prema francuskom skolskom planu i

programu, buduc¢i da se libanski skolski programi nisu menjali decenijama (Trézeux, 1995:

107).

Budu¢i da dvojezi¢na nastava omogucava Sirenje francuskog jezika i kulture u svetu,
Fracuska pomaze razvoj bilingvalne nastave preko Ministarstva inostranih poslova i
medunarodnog razvoja, 1 to putem Francuskih instituta osnovanih Sirom sveta i
Medunarodnog centra za pedagoske studije sa sediStem u Francuskoj (fr. Centre
international d’études pédagogiques)®. Oni obezbeduju dolazak francuskih lektora i
jezickih asistenata, gde je to potrebno, organizuju radionice za uc¢enike, obuku i1 seminare za

nastavnike, kako lokalno tako i u Francuskoj®.

Promocijom i unapredenjem dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku aktivno se od 2003.
godine bavi i medunarodno Udruzenje za razvoj bilingvalnog i plurilingvalnog obrazovanja

(fr. Association pour le Développement de I’Enseignement Bi/Plurilingue®).

U cilju promovisanja i kontrole kvaliteta bilingvalne nastave, Ministarstvo inostranih
poslova Republike Francuske izuzetnim obrazovnim ustanovama u svetu dodeljuje
priznanje za kvalitet (fr. Label France Education) od 2012. godine®. Kako bi postale deo

ove mreze, $kole moraju da ispune sledece uslove — (1) minimum 20% nedeljnog fonda

%0 Ova institucija je razvila i sajt posebno namenjen bilingvalnoj nastavi na francuskom jeziku:
http://lefildubilingue.org/ (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

81 Vise o razli¢itim programima podrike frankofonoj bilingvalnoj nastavi na sajtu Medunarodnog centra za
pedagoske studije http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/ciep-infos/docs/ciep_infos_enseignement-
bilingue-francophone.pdf (sajtu pristupljeno 22.11.2015)

32 Zvaniéni sajt udruzenja: http://www.adeb-asso.org/association/ (sajtu pristupljeno 24.7.2017)

38 Zvanian sajt mreze LabelFrancEducation: http:/labelfranceducation.fr/ (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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casova se odvija na francuskom jeziku, od ¢ega se ¢asovi barem jednog nejezickog
predmeta drze na dva jezika, (2) prisustvo bar jednog frankofonog nastavnika, (3) zvani¢na
potvrda da nastavnici poseduju propisani nivo francuskog jezika za rad u bilingvalnoj
nastavi, (4) elaboriran plan o komtinuiranom usavr$avanju nastavnika, (5) redovan upis
ucenika za polaganje medunarodnih diploma za francuski kao strani jezik DELF/DALF, (6)
razvoj frankofonog okruzenja u skoli, koje podrazumeva posedovanje edukativnih
sredstava na francuskom jeziku, razvoj saradnje sa $kolama u Francuskoj, organizaciju

jezickih boravaka u Francuskoj i sli¢no.

U decembru 2017. godine, ova mreza je brojala 209 skolskih ustanova iz 44 zemlje, gde se

skoluje oko 95.000 ucenika®*.

3 Zvani¢an sajt mreze LabelFrancEducation: http:/labelfranceducation.fr/ (sajtu pristupljeno 1.3.2018)
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1. CLIL PRISTUP

U ovom poglavlju posebno ¢emo predstaviti CLIL model bilingvalnog obrazovanja, buduci
da je upravo ovaj program najrasprostranjeniji u evropskim okvirima, a takode se 1

dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Srbiji sprovodi po istom modelu.

Najpre ¢emo govoriti 0 osobenostima CLIL programa — definiciji pojma, ciljevima CLIL
nastave, publici kojoj je ovakav model namenjen, kao i kriterijumima za razlikovanje
razli¢itih CLIL modela.

Zatim ¢emo ukratko predstaviti dva modela integrisanja CLIL nastave u nacionalni

kurikulum koji se sre¢u u praksi.

Potom ¢emo se istaéi prednosti CLIL pristupa, ilustrujuci ih istrazivanjima koja su
sprovedena u svetu o usvajanju stranog jezika, nejezickog sadrzaja, uticaju CLIL- a na

razvoj kognitivnih sposobnosti i kulturne svesti.

U Cetvrtom segmentu ¢emo predstaviti teorijski okvir CLIL pristupa, poznatiji kao 4Cs

Framework.

Peti segment obraduje temu zastupljenosti, uloge 1 nacina usvajanja jezika u CLIL nastavi —
mesto koje zauzimaju prvi jezik (L1) i strani jezik (L2) u nastavi, vrste alternacije L1 i L2
koje se javljaju tokom nastave, usvajanje L2 u CLIL nastavi, razvijanje CALP

kompetencije u CLIL nastavi.

Tema Sestog segmenta je nejezicki predmet u CLIL pristupu — odredenje pojma, nastavni

kadar, metode i strategije koje se koriste u nastavi, kao i nastavni materijali.

37



Na kraju ¢emo se osvrnuti na aktuelne CLIL programe u Evropi, oslanjaju¢i se na poslednji

izvestaj Evropske komisije Eurydice (2017).
II1.1. Odredenje pojma CLIL pristupa i njegove osnovne karakteristike

Termin CLIL usvojen je 1994. godine (Marsh, Maljers & Hartiala, 2001 u Coyle, Hood &
Marsh, 2010: 3), a njegov ekvivalent na francuskom jeziku je EMILE (fr. Enseignement

d’une matiére integrée a une langue étrangere™).

Kao §to smo videli u poglavlju I1.2.2, CLIL predstavlja jedan od modela dvojezicnog
obrazovanja, pri cemu je fokus i na ucenju jezika i na usvajanju sadrzaja, $to ga razlikuje od
drugih programa. U CLIL pristupu, ucenje jezika i sadrzaja je integrisano, to jest odvija se
istovremeno, jedno putem drugog, a dodatni jezik® je ujedno instrument u nastavi i
nastavni predmet (Coyle et al., 2010: 1). Vazno je podvuci da se ucenje sadrzaja ne odvija
na dodatnom jeziku, ve¢ istovremeno sa njim i uz njegovo posredstvo (Eurydice, 2006: 8).
Dodatni jezik se naziva posredni/posrednicki ili vehikolarni jezik (eng. vehicular

language), kako bi se jasnije prikazala njegova uloga u nastavi (Serragiotto, 2003 u
Zavisin, 2012: 66).

35 Neki autori smatraju da EMILE ne predstavlja puki prevod termina CLIL, ve¢ da postoji razlika u
orijentaciji dvojezicne nastave — dok se CLIL fokusira na jezik, EMILE se fokusira na nejezic¢ku disciplinu.
Takode, prema istom videnju, uranjanje predstavlja prvu generaciju dvojezi¢nog obrazovanja, CLIL dugu, a
EMILE tre¢u generaciju (v. Gajo, 2011: 10-11).

% Qvaj termin odnosi se na jezik na kome se sprovodi deo nastave, a da u¢enicima nije L1. Naj&edée je rec o
stranom jeziku ili 0 nekom drugom sluzbenom ili nasledenom jeziku zajednice (Coyle et al., 2010: 1). Mi
¢emo jo§ kao sinonim koristiti i termin drugi jezik (L2), buduéi da to uéenicima jeste drugi jezik na kome se
Skoluju.
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CLIL predstavlja dvojezi¢ni model za sve — moze se sprovoditi u mejnstrim obrazovanju,
obi¢nim drZavnim §kolama, i to od predskolskog do novoa obrazovanja za odrasle (Garcia,
2009: 130; Marsh, 2002: 58).

U evropskim okvirima, CLIL/EMILE sluzi kao krovni termin za svaki dvostruko fokusirani
obrazovni kontekst u kojem se dodatni jezik, razli¢it od prvog jezika (L1) ucenika, koristi

kao sredstvo u nastavi i u¢enju nejezi¢kog sadrzaja (Marsh, 2002: 2).

Pa ipak, u CLIL pristup se tradicionalno ne ubrajaju programi za odrzavanje manjinskih
jezika ili onih koji su rede u upotrebi na nekom podrucju, kada se ceo nastavni plan i
program izvodi na tom jeziku (npr. skole u Velsu, u Velikoj Britaniji, koje nastavu
iskljucivo sprovode na velSkom jeziku kojim se ucenici sluZe kod kuce) (Garcia, 2009:
209). Buduc¢i da je namera CLIL modela da razvija znanja dva ili vise jezika, ovaj program

pre mozemo svrstati u domen bilingvalne nastave, nego bilingvalnog obrazovanja.

Dalton-Pufer (2011: 183-184) smatra da se CLIL moze razumeti kao mera za usavrSavanje
znanja iz stranog jezika putem ucenja sadrzaja, navode¢i tipi¢ne karakteristike CLIL

programa u Evropi, Juznoj Americi i u ve¢em delu Azije:

e CLIL najéesce, pored L1 ucenika, koristi strani jezik ili lingua franca®'- one jezike
koji, po pravilu, nisu u $iroj upotrebi u drustvu u kojem ucenici zive

e Jezik koji dominira u CLIL pristupu je engleski jezik

37 Pod ovim terminom podrazumevamo jezik koji se koristi u komunikaciji izmedu grupa ljudi koji govore
razli¢itim jezicima. Preuzeto sa: https://dictionary.cambridge.org/dictionary/english/lingua-franca (sajtu
pristupljeno 5.3.2018)
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e Nastavnici koji predaju nejezicki predmet®

su naj¢esce poznavaoci sadrzaja tog
nastavnog predmeta, ne Skolovani nastavnici stranog jezika; nisu izvorni govornici
stranog jezika na kome predaju

e U CLIL nastavu spadaju ¢asovi nejezickog predmeta, dok se posrednicki jezik uci
kao poseban predmet

e Obicno se manje od 50% nastave izvodi na vehikolarnom jeziku

e CLIL se narocito primenjuje na nivou srednje Skole, kada su ucenici dovoljno

savladali pisane vestine L1

Postoje dva glavna razloga za uvodenje CLIL pristupa u $kolama po svetu — jednakost
ucenika svih uzrasta prilikom stupanja u obrazovni sistem i poboljSanje nastave jezika

(Coyle et al., 2010: 6-9).

Kada neka drzava ili zemlja ima viSe sluzbenih jezika (npr. africke zemlje juzno od
Sahare), a obrazovni sistem se sprovodi na jednom odabranom jeziku, veliki broj u¢enika
kojima taj jezik nije L1 zavrSava svoje Skolovanje neuspesno. Uzrok je prvenstveno jezicka
barijera i ¢injenica da nastavne metode nisu prilagodene Skolovanju na dodatnom jeziku. U

tom sluc¢aju CLIL moZze biti pragmaticno reSenje problema.

Sa druge strane, u savremenom dobu, socijalne, politicke, ekonomske 1 trziSne promene 1
okolnosti sve viSe zahtevaju razvoj viSejezic¢nosti. Pojedine zemlje prepoznaju znacaj

poznavanja jezika za njihov ekonomski rast i moguénost razmene sa zemljama Sirom sveta

38 U ovom radu éemo naizmeniéno koristiti termin nejezicki predmet i nejezicka disciplina da ozna¢imo bilo
koji Skolski predmet (npr. istorija, biologija, matematika itd.) iz kojeg se uce sadrzaji iz razlicitih nauka i
disciplina, a da nisu lingvisticke nauke. Jezickim predmetom ¢emo oznacavati Skolske predmete vezane za
jezike.
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(npr. Tajland, Brazil, Kina itd). CLIL pristup se uvodi kao odgovor na ove potrebe, sa

ciljem da se poveca nivo jezickih kompetencija gradana.

I u Evropi se dugi niz godina prepoznaje znacaj u¢enja stranih jezika. Evropski parlament
je 1984. godine ispitivao slabosti jezickog obrazovanja i istakao potrebu za veCom
podrskom i unapredenjem nastave stranih jezika na evropskom tlu (Coyle et al., 2010: 8). U
cilju Sirenja viSejezi¢nosti 1 ostvarivanja formule ,,maternji jezik plus jo§ dva jezika* (eng.
MT+2 formula), Evropska komisija i Savet Evrope podrzali su implementaciju CLIL- a, jer
odgovara ovim potrebama (Marsh, 2002: 11). Zahvaljuju¢i integrisanom ucenju stranog
jezika i sadrzaja, ovim programom se otvara mogucénost za uvodenje novih jezika u skolske
programe, posto se nastava nejezickih predmeta odvija na tim jezicima, te ne postoji

potreba za dodatnim fondom casova (Wolff, 2002: 47).

Treba da napomenemo da postoje razliciti tipovi CLIL modela. Skole biraju koji ¢ée model
primeniti u zavisnosti od uslova kojima raspolazu, obrazovnih potreba, kao i od ciljeva i

ishoda koji Zele da postignu dvojezi¢nom nastavom.

S tim u vezi, razli¢iti modeli CLIL pristupa razlikuju se prema: (1) odabiru i nacinu rada
nastavnika (nastavnik jezickog 1 nejezi¢kog predmeta rade odvojeno ili u tandemu;
nastavnik jezika predaje nejezicki predmet; CLIL nastavnici mogu biti izvorni govornici
stranog jezika ili ne), (2) nivou posrednic¢kog jezika koji ucenici treba da dostignu, (3)
zastupljenosti CLIL pristupa u Skolskom programu, (4) na¢inu na koji su jezik i sadrzaj
integrisani u nastavi (ucenici dodatno uce strani jezik pre ulaska u CLIL; ucenje dodatnog
jezika se smatra sastavnim delom CLIL programa ili se odvija paralelno), (5) povezivanju
CLIL- a sa vannastavnim aktivnostima, saradnjom sa drugim nastavnicima/Sskolama (Coyle
et al., 2010: 14-15).
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Pored ovih parametara, CLIL modeli se razlikuju i prema procentu zastupljenosti nastave
koja se odvija na vehikolarnom jeziku. Tokom $kolske godine, izlozenost CLIL- U moze
biti niska (5-15% nastave), srednja (15-50% nastave) i visoka (preko 50% nastave) (Marsh,
2002: 17).

Na kraju ovog odeljka mozemo izdvojiti nekoliko glavnih ciljeva CLIL pristupa: (1)
edukovanje pojedinaca na dva jezika ¢ime oni sti¢u druStveno prikladnu i svrsishodnu
upotrebu jezika, to jest znanje kako se jezik efektivno upotrebljava, a ne znanje o jeziku
(Vuco, 2014: 113), (2) usvajanje nejezickog sadrzaja, (3) jatanje samopouzdanja ucenika
na oba jezika koja su prisutna u nastavi, (4) razvoj sposobnosti razmisljanja kod uc¢enika
(eng. thinking skills), (5) podsticanje opstih drustvenih i nacionalnih vrednosti medu
ucenicima (Bentley, 2010: 6 u Zavisin, 2011: 734).

111.2. Prednosti CLIL nastave

Kada se CLIL nastava blagovremeno planira, dobro organizuje i pazljivo sprovodi,
istrazivanja pokazuju brojne prednosti CLIL pristupa za ucenje stranog jezika i nejezickih

disciplina u odnosu na tradicionalno obrazovanje na jednom jeziku.
Munjos (2002: 36) navodi pet glavnih prednosti za ucenike:

e Ucenici dobijaju bolji kvalitet nastave zahvaljuju¢i razumljivom i smislenom
inputu®®
e CLIL ojacava sposobnost ucenika da obrade input, Sto razvija visok stepen

razmiSljanja i poboljSava kognitivni razvoj

% Pod inputom u lingvistici podrazumevamo uzorke jezika kojima je u¢enik izloZen u kontekstu usvajanja L2
(Ellis, 1997: 5).
42



e Razvijanje pismenosti odvija se najpre na L1, a zatim na dodatnom jeziku, $to je
povoljno za kognitivni razvoj dece

e Proces uCenja se odvija u sredini bez anksioznosti

e Ucenje stranog jezika kroz nejezicki predmet odrzava nivo motivacije ucenika za

ucenje jezika

Proteklih decenija radena su brojna istrazivanja koja su imala za cilj da ispitaju uticaj CLIL
nastave na usvajanje jezickog 1 nejezickog sadrzaja, mo¢ saznavanja i motivaciju ucenika.

Ovde ¢emo izdvojiti samo nekoliko primera.

Gazo i Sera (2002 u Garcia, 2009: 212) ispitivali su uticaj dvojezi¢ne nastave na ucenje
sadrZaja nejezi¢kog predmeta. Oni su sproveli istrazivanje u italijanskoj regiji Vale
d’Aoste, gde su testirali znanje uc¢enika dvojezi¢nih odeljenja iz matematike, koji se Skoluju
na francuskom i italijanskom jeziku. Njihove rezultate su poredili sa rezultatima ucenika iz
jednojezic¢nih odeljenja. Podaci iz ove studije pokazuju da su bilingvalni ucenici bili za
Nijansu uspesniji u odnosu na jednojezicne ispitanike, Sto pokazuje da CLIL nastava nema
negativan, ve¢ pozitivan uticaj na usvajanje sadrzaja. Pored toga, pokazalo se da dvojezi¢ni
ucenici poseduju operativna znanja, odnosno znaju kako da prenesu i primene steceno
znanje na nove situacije. Za raziliku od njih, jednojezi¢ni ucenici vladali su samo
informativnim znanjem, koje podrazumeva sposobnost pamcenja podataka. Ovaj podatak

pokazuje da CLIL nastava ima pozitivan uticaj i na razvoj kognitivnih sposobnosti uéenika.

Autori upravo ukazuju na ¢injenicu da CLIL ucenici imaju bolju sposobnost ucenja od
ostalih u€enika, budu¢i da prelazak sa jednog sistema jezickih simbola na drugi razvija

veliku intelektualnu ,,elasticnost™ i sposobnost lakog prilagodavanja — oni se slazu da je
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opsta kognitivna dobit dvojezi¢ne nastave ,,kognitivna fleksibilnost®, ,,intelektualna

opreznost™ i ,,mentalna agilnost* (Duverger, 2009: 44-45).

Rezultati studija dokazuju i pozitivan uticaj CLIL nastave na usvajanje L2. Lasagabaster
(2008) je sproveo istrazivanje o uticaju CLIL pristupa na ucenje stranog jezika. I njegovo
istrazivanje pokazalo je pozitivan uticaj CLIL nastave. On je testirao ucenike srednje skole
iz Baskije (Spanija) koji prate CLIL nastavu na engleskom jeziku. U&enici su radili testove
iz engleskog jezika, i to iz oblasti gramatike, usmene recepcije, usmene i pisane produkcije.
Ove rezultate testiranja Lasagabaster je uporedio sa rezultatima testiranja ucenika koji su
ukljuceni u tradicionalnu nastavu engleskog kao stranog jezika. Prema rezultatima ove
studije, CLIL ucenici su nadmasili svoje vr$njake na sva Cetiri testa posebno, kaoiu

odnosu na sveukupan rezultat vezan za kompetenciju iz engleskog jezika.

Zavisin (2013) je sprovela istrazivanje medu uéenicima srednje $kole u Srbiji koje se
odnosilo na veStinu pisane recepcije ucenika iz italijanskog jezika. Ucenici, koji su bili
ukljuceni u CLIL nastavu na srpskom 1 italijanskom jeziku, nadmasili su uc¢enike iz
jednojezi¢nih i filoloskih odeljenja na testovima iz italijanskog jezika, likovne kulture i

istorije na italijanskom jeziku.

CLIL ostvaruje povoljan uticaj na pozitivan stav i motivaciju u€enika prilikom procesa
ucenja stranog jezika. Tako, na primer, istrazivanje Lasagabastera (2011) sprovedeno medu
ucenicima srednjih Skola u Baskiji — ¢€iji je L1 Spanski ili baskijski jezik, a nastavu prate 1
na engleskom jeziku — pokazuje da su CLIL ucenici u zna¢ajno veéem procentu motivisani
za ucenje engleskog jezika od u€enika ukljucenih u tradicionalni program ucenja engleskog

kao stranog jezika.
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Na kraju, ne treba zaboraviti prednosti koje CLIL nastava ima za otkrivanje i razumevanje
drugih kultura. Tokom tradicionalne nastave stranog jezika, akcenat je uglavnom na
komunikaciji i razvijanju jezi¢ke kompetencije, te se Cesto ne poklanja dovoljno vremena
razvijanju svesti o kulturnim razlikama, razli¢itom pogledu na svet koji taj jezik donosi sa
sobom. Sa druge strane, upotreba stranog jezika radi sticanja znanja iz nejezickih
disciplina, uz koris¢enje autenticnih materijala i stranih udzbenika omogucava uceniku da
ode korak dalje 1 upozna razli¢ite nacine percepcije sveta oko nas, da preispita sopstvene

stavove, Sto za posledicu ima razvoj tolerancije (Duverger, 2009: 38).
111.3. CLIL pristup i nastavni programi

Vazno pitanje pri odabiru i planiranju sadrzaja u okviru CLIL nastave jeste — kako se oni

mogu integrisati u zvanicni obrazovni plan i program.

Nastavni program ili kurikulum (fr. programme d études; eng. curriculum) predstavlja
dokument ili skup dokumenata koji definisu odredeni obrazovni program (Beacco, 2011:
50). Kurikulum ima vaznu ulogu u Skolskom sistemu, buduci da (1) propisuje sadrzaje
nastavnih predmeta koje ucenici treba da savladaju u odredenom roku, (2) podrzava
inovacije u obrazovnom sistemu (nadleznim vlastima omogucava da tokom $kolovanja
uvedu nove nastavne predmete, oblasti ili da osavremene postojece), (3) nastavnicima je
osnova za planiranje i izvodenje nastave, (4) predstavlja instrument za evaluaciju nastave 1
znanja, a takode je (5) sredstvo uredenja, standardizacije i poredenja nastave 1 znanja

(Marsh, Mehisto, Wolff & Frigols Martin, 2010: 3-4).

CLIL nastava koja se sprovodi na dva jezika mesto je susreta dve obrazovne kulture —

lokalne, sa tradicijom i normama podruéja na kome se nastava izvodi, i obrazovne kulture

45



L2 na kome ucenici takode prate nastavu (Beacco, 2011: 51). Stoga se postavlja pitanje, da
li i u kojoj meri CLIL kurikulum treba prilagoditi metodoloskim i pedagoskim svojstvima
obrazovne kulture stranog jezika. Drugim re¢ima, da li na primer, prisustvo francuskog kao
vehikolarnog jezika u nastavi podrazumeva da treba predavati na francuski nacin, po

modelu francuskog obrazovnog sistema?

U praksi se namecu dva slucaja — (1) nastava u CLIL odeljenjima odvija se u potpunosti
prema zvanicno usvojenom nacionalnom ili regionalnom kurikulumu L1, $to je ¢eS¢i slucaj
ili se (2) CLIL nastava odvija prema integrisanom kurikulumu koji nastaje kao rezultat
sporazuma visokih zvani¢nika zaduzenih za obrazovanje u zemlji L1, u kojoj se nastava
realizuje, sa zvani¢nicima zemlje ili zemalja gde se koristi L2 (kao na primer u Italiji)

(Beacco, 2011: 52).
I11.4. Teorijski okvir CLIL pristupa

Fleksibilnost CLIL modela i moguénost primene u svakom obrazovnom kontekstu
podrzava njegov teorijski okvir poznatiji kao ,,Cetiri slova C* (eng. 4Cs-Framework). On
koristi holisticki pristup koji integriSe Cetiri stuba nastave — sadrzaj (eng. Content),
komunikacija/jezik (eng. Communication), saznanje (eng. Cognition) i kultura (eng.
Culture). U nastavku ¢emo prikazati kako Kojl (2002: 27-28) objasnjava svaki od etiri

uporista posebno.

Pod sadrzajem podrazumevamo da se ucenje nejezickog sadrzaja — sticanje i stvaranje
znanja i razvoj vestina vezanih za nejeziCki predmet — nalazi u srediStu nastavnog procesa.
Posto se nastava nejeziCkog predmeta sprovodi delimi¢no ili u potpunosti na vehikolarnom

jeziku (u zavisnosti od modela), neophodno je ponovo definisati nastavne metode za
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nejezicki predmet i staviti akcenat na nacin na koji nastavnik i ucenici koriste posrednicki

jezik. Cilj je da se obezbedi interaktivnost u nastavi.

Drugi stub na kojem pociva CLIL nastava je jezik. On je ujedno instrument ucenja i
sredstvo komunikacije. Usvajanje stranog jezika kroz nejezicke discipline daje procesu
ucenja jezika novu dimenziju u odnosu na tradicionalni vid nastave stranih jezika. U
ovakvom kontekstu, u¢enicima je omogucéeno da sticu i razvijaju Sirok spektar vestina,
strategija 1 kompetencija koje su im potrebne za delovanje u svakodnevnim visejezi¢nim

situacijama.

Treci princip nalaze da ucenje treba da predstavlja kognitivni izazov za ucenika kako bi
bilo uspesno. CLIL nastavnici treba da ohrabruju ucenike da (1) misle i jasno izraze svoje
znanje; (2) stimulis$u kod ucenika razvoj metakognitivnih vestina, poput principa ,,uciti
kako se uc¢i (eng. learning to learn); (3) uce kako da pretvore neku informaciju u ideju i
(4) obuce da reSavaju probleme (Coyle et al., 2010: 29). Sve to se moze ostvariti putem
aktivnog uc¢esc¢a ucenika u interaktivnoj nastavi, grupnim radom i metodom resavanja

problema.

Najzad, u kontekstu CLIL pristupa, pod kulturom se smatra razumevanje i razvijanje svesti
o medukulturnim znanjem i razlikama. Ucenje nejezickog predmeta kroz jezik drugacije
kulture, koja se razlikuje od one sa kojom se identifikujemo i kojoj pripadamo, vodi ka
razumevanju razlicitosti 1 toleranciji (Coyle, 2002: 28). Priblizavanje kulturi dodatnog
jezika mozZe se ostvariti putem autenti¢nih nastavnih materijala na tom jeziku,
preuzimanjem elemenata iz stranih Skolskih programa, obradivanjem tema vezanih za

drugu kulturu na ¢asovima jezi¢kog predmeta, ostvarivanjem saradnje sa Skolama i1z
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inostranstva, organizovanjem susreta, razmenom ucenika, saradnjom ucenika i nastavnika

iz razli¢itih zemalja i sli¢no.

Pa ipak, spajanje ova Cetiri principa u nastavi nije lak i jednostavan zadatak, te sprovodenje
CLIL programa u praksi ne vodi nuzno do uspeha. Nastavnici, zato, treba da prihvate novu
paradigmu ucenja i izvodenja nastave, za Sta su im potrebne alatke i Sabloni koji bi im
pomogli u izradi nastavnih planova i prilagodavanju nastavnih materijala (Meyer, 2013:
296). Zato, u nameri da se CLIL nastava uspesno implementira i funkcioniSe u Skolama,
Kojl i saradnici (2010: 42-45) isticu da je neophodno definisati i isplanirati tri kljuéna
elementa dvojezi¢ne nastave — na¢in udruzivanja jezika i sadrzaja, prevazilazenje razlike
izmedu kognitivnog 1 jezickog nivoa ucenika, kao 1 izbor metoda i strategija rada u

ucionici. Nastavni kadar u ovom procesu ima veliku odgovornost i1 igra vaznu ulogu.

Naime, pre uvodenja CLIL nastave, obrazovne institucije i nastavnici najpre moraju da
odrede 1 opravdaju nacin na koji ¢e se sprovoditi integrisanje jezika i sadrzaja, kao 1 u kojoj

meri ¢e to biti moguce, u zavisnosti od zacrtanih ciljeva i obrazovnog konteksta.

Autori (Ibidem) isticu da je u CLIL nastavi prevazilaZenje razli¢itog jezi¢kog 1 kognitivnog
nivoa ucenika veliki izazov. Uenici mogu imati razvijenije kogntivne sposobnosti od
jezickih 1 obratno. Ukoliko je jezi¢ki nivo previse zahtevan u odnosu na kognitivni, uenje
novih sadrZaja nije moguce ostvariti. Sa druge strane, ako je kognitivni nivo previse nizak u
odnosu na lingvisti¢ki nivo ucenika, ucenje novih sadrZaja je ograni¢eno. CLIL nastavnici
ovde igraju vaznu ulogu, buduéi da treba da postave zahteve u nastavi koji su dovoljno

akademski izazovni, ali ne previse jezicki zahtevni (Dale, van der Es & Tanner, 2011: 46).
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Na kraju, nastavnici koji sprovode CLIL nastavu u ucionici treba da usvoje pristup
zasnovan na postavljanju pitanja, interaktivnoj nastavi, intenzivnoj komunikaciji sa

ucenicima.
111.5. Jezici u CLIL pristupu

Jezici igraju klju¢nu ulogu u dvojezi¢noj nastavi, buduci da se sva znanja prenose putem
jezika i kroz jezike. Kao $to smo prethodno rekli, u CLIL nastavi su prisutna bar dva jezika,
od kojih je ucenicima L1 obi¢no maternji jezik, a L2 strani jezik. Pored uloge L2 kao
posrednickog jezika na ¢asovima nejezickog predmeta, ucenici taj jezik uce i kao redovan
nastavni predmet. Zastupljenost jezika u nastavi varira u zavisnosti od odabranog modela
CLIL pristupa. Ucenici mogu biti izloZeni posrednickom jeziku 5%, ali i preko 50% od
ukupnog godisnjeg fonda casova. Takode, L1 i L2 mogu da se smenjuju na Casu istog
nejezickog predmeta, ali moze biti zastupljen i samo jedan jezik, ukoliko Skola odluci da se

odredeni nastavni predmeti predaju na L1, a drugi predmeti isklju¢ivo na L2.
111.5.1. Prvi jezik u CLIL nastavi

Kada je re¢ o prvom jeziku, istraZivanja pokazuju da CLIL nema negativan uticaj na razvoj
L1. Primera radi, u€enici osnovne Skole u Valoniji (Belgija), ¢iji je L1 francuski, a koji
75% nastave prate na holandskom jeziku, vrlo lako su postigli postavljene ciljeve iz

maternjeg jezika (Van de Craen, Mondt, Allain & Gao, 2007: 72).

Ovaj podatak moZemo objasniti ¢injenicom da CLIL programi poStuju tri postulata

planiranja dvojezi¢nog obrazovanja koje je formulisao Kamins (1986: 97).
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Prema prvom principu, nazvanom ,,prve stvari na prvo mesto* (eng. first things first) treba
razviti L1 kod ucenika, pre nego §to se krene sa dvojezicnom nastavom, u cilju zdravog

psiholoskog, lingvistickog 1 kognitivnog razvoja ucenika.

Zatim, Kamins savetuje da se dva jezika koriste potpuno odvojeno u nastavi kako bi se
obezbedila zdrava ravnoteza prilikom upotrebe dva jezika, i to u pedagoSkom, psiholoskom
1 sociolingvistickom pogledu. On ovaj princip naziva ,,dvojezic¢nost putem jednojezi¢nosti*
(eng. biligualism through monolingualism). Ipak, podse¢amo da nisu svi programi CLIL
nastave organizovani na ovaj nacin. U veéini modela dva jezika smenjuju u okviru iste

nejezicke discipline.

Tre¢i princip planiranja bilingvalnog obrazovanja je ,,bilingvizam kao bonus* (eng.
bilingualism as a bonus), koji podrazumeva da nastavnici treba da razumeju da bilingvizam

donosi politicke, ekonomske, kulturne, psiholoske, jezicke 1 kognitivne prednosti.

U CLIL modelima u kojima se u nastavi naizmenic¢no koriste L1 i L2, naj¢es¢i razlozi zbog

kojih nastavnici pribegavaju L1 mogu biti slede¢i (Castelotti, 2009: 53-54):

e Upravljanje komunikacijom i pedago§kom organizacijom nastave — kratko
zadrZavanje na L1 radi uvodenja neke aktivnosti, prelaska sa jedne aktivnosti na
drugu, prozivanja ucenika, kao 1 uvodenja, povezivanja ili zaokruZivanja razli¢itih
faza Casa

e Proverada li su ucenici taéno razumeli odredenu poruku; potvrda ili opovrgavanje
hipoteza u€enika; kontrolisanje njihove interpretacije iskaza

e Metalingvisticka objaSnjenja — nastavnik koristi razli¢ite postupke (ponavljanje,

parafraziranje, pojaSnjavanje...) kako bi analizirao ili objasnio jezik ili jezicke
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pojave i pravila; kada u€enici ne poznaju specifi¢nu jezicku terminologiju stranog
jezika prelazi se na L1 kako bi se osigurao prijem ta¢ne informacije i razumevanje

gramatickih pojava

O vrstama jezicke alternacije u dvojezi¢noj nastavi govori¢emo opSirnije u poglavlju

111.5.3.
I11.5.2. Strani jezik* u CLIL nastavi

U CLIL nastavi razlikujemo tri aspekta stranog kao posrednickog jezika. Ovaj koncept je
poznatiji kao ,,jezicki triptih“ (eng. Language Triptych) u CLIL pristupu. On povezuje

ciljeve nastave vezane za jezik i sadrzaj (Coyle et al., 2010: 36-37):

e Jezik ucenja (eng. language of learning) obuhvata analizu lingvistickih znanja koja
su uc¢enicima potrebna kako bi raspolagali osnovnim znanjima i ve§tinama vezanim
za sadrzaj nejeziCkog predmeta; radi se o stru¢nom jeziku specificnom za nejezicku
disciplinu

o Jezik za ucenje (eng. language for learning) je potreban kako bi u¢enici mogli da
rade u sredini u kojoj se koristi strani jezik; oni treba da nauce kako da se sluze
stranim jezikom u cilju postavljanja pitanja, davanja opisa, izraZavanja misljenja,
rada u parovima i sl.

o Jezik kroz ucenje (eng. language through learning) podrazumeva aktivnu
povezanost jezika i mi§ljenja bez koje nema efikasnog usvajanja gradiva; nivo

ucenja se produbljuje kada se od u€enika trazi da iznesu svoje misljenje; jezik se

40 Ograni¢i¢emo se na strani jezik, buduéi da se CLIL nastava najée$ée izvodi na stranom jeziku, a u manjoj
meri na nasledenom ili drugom jeziku neke drzave, zemlje ili zajednice (v. I11.1).
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stvara i nadograduje kroz usmeno izrazavanje, dijaloSke i interaktivne zadatke

tokom nastave.

Kako bi se obezbedio napredak u znanjima jezika i sadrzaja u CLIL nastavi, vazno je da se
ova tri jezicka aspekta ravnopravno razvijaju. Jezik ucenja bi ve¢inom trebalo da se stice 1
nadograduje na ¢asovima nejezickog predmeta, paralelno sa usvajanjem gradiva vezanog
isti Skolski predmet. Drugi aspekt posredniCkog jezika treba pre svega razmatrati na ¢asu
jezickog predmeta, jer je re¢ o lingvistickim znanjima, dok se tre¢i unapreduje kako u

nastavi jezika, tako i u nastavi nejezi¢kog predmeta.
I11.5.3. Jezicka alternacija u CLIL nastavi

Kada su u CLIL nastavi prisutna dva jezika koja se koriste za ucenje iste nejezicke
discipline (jezici nisu odvojeni po nastavnim predmetima, te se jedni predaju isklju¢ivo na
L1, a drugi na L2 ucenika), vazno je planirati kada, kako i zasto ¢e se svaki od njih koristiti.
Pod pojmom jezicka alternacija ili alternacija kodova podrazumeva se prelazak sa jednog
jezika na drugi, pri ¢emu se jezici ne smenjuju nasumi¢no, ve¢ promena jezika iskljucivo

zavisi od jasne namere govornika (Causa, 2011: 60).
Mozemo razlikovati tri vrste jezicke alternacije (Duverger, 2009: 95-103):

e Makroalternacija je strukturalnog tipa i primenjuje se na nivou godi$njeg nastavnog
plana i programa odredenog predmeta. To znaci da se odredene nastavne teme i
jedinice u potpunosti ili ve¢inom planiraju na jednom od dva jezika. Cetiri
kriterijuma prema kojima se vrsi podela su — (1) pojmovni kriterijum (sadrZaj
nastavne teme nalaZe da se nastava izvodi na L1 u€enika, jer je iskljucivo vezana za

istoriju, geografiju, muziku i sl. tog jezika), (2) kriterijum prema metodama
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(nastavnik bira da odredene teme predaje na L1 ili L2 u zavisnosti od ciljeva
nastave, sopstvenih didakti¢kih i metodoloskih prioriteta), (3) kriterijum prema
realnim ili naslu¢enim poteSko¢ama (nastavne teme ili jednice za koje nastavnik
smatra da su zahtevnije od ostalih mogu se obraditi na L1, sa ciljem da se olaksa i
osugura uspesno usvajanje sadrzaja), (4) raspolozivost nastavnih materijala (na
izbor jezika moze uticati nedostatak nastavnih materijala na L1 ili L2 ili ¢injenica
da su oni zahvalniji za rad na jednom od njih).

Mezoalternacija ili sekvencijalna alternacija sprovodi se na ¢asu jedne nastavne
jedinice kada se jezici smenjuju u okviru razli¢itih aktivnosti ili u zavisnosti od
nastavnog materijala (koji mogu biti na dva jezika). Nastavnici planirano i
dobrovoljno koriste L1 ili L2 u razli¢itim fazama ¢asa ili naizmeni¢no unutar iste
faze, ¢ime je Cas sastavljen iz vise jednojezi¢nih celina. U tom slucaju, jezici mogu
biti podeljeni tako da se u okviru jedne celine jedan jezik javlja u diskursu
nastavnika, komunikaciji i radu na ¢asu, dok se drugi jezik koristi npr. za uvodenje
teme, pruzanje dodatnih objasnjenja, davanje primera, izvodenje zakljucaka, sintezu
i sl. Cilj sekvencijalne alternacije je da obogati nastavne sadrzaje, poboljsa
koncentraciju i paznju u€enika, razvije sposobnost kognitivnog prilagodavanja i
uopste olakSa usvajanje sadrzaja nejezicke discipline.

Mikroalternacija (eng. code-switching) je kratak i unapred neplaniran prelaz sa
jednog jezika na drugi u toku jednog Skolskog ¢asa. S tim u vezi, razlikuju se
reformulacija (npr. nastavnik ponavlja na L1 ono S$to je prethodno rekao na L2 kako
bi bio siguran da su ga ucenici raumeli), mikroalternacija metalingvistickog tipa
(npr. kako ne bi prekinuo misao ili razvoj neke ideje, nastavnik prilikom objasnjenja
neke pojave ili pojma prelazi na L1, jer nije dovoljno vest na L2), mikroalternacija
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prilikom verbalne interakcije na relaciji nastavnik-ucenik (npr. kada uc¢enik ne

razume neku re¢ na L2, te spontano prelazi na L1 da bi nastavniku postavio pitanje).
111.5.4. Usvajanje stranog jezika u CLIL nastavi

Kada govorimo o usvajanju stranog jezika u CLIL pristupu, vazno je najpre da razjasnimo
da li je tokom nastave ,,fokus na formu* ili ,,fokus na znaéenje* (eng. focus on form vs.

focus on meaning).

U teoriji L2, fokus na formi odgovara pristupu u kojem se akcenat stavlja na usvajanje
gramatickih formi (npr. fonoloske i morfoloske forme, sintaksi¢ke konstrukcije, lekseme)
(Canale & Swain, 1980: 2), sa ciljem da se L2 uspesno i trajno savlada. Drugi pristup u prvi
plan stavlja komunikaciju (npr. opisivanje, davanje obeéanja, izrazavanje misljenja,
izvinjavanje 1 sl.), pri ¢emu se gramatika usvaja na implicitan nacin, to jest sti¢e se prirodno

tokom procesa razvoja komunikativnih funkcija na L2 (Ellis, 1997: 79).

U nastavi stranih jezika, pod uticajem strukturalne lingvistike, akcenat je najpre bio na
obrascima za prakti¢no ucenje jezika, koje je trebalo usvajati putem mehanickih vezbanja,
pri ¢emu se u potpunosti zanemarivala veza izmedu jezika i mi§ljenja (Polovina, 1994: 28).
Nastava je tradicionalno bila usredsredena na formu jezika, usvajanje gramatike, buduci da
su teoreticari verovali da u€enici najpre treba da savladaju gramatiku stranog jezika, kako
bi potom mogli aktivno da ga koriste. Pod uticajem razvoja psiholongvistike i
sociolongvistike u XX veku, u nastavi stranog jezika menjaju se sadrZaj, metode i tehnike
(Sotra, 2010). Pijazeova kognitivno-konstruktivisti¢ka teorija o kognitivnom razvoju kao
preduslovu za razvoj jezika, teorija Vigotskog o komunikaciji kao osnovi kognitivnog

razvoja, zatim Hajmsovo stanoviSte da u¢enje jezika ne treba da se zasniva na gramatici,
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ve¢ da jezik treba da se usvoji kao socijalno i kulturno ponasanje i Bahtinova hipoteza o
tome da je ¢ovekov govor uslovljen okruzenjem drugih subjekata, inspirisale su razvoj
didaktike*! stranih jezika i nastanak direktne, audio-oralne, strukturalno-globalne-audio-
vizuelne metode i akcione pedagogije (Sotra, 2010). U svim ovim metodama paZnja je pre
svega usmerena na komunikaciju. Smatra se da je vaznije da ucenik sprovede odredeni

zadatak i dode do zadatog cilja, nego nac¢in na koji ¢e to postici.

Budu¢i da istrazivanja jednog i drugog pristupa daju razli¢ite rezultate i da joS uvek ne
postoji jasan odgovor koji pristup je bolji za uspesno i trajno usvajanje L2 (Ellis 1997: §3),
CLIL nastoji da pomiri oba pristupa i pruzi jednaku vaznost i fokusu na formu i fokusu na

znacenje (Coyle et al., 2010: 35).

Uloga CLIL nastavnika je da usmeri paznju ucenika na razli¢ite formalne aspekte jezika
isticanjem pravilne i nepravilne upotrebe odredene jezicke strukture, davanjem primera i
objaSnjenja, parafraziranjem i ispravljanjem greSaka uc¢enika (de Graaff, Koopman, Anikina
& Westhoff, 2007: 608). Pored toga, zadatak nastavnika je da podstie tumacenje sadrZaja
usmenog ili pismenog inputa, primenom posebnih zadataka koji podrazumevaju da ucenici

mogu da rekonstuiSu znacenje na osnovu svega §to su culi ili procitali (Ibidem).

Ako posmatramo odvojeno Casove jezika i nejezicke discipline u CLIL pristupu, na
Casovima stranog jezika teZiSte treba da bude 1 na usvajanju gramatickih struktura 1 na
razvijanju jezickih vestina (Citanje, pisanje, slusanje, govor). Pored toga, u€enici treba da

produbljuju specifi¢ne vestine koje su im potrebne za pohadanje nastave nejezicke

41 U literaturi se pod didaktikom podrazumeva poseban deo pedagogije kao nauke, dok se metodikom smatra
deo lingvistike koji je primenjen na pedagogiju, kao skup metoda koje se koriste u nastavi i u¢enju stranog
jezika (Polovina, 1994: 7-8).
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discipline na stranom jeziku. Stoga, nastava L2 treba kod ucenika da unapreduje
fleksibilnost diskursa, vestinu upravljanja jezickim alatkama, ali povremeno i da ukljucuje
komparativno-kontrastivnu analizu L1 i L2 (Duverger, 2009: 85). To podrazumeva da
ucenici savladaju sposobnost prilagodavanja jezika razli¢itim govornim situacijama, ali i da
pokazu umece izbora adekvatnih jezickih elemenata shodno okolnostima u kojima se
nalaze. Komparativno-kontrastivna analiza L1 i L2 podrazumeva uocavanje sli¢nosti i
razlika izmedu dva jezika sa semantickog, morfosintaksickog i pragmatickog aspekta, sto

ucenicima pomaze da bolje razvijaju ta dva jezika koja su prisutna u nastavi.

S tim u vezi, uloga nastavnika stranog jezika je da, s jedne strane, prenosi u¢enicima
lingvisticka znanja i vestine koji se inaCe razvijaju u nastavi stranog jezika, a sa druge

strane da sa ucenicima analizira i uvezbava odlike ,,naucnog diskursa“*?

— obraduje stru¢ne
tekstove, analizira sa uenicima razlicite registre, terminologiju i gramatic¢ke strukture
disciplina koje u¢enici prate na stranom jeziku. Nastavnici stranog jezika, recju, treba da
saraduju sa kolegama koji predaju nejezicki predmet, kako bi sadrzaje jezickog predmeta

integrisali sa sadrzajima nejezickih disciplina (Duverger, 2009: 117).

Na ¢asovima nejezickog predmeta, fokus pre svega treba da bude na razumevanju 1
usvajanju sadrzaja iz tog predmeta, ali i na stru¢nom jeziku koji mu je svojstven — usvajanje
1 analiza stru¢nih termina 1 nau¢nog diskursa. Nastavnici nejezicke discipline, takode, mogu
da saraduju sa kolegama stranog jezika, da bi bolje integrisali usvajanje jezickih sadrZaja u

nastavi 1 eventualno resili nedoumice vezane za strani jezik na kojem predaju.

42 Nau¢ni diskurs podrazumeva skup poruka, tekstova i dokumenata nejezickih disciplina — pisanih, usmenih,
zvuénih i drugih — koji se razmenjuju u odredenom kontekstu (Demarty-Warzée, 2011: 29).
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Ovako postavljen pristup usvajanju stranog jezika ima elemenata sli¢nosti sa u¢enjem
jezika struke. Mozemo ih uo¢iti u istim potrebama ucenika, upotrebi jezika u prirodnim
kontekstima, autentiénom ambijentu, zatim u sli¢nim aktivnostima, materijalima, izvorima,
dok se razlike odnose na ciljnu publiku, sektor interesovanja i motivaciju u¢enika (Vuco,
2009h: 247).

Zbog ovako slojevite uloge stranog jezika u CLIL nastavi radena su brojna istrazivanja sa
ciljem da utvrde kakav je uticaj ovog pristupa na u¢enje posrednickog jezika. Rezultati
studija uglavnom se slazu da ovaj vid nastave doprinosi boljem usvajanju stranog jezika* u

odnosu na tradicionalnu nastavu stranog jezika.
Na proces ucenja L2 u kontekstu CLIL- a uti¢u dva glavna faktora.

Prvi faktor je kvantitativne prirode i vezan je za duzinu izlaganja stranom jeziku. CLIL
Ucenici su izloZeni stranom jeziku viSe sati od njihovih vr$njaka iz tradicionalne nastave,
buduéi da uz Casove stranog jezika prate nastavu nejezickog predmeta na tom jeziku. Broj
sati koji CLIL ucenici provedu uronjeni u L2 moze biti dupliran u odnosu na tradicionalnu

nastavu.

Drugi faktor je kvalitativnog karaktera 1 ¢ak u ve¢oj meri pomaZe ucenicima da bolje
savladaju strani jezik. Naime, L2 u funkciji posrednickog jezika na ¢asovima nejezicke
discipline nije samom sebi cilj, ve¢ je instrument za usvajanje drugih sadrZaja i vestina.
Ovakav kontekst uc¢enja stranog jezika u autenticnom ambijentu, sli¢an je stvarnom Zivotu 1
prirodnom nacinu usvajanja L1. Iz tog razloga mozemo re¢i da ucenje stranog jezika u

CLIL- u pre odgovara konceptu usvajanja jezika (eng. language acquisition), nego ucenju

43 Za primere studija o usvajanju stranog jezika u kontekstu CLIL nastave videti poglavlje 111.2.
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jezika (eng. language learning) (Ellis, 2003: 16). Ovako organizovana nastava odgovara i
Kresenovoj teoriji ,,pravila zaborava® (eng. Second Language Acquisition) prema kojoj se

jezik lakSe uci ukoliko ucenik nije svestan da to ¢ini, ve¢ jezik koristi spontano (Vuco,

2006: 42).
I11.5.5. Razvoj jezic¢kih sposobnosti u CLIL nastavi

Nije iznenadujuci podatak da pojedini CLIL ucenici, koji teCno govore strani jezik mogu
imati potesSkoca, na primer, prilikom razumevanja pisanog teksta o poreklu i razvoju
vodozemaca, tumacenju grafika matematickih funcija, analizi eksperimenta iz fizike na tom

jeziku 1 sli¢no.

Ovi primeri su dokaz da ne postoji jedna globalna jezi¢ka sposobnost, ve¢ da postoji razlika
izmedu povrSinske fluentnosti i akademskih sposobnosti. Naime, Kamins (2000) ukazuje
na postojanje dve dimenzije jezika — konverzacijske i akademske. Prvoj dimenziji
odgovaraju osnovne/bazi¢ne vestine interpersonalne komunikacije (eng. Basic
Interpersonal Communicative Skills — BICS), koje se usvajaju u drustvenoj interakciji, dok
se drugoj pripisuje kognitivno-akademska jezicka sposobnost (engl. Cognitive Academic

Language Proficiency — CALP), koja se usvaja u akademskom kontekstu.

BICS podrazumeva konverzacijsku fluentnost jezika, dok se CALP odnosi na ucenikovu
sposobnost da razume i izrazi kako usmeno, tako i pismeno, koncepte i ideje koji su

relevantni za uspeh u Skoli (Cummins, 2008: 71).

BICS vestine pojedinac koristi, pre svega, u neformalnom kontekstu svakodnevnog Zivota,
u situacijama koje nisu kognitivno zahtevne i u kojima se moze osloniti na kontekstualne

pojedinosti kako bi tumacio poruku (npr. gestikulacija sagovornika, izraz lica, ilustracije),
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Sto znaci da razumevanje poruke ne zavisi iskljucivo od verbalnog dela poruke (Skutnab-
Kangas, 1991: 133). Svakodnevne situacije u kojima angazujemo BICS vestine su kada
razgovaramo telefonom sa prijateljima, pitamo prolaznika gde se nalazi mesto koje trazimo,

kupujemo ulaznicu za koncert 1 slicno.

CALP podrazumeva razumevanje i upotrebu specificne terminologije, sinonima, analogija,
strucnih registara, apstraktnih pojmova i ideja koji su vezani za jezik razli¢itih nastavnih
predmeta, kao i poznavanje i razumevanje funkcionalnog stila udzbenicke literature (Vuco,
2009b: 246). Kontekstualne pojedinosti koje pomazu u primanju i tumacenju poruke su
umanjene ili nepostojece, a input dolazi od nastavnika ili iz udzbenika (Dale, van der Es &
Tanner, 2011: 46). CALP se moze shvatiti kao kognitivni instrument u situacijama sa
visokim kognitivnim zahtevima, ali u kojima kontekstualne pojedinosti ne mogu mnogo
pomoc¢i (Skutnab-Kangas, 1991: 134).

U teoriji usvajanja L2, ove dve sposobnosti razlikuju se i prema vremenu koje je uc¢eniku
L2 potrebno da ih savlada do nivoa izvornog govornika. Za BICS vestine radi se o periodu
od dve do pet godina, dok je za razvoj CALP kompetencije potrebno u proseku pet do

sedam godina (Cummins, 2008: 72).

Ako BICS i CALP posmatramo u odnosu na Kaminsovu metaforu ledenog brega, BICS ¢e
biti vidljiva, povrSinska fluentnost (izgovor, oralna fluentnost, osnovni vokabular 1
sintaksa) (Skutnab-Kangas, 1991: 134), dok se kognitivno-akademska sposobnost nalazi

ispod povrsine u vidu semantickih i funkcionalnih znacenja (Cavalli, 2005: 204).
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Kada, sa druge strane, ove dve vrste sposobnosti uporedimo sa kognitivnim domenom
(usvajanje znanja) taksonomije BendZzamina Bluma*, BICS vestinama odgovaraju
sposobnosti nizeg reda — (1) pamcenje (prepoznavanje i podsecanje na informaciju sa
kojom se ucenik prethodno susreo), (2) razumevanje (uspostavljanje znac¢enja na osnovu
razlic¢itih iskustava i izvora) i (3) primena znanja (upotreba nauc¢enog u novim i konkretnim

situacijama).

Sa druge strane, kognitivno-akademska kompetencija podrazumeva angazovanje
kognitivnih sposobnosti viSeg nivoa — (1) analiza (sposobnost razlaganja celine na njene
sastavne delove i objasnjenje kako oni pripadaju toj celini), (2) sinteza (stavljanje
elemenata u novu koherentnu celinu ili prepoznavanje komponenata nove strukture) i (3)
evaluacija (sposobnost rasudivanja, stvaranja kritickog misljenja) (Cavalli, 2005: 204;

Coyle et al., 2010: 31).

Najzad, ako poredimo Kaminsovu podelu na dve jezicke sposobnosti sa jezi€kim nivoima
definisanim Zajednickim evropskim referentnim okvirom za jezike (ZEROJ), BICS vestine
odgovaraju nivoima Al i A2 i odredenim aktivnostima B1 nivoa, te B1 nivo L2 moze da se
smatra granicom izmedu BICS 1 CALP sposobnosti (Coonan, 2002: 81 u Zavisin, 2013:
35).

U CLIL pristupu, ucenici razvijaju CALP kompetenciju, pre svega, na ¢asovima nejezicke
discipline, buduc¢i da usvajaju apstraktne pojmove 1 ideje, specificne termine 1 registre i

gramaticke konstrukcije karakteristicne za diskurs odredene discipline.

4 Taksonomija BendZamina Bluma (1956) odnosi se na vaspitne i obrazovne ciljeve i ishode i sastoji se iz tri

domena: kognitivnog, afektivnog i psihomotornog. On je kognitivni domen hijerarhijski razvrstao na Sest

nivoa: pam¢enje, razumevanje, primena, analiza, evaluacija i sinteza (kreiranje) (Coyle et al., 2010: 30-31).
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U CLIL nastavi razlicite vrste zadataka zahtevaju aktiviranje osnovne interpersonalne
vestine komunikacije ili kognitivno-akademske sposobnosti. Kako bi se postigao napredak
u usvajanju jezika i sadrzaja 1 kod ucenika razvila CALP kompetencija, nastavnici treba da

daju jezi¢ki jasan i kognitivno podsticajan input (Coyle, 2002; Meyer, 2013).

U teoriji usvajanja L2 govori se o razumljivom inputu (eng. comprehensible input). On
podrazumeva da nastavnik jezicki input postavlja nesto preko nivoa kompetencije koju
ucenik tog trenutka poseduje (Krashen & Terrel, 1983). Ova ideja se simboli¢no predstavlja
kao i + 1, pri ¢emu je I trenutni jezicki nivo uc¢enika. Ovakav input u¢enik moze da razume
jer se pomaze kontekstualnim pojedinostima — vanjezi¢ke informacije, znanje o svetu i

prethodno stecena lingvisti¢ka znanja (Ellis, 1997: 101).

S tim u vezi, Kamins (1984) je razvio matriks koji svim nastavnicima moze da pomogne da
naprave ravnotezu izmedu jezickih i kognitivnih zahteva (Coyle et al., 2010: 43), tako da
formuli$u input koji ¢e ucenici moc¢i da razumeju, a samim tim i1 da uspesno izvrSe trazeni
zadatak. On se sastoji od Cetiri moguca polja koja nastaju ukrStanjem dva kriterijuma —
jezicki kontekst i kognitivni nivo inputa. Jezi¢ki kontekst, koji olaksava uc¢eniku

razumevanje kognitivno zahtevnog ili nezahtevnog inputa, moze biti izraZen ili suzen.

U tabeli br. 1 smo prikazali primer Kaminsovog matriksa koji je primenjen na CLIL

nastavnu jedinicu iz geografije sa temom erozije.
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Izrazen
jezicki

kontekst

Tabela 1. Matriks DzZima Kaminsa

(prilagodeno prema Dale, van der Es & Tanner, 2011: 47)

Kvadrant 1
Input sa izrazenim
vizuelnim kontekstom,
svakodnevni jezik (DVD
za decu koji objaSnjava
kako od kamena nastaje

Sljunak)

Kvadrant 2
Input sa malo konteksta,
kognitivno nezahtevan,
svakodnevni jezik
(radio emisija za decu
koja objasnjava kako od

kamena nastaje Sljunak)

Kvadrant 3
Input podrzan izrazenim
kontekstom, kognitivno
zahtevan, sa vise
apstraktnog jezika
(dokumentarni film o

eroziji)

Kvadrant 4
Input sa suzenim
kontekstom, kognitivno
zahtevan, viSe
apstraktnog jezika
(strucan ¢lanak o eroziji
iz geografskog nauc¢nog

casopisa)

SuzZen
jezicki

kontekst

BICS

CALP
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Kako je prikazano u tabeli 1, BICS kompetencije traze izrazen i manje izrazen kontekst, ali
uvek samo intelektualne vestine nizeg ranga, dok CALP kompetencija moze da se razvija

uz isklju¢ivo zahtevan input uz pomo¢, ponovo, $irih ili uzih kontekstualnih pojedinosti.

Na osnovu ovog konkretnog primera mozemo videti da CLIL nastavnici mogu da
kombinuju kognitivni i jezic¢ki nivo inputa i da postave uc¢enicima razlicite zahteve na istu
temu, u zavisnosti od uzrasta i nivoa obrazovanja, posebno uzimajuc¢i u obzir nivo njihovih

trenutnih sposobnosti.
I11.6. Nejezicki sadrzaj u CLIL pristupu

Termin nejezicki sadrzaj u okviru CLIL- a ne oznacava uvek i jedino nastavni predmet kao
Sto su geografija ili fizika, ve¢, u zavisnosti od organizacije obrazovne ustanove, moze
imati 1 Sire znacenje. SadrZaj moze predstavljati kako element direktno preuzet iz
zvani¢nog nacionalnog programa, tako i interdisciplinaran, tematski projekat na neku od

tema preuzetih iz programa ili, pak, istrazivacki rad u¢enika (Coyle et al., 2010: 28).

Svaki nejezicki sadrZaj je moguce obraditi u okviru CLIL pristupa. Prednost sadrZaja
prirodnih nauka je u kori§¢enju simbola, brojeva i formula, ali su oni sloZeni 1 samim tim
nepristupacni pojedninim ucenicima, dok su sadrzaji drustvenih nauka konkretniji, ali

zahtevaju posedovanje viSeg nivoa jezicke kompetencije (Vuco, 2014: 130).
I11.6.1. Osobenosti CLIL nastave nejezickog predmeta

Osim §to se od tradicionalne nastave razlikuje po integrisanom uc€enju jezika i nejezickih
sadrzaja, CLIL nastava koristi 1 posebna pedagoska, psiholoSka i metodicka sredstva koja

se ogledaju u drustveno-konstruktivnom pristupu (Vuco, 2014: 117).
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Naime, CLIL pristup je inspirisan teorijom Vigotskog (1978: 89) koji smatra da je jezik
instrument socijalizacije pojedinca koji uti¢e na kognitivni razvoj pojedinca. Prema
njegovoj teoriji, kod deteta se prvo javlja jezik, kao potreba da komunicira sa osobama u
njegovom okruzenju. Posto prede u unutrasnji govor i po¢ne da ureduje detetovu misao,
jezik postaje sredstvo intelektualnog razvoja. To zapravo znaci da je jezik instrument

socijalizacije pojedinca, kao i da razvoj jezika utice na kognitivni razvoj.

Konstruktivizam primenjen u nastavi podrazumeva slede¢e (Mvududu & Thiel-Burgess,
2012: 110-111):

e Nastavni proces nije puko prenosenje znanja sa nastavnika na ucenika, ve¢
nastavnici imaju ulogu posrednika u nastavi; oni pomazu ucenicima da provere
tacnost svojih pretpostavki i saznanja.

e Ako se ucenje temelji na prethodno ste€enom znanju, nastavnici treba da uzmu u
obzir 1 ta znanja ucenika prilikom obrade novih sadrzaja.

e Ako se novo znanje gradi primenom ve¢ stecenog, nastavnici treba da omoguce
ucenicima da pokazu §ta znaju, odnosno da stave u€enika 1 njegove potrebe u prvi
plan. To se postize podsticanjem u¢enika na grupni rad, budu¢i da pojedinci
unapreduju svoja znanja razmenjujuci ih 1 poredeci ih sa znanjem svojih vr$njaka.

e Ako se novo znanje stice aktivnim pristupom, to znaci da je ucenicima potrebno
vreme kako bi ga izgradili. Ukoliko se u€enicima pruZi viSe vremena, oni ¢e imati
prilike da razmisle o svojim iskustvima, povezu ih sa novim saznanjima i stvore

jasniju i bolju sliku sveta u kom se nalaze.
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CLIL nastava, organizovana u skladu sa ova Cetiri principa, podrazumeva interaktivan
nastavni proces kojim se razvija autonomija u¢enika®®. Nastavnik ima posredni¢ku ulogu, a
to znaci da aktivno ukljucuje ucenike u nastavni proces, pruzajuci im moguénost da
samostalnim razmisljanjem dodu do saznanja i jasno ga izraze. Njegov zadatak je da
motivi$e uéenike, pruzi fidbek*® (eng. feedback) o njihovom radu, sistemski i stu¢no
ispravlja greSke (Meyer, 2013: 297). Pored toga, nastavnik treba da odrzi ravnotezu izmedu
kognitivnih podsticaja i podrSke ucenicima koja se smanjuje sa njihovim napredovanjem

(Coyle et al., 2010: 29).

Ucenici tokom nastave takode treba da razviju metakognitivne vestine, to jest da nauce
kako se u¢i, kao 1 da usavrSavaju Zivotne vestine (opservacija, reSavanje problema,

donosenje odluka, suocavanje sa neizvesnoscu itd.) (Ibidem).

Kako bi CLIL nastava funkcionisala u praksi, potrebno je primeniti razli¢ite didakticke
strategije®’ i tehnike*® tokom nastavnog procesa, a to su — bogat i kognitivno podsticajan
input, proces podupiranja, pregovaranja znacenja i nastava zasnovana na slozenim
zadacima, vezbama i komunikativnim aktivnostima (Coonan, 2002: 175 u Zavisin, 2013;

Meyer, 2013).

4 Autonomija uéenika podrazumeva da ucenik preuzima odgovornost za sopstveno uéenje (Holec, 1981), dok
Dejvid Litl navodi da je to ,,sposobnost za objektivno rasudivanje, kriticku refleksiju, donosenje odluka i
nezavisno delanje” (Marsh at al., 2010: 13).
46 Fidbek predstavlja povratnu informaciju koju u¢enik dobija kao odgovor na svoju jezicku produkciju
(VanPatten & Benati, 2010:84 u Zavisin, 2013: 338).
47 Strategije su metode koje ucenik koristi prilikom reSavanja odredenog zadatka, kao i planovi za obradu i
kontrolu informacija (Brown, 2000: 113).
8 Pod tehnikama se podrazumevaju aktivnosti koje nastavnik koristi prilikom obrade didaktickog materijala
kako bi naveo uéenike na analizu, obradu i reprodukciju jezicke grade (Balboni, 1999: 100 u Zavisin 2013:
340).
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Prvo, nastavnici treba u¢enicima da pruze bogat, autenti¢an i kognitivno podsticajan input
(koji dolazi od samog nastavnika ili nastavnih materijala — video zapisi, mape, animacije,
grafikoni). Ucenje nejezickog sadrzaja posredstvom stranog jezika daje najbolje rezultate
kada se nove teme predstavljaju tako da u¢enici ostanu motivisani i mogu da povezuju novi

input sa prethodnim znanjima, iskustvima i stavovima (Meyer, 2013: 297).

Kako bi ucenici mogli da savladaju bogat 1 kognitivno zahtevan input, potrebna im je
,pomoc¢ sa strane®. Instrukciona strategija koja podrazumeva da nastavnik ili u¢enik
pruzaju privremenu pomo¢ drugom uceniku, kako bi on savladao nacin obavljanja
odredenog zadatka, tako da kasnije bude sposoban da slican zadatak resi samostalno,
nazivamo proces podupiranja (eng. scaffolding) (Gibbons, 2002: 10 u Llinares et al., 2012:
91). Ova strategija ucenja bila je prvo predmet izucavanja u razvojnoj pishologiji. Vigotski

(1978) je upotrebio termin zona narednog razvoja (eng. zone of proximal development).

Proces podupiranja u CLIL nastavi ima trostruku ulogu: (1) pomo¢i u¢enicima da razumeju
sadrzaj i jezik nastavnih materijala, koji se naziva i podupiranje inputa (eng. input-
scaffolding), (2) pomoc¢i uc¢enicima da obave postavljeni zadatak, tako $to ¢e ga nastavnik
pazljivo sastaviti, (3) podrzati jezicku produkciju u€enika; nastavnik ucenicima pomaze sa
frazama, kolokacijama, specificnim terminima koji su neophodni za izvrSenje zadataka,

¢ime se jos 1 razvija CALP kompetencija ucenika (Meyer, 2013: 299).

U organizaciji interaktivne nastave nejezicke discipline takode treba primenjivati koncept

nastave zasnovan na slozenim zadacima*® (eng. task-based teaching), koji je izvorno

49 Za pojam zadatak (eng. task) u literaturi postoje brojne definicije. Jedno od mogu¢ih odredenja termina je
da zadatak predstavlja aktivnost koja od uéenika zahteva da koriste jezik, u cilju postizanja odredenog cilja,
pri Cemu je akcenat na znaéenju (Bygate, Skehan & Swain, 2001 u Ellis, 2003: 5).
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namenjen nastavi stranog jezika. Tri klju¢na elementa koja omoguéavaju usvajanje jezika u
ovom pristupu su — prednost znacenja nad jeziCkom formom, interakcija sa sagovornicima i

motivacija koja proizlazi iz stvorenog konteksta realnog sveta (Cook, 2003: 37).

Naime, nastava zasnovana na slozenim zadacima usmerena je na obavljanje zadataka koji
mogu biti fokusirani (sastavljeni su tako da je za njihovo uspe$no reSavanje potrebno
koristiti tacno odredenu jezicku strukturu) ili nefokusirani (u¢enicima je dozvoljeno da
slobodno koriste sva raspoloziva lingvisticka sredstva u cilju izvodenja zadatka) (Nunan,
2004: 94). Medutim, svaki zadatak treba da zadovolji osnovni kriterijum ovog pristupa, a to
je da se jezik koristi isklju¢ivo na pragmatican nacin kako bi se postigao odreden nejezicki

ishod (Ellis, 2003: 16).

Zadaci su pedagoski sastavljeni tako da simuliraju odredenu situaciju iz svakodnevnog
zivota, koriste¢i autenti¢ni materijal (npr. popuniti formular; zakazati sastanak; izraziti
osecanja kroz poeziju, pesmu ili predstavu i sl.) (Nunan, 2004: 47). Tako autenti¢no
postavljen kontekst nastave podiZe nivo motivacije uc¢enika, buduéi da znaju u kojim

Zivotnim situacijama mogu primeniti znanje iz uc¢ionice.

CLIL nastava i u¢enje jezika zasnovano na sloZzenim zadacima imaju odnos simbioze —
autentican nastavni materijal vezan za nejezicku disciplinu koristi se za izradu motivisucih 1
podsticajnih zadataka (Meyer, 2013: 302). U CLIL nastavi primenjuju se iste strategije u
komunikaciji, sa razlikom $to su nastavni materijali drugaciji, kao 1 krajnji cilj nastave —
usvajanje sadrzaja nejezi¢kog predmeta. Nastavnik, na primer, od u¢enika moze traziti da
na osnovu informacija koje su dobili pisanim ili usmenim putem izrade grafikon; ili da
zahvaljujuéi timskom ili grupnom radu naprave sintezu razli¢itih dokumenata koje su ¢itali
odvojeno; ili da na osnovu audio zapisa oznace dijagram 1 sli¢no.
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Kada je re¢ o verbalnoj interakciji, za nastavu fokusiranu na sloZeni zadatak karakteristicna
je razmena na relaciji nastavnik-ucenik i ucenik-ucenik, koju je pozeljno primeniti i na
CLIL nastavu. Nastavnik daje uCenicima input, kao i obavezan fidbek o uc¢inku i izvrSenju
zadatka. Sa druge strane, saradnjom ucenika u grupi ili u tandemu, radi ispunjenja
postavljenog zadatka, obezbedena je interakcija medu ucenicima, kao i bogati pisani ili
usmeni autput® (eng. output). Pomenuti instrukcioni proces podupiranja postoji na oba tipa

relacije (nastavnik-ucenik; u¢enik-ucenik).

U CLIL nastavi se takode koristi i strategija pregovaranja o znacenju (eng. negotiation of
meaning). Ova strategija interakcije u komunikaciji definiSe se kao diskurs koji ima za cilj
da razresi iskaz koji nije naiSao na razumevanje (Ellis, 2003: 71). Pregovaranje o znacenju
mogu primenjivati i nastavnici 1 ucenici, u svrhu provere razumevanja iskaza sagovornika,
trazenja pojasnjenja, potvrde razumevanja iskaza ili preinacenja iskaza. Pregovaranje o
Znacenju je vazna strategija koja je neophodna da bi se zadatak ispunio, ali ujedno

doprinosi boljem protoku i produbljivanju nejezi¢kog sadrzaja (Meyer, 2013: 302).

Sve pomenute tehnike i strategije koriste jezik na pragmati¢an nac¢in. Kako bi se u CLIL
nastavi usvajali 1 formalni aspekti stranog jezika, nastavnici treba da poklone paznju 1
vezbama®! (eng. exercices). Vezbe imaju jasan i jedinstven cilj — da pomognu ucenicima da
usvoje znanje i vestine iz oblasti fonetike, gramatike, leksike, diskursa ili sluZe kao provera

stepena usvojenosti tith znanja medu uc¢enicima (Robert, 2008: 86).

%0 Pod ovim terminom se podrazumeva svaka pisana ili usmena produkcija ucenika (Ellis, 1997: 35). Autori,
medu kojima je Svejn (1985) insistiraju na znacaju autputa, smatrajuci da je za uspesno usvajanje L2
nepohodno da se u€enici izraze na jeziku koji uc¢e (Nunan, 2004: 80).

51 Za razliku od zadataka, vezbe (eng. exercice) koriste jezik sa fokusom na formu, to jest imaju za cilj
uvezbavanje gramatickih jezickih struktura (Ellis, 2003: 3).
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Zahvaljuju¢i ovako organizovanoj nastavi, CLIL ucenici u istrazivanjima pokazuju vece
samopouzdanje pri usmenom izrazavanju, bolju fluentnost i razvijeniju vestinu govora i

bogatsvo vokabulara u odnosu na vrsnjake ukljucene u tradicionalnu nastavu (Dalton-
Puffer, 2011: 187).
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111.6.2. Nastavni kadar u CLIL nastavi: kompetencije i obuka
CLIL nastavnici imaju kljuénu i odgovornu ulogu u sprovodenju CLIL nastave — njihov
zadatak je da sprovedu metode i strategije svojstvene CLIL- u i prilagode nastavni

materijal, tako da se nejeziCki sadrzaj i strani jezik usvajaju istovremeno.

U zavisnosti od CLIL modela i toga da li je teziSte nastave na jeziku, sadrzaju ili na oba,
nastavnik ima jedinstvenu ili dvostruku ulogu, te u praksi postoji pet mogucnosti.

Nastavnik moze da predaje (Vuco, 2006: 50-51):

e Nejezicki predmet na stranom jeziku, dok jezicka kompetencija uCenika raste
kao posledica takve nastave

e Nejezicki predmet u tandemu sa nastavnikom stranog jezika, ¢ime se olakSava
usvajanje jezicke kompetencije ucenika

e Nejezicki predmet, a preuzima odgovornost i za razvoj jezicke kompetencije
ucenika

e Nejezicki predmet i strani jezik

e Nejezicki predmet na prvom i na stranom jeziku ucenika

Izbor CLIL modela i nastavnika zavisi od zakonskog okvira zemlje u kojoj se program
sprovodi, kao 1 od potreba i ciljeva obrazovnog sistema ili §kole, te ne postoji jedan pravi

model za sve.

Iako se struénjaci slazu da je klju¢ izgradnje kapaciteta i odrzivosti CLIL nastave obuka
nastavnika (Coyle et al., 2010: 161), pitanje kompetencija nastavnika (vezanih za nejezicku

disciplinu i strani jezik) i njihove obuke ostaje i dalje otvoreno (Martin, 2015: 156).

70



Kada govorimo o oc¢ekivanim kompetencijama, kriterijumi za izbor CLIL nastavnika
razlikuju se od zemlje do zemlje, ali se ¢esto namece jezicki profil nastavnika (Causa,
Demarty-Warzée & Duverger, 2011: 88). Medutim, autori smatraju da odredeni nivo
jezicke kompetencije nije dovoljan kriterijum za efikasno predavanje nejezicke discipline —
potrebno je da nastavnik nejezi¢kog predmeta savlada strucan jezicki registar svog
predmeta, da ima razvijenu metalingvisticku svest, kao i da poznaje metodologiju CLIL

nastave (Martin, 2015: 157).

Neophodno je, dakle, da CLIL nastavnik poseduje tri odvojene, ali povezane i jednako
vazne kompetencije — poznavanje posrednickog jezika, sadrzaja nejezickog predmeta i
CLIL metodologije (Hillyard, 2011: 5). Kada se ove tri klju¢ne kompetencije nastavnika
primene u kontekstu rada sa uc¢enicima, one izgledaju ovako (Mehisto, Frigols & Marsh,
2008: 232-236) °2;

e Poznavanje metodologije integrisanja jezika i sadrzaja nejeziCkog predmeta

e Sposobnost kreiranja bogate i podsticajne sredine za ucenje stranog jezika

e Sposobnost pruZzanja razumljivog inputa u¢enicima

e Sposobnost da se interakcija na relaciji nastavnik-ucenik iskoristi na delotvoran
nacin

e Sposobnost podsticanja razumljivog autputa ucenika

e Sposobnost odgovaranja na razlicite potrebe uc¢enika

52 Za detaljan opis o¢ekivanih sposobnosti CLIL nastavnika videti Evropski okvir za usavr$avanje CLIL
nastavnika: Marsh, D., Mehisto, P., Wolff, D., Frigols Martin, M.J. (2010). European Framework for CLIL
Teacher Education. Strasbourg: Council of Europe. Dostupno na: http://clil-
cd.ecml.at/EuropeanFrameworkforCLIL TeacherEducation/tabid/2254/language/en-GB/Default.aspx (sajtu
pristupljeno 25.2.2018)
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e Sposobnost kontinuiranog usavrSavanja jezicke preciznosti

Njima mozemo dodati i znanja i sposobnosti kojima dvojezi¢ni nastavnik treba da raspolaze
u pogledu izbora nastavnih materijala, pripremanja i ishoda nastave (Duverger, 2009: 125-
126):

e Sastavljanje tematskih dosijea (planiranje kako i u kojoj meri ¢e se dva jezika
koristiti u okviru odredenih nastavnih tema ili jedinica na godiSnjem nivou)

e Poredenje sadrzaja nejezicke discipline iz razli¢itih izvora i na razli¢itim jezicima sa
ciljem da se upotrebe u nastavi

e Planiranje ¢asova u skladu sa potrebama nastave na dva jezika

e Evaluacija ucenika (prilagodavanje sistema ocenjivanja potrebama dvojezi¢ne
nastave; razlikovati znanja iz domena stranog jezika i nejezi¢kog predmeta)

e Saradnja sa kolegama radi unapredenja nastave 1 izrade zajednickih pedagos§kih

projekata

Kada je re¢ o obrazovanju, koje buducéeg nastavnika treba da osposobi za rad u CLIL
pristupu, u vec¢ini zemalja ne postoji poseban studijski program namenjen ovom pozivu,
ve¢ se za rad u CLIL nastavi angazuju nastavnici koji su kvalifikovani za predavanje

nejezi¢kog predmeta na svom maternjem jeziku, a pritom se sluze stranim jezikom.

Budu¢i da se didaktika nejezicke discipline na maternjem jeziku veoma razlikuje od
didaktike nastave na dva jezika, ovakav vid inicijalnog obrazovanja ne pruza CLIL

nastavniku potrebne kompetencije.

Pojedine zemlje, poput Nemacke, Austrije 1 Madarske prepoznale su ovaj nedostatak, te na
univerzitetima postoji mogucnost sticanja dvostruke diplome osnovnih studija — iz stranog
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jezika i nejezickog predmeta (Causa, Demarty-Warzée & Duverger, 2011: 88). Medutim,
paralelno izucavanje ove dve discipline pre svega obrazuje nastavni kadar nejezickog
predmeta sa znanjem stranog jezika, Sto opet nije u potpunosti prilagodeno metodologiji

CLIL pristupa.

Iz ovog razloga se insistira na kontinuiranom usavr$avanju CLIL nastavnika u vidu master
programa na univerzitetima ili specijalizovanih obuka pri drugim institucijama (npr.
jednogodisnji master program u Belgiji®®, program kontinuiranog usavr$avanja u

Nemackoj®*, radionice pri Evropskom centru za savremene jezike Saveta Evrope® i sl.).

Jedno od mogucih reSenja u internacionalnim okvirima predstavlja primer medunarodno
priznatog, specijalizovanog i standardizovanog testa za CLIL nastavnike koji predaju na
engleskom jeziku (Teaching Knowledge Test — Content and Language Integrated
Learning®®). Test je sa¢inio i sprovodi centar za polaganje ispita za engleski kao strani jezik
u Kembridzu, Velika Britanija (eng. Cambridge Assessment English). On meri koliko
nastavnici poznaju akademske, intelektualne i jezi¢ke vestine koje ucenici sticu u razli¢itim
delovima kurikuluma, a takode i njihovu sposobnost planiranja i sprovodenja jedne

nastavne jedinice u okviru CLIL nastave na engleskom jeziku.

53 Master program Univerziteta u Levenu dostupan na https://www.ucll.be/verderstuderen/postgraduaat-clil-
content-and-language-integrated-learning/english (sajtu pristupljeno 15.3.2018)

% Kontinuirano usavriavanje nastavnika na Pedagoskom fakultetu u Karlsruu : https://www.ph-
karlsruhe.de/wbildung/angebotsbersicht/bilingualer-unterrichtclil/weiterbildungszertifikat-cas-bilingualer-
unterrichtclil/ (sajtu pristupljeno 15.3.2018)

%5 Detaljnije informacije na zvani¢nom sajtu organizacije:
https://www.ecml.at/TrainingConsultancy/CLIL/tabid/1815/Default.aspx (sajtu pristupljeno 15.3.2018)

% Za detaljne informacije o testu konsultovati: http://www.cambridgeenglish.org/images/22191-tkt-clil-
handbook.pdf (sajtu pristupljeno 15.3.2018)
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111.6.3. Nastavni materijali®” u CLIL nastavi

Nastavni materijali zauzimaju vazno mesto u svakoj nastavi, buduci da ucenici putem njih
usvajaju nove sadrzaje i razvijaju kompetencije, a posebno su znacajni u CLIL nastavi jer

treba da budu prilagodeni specifi¢nim sadrzajima, dvema kulturama i stvarnosti dva jezika.

U praksi se srecu najcesce dva slucaja — primarno sredstvo u nastavi nejezickog predmeta je
udzbenik na L1 koji se kombinuje sa udzbenikom ili dodatnim materijalom na L2; CLIL

nastavnici koriste udzbenik na dva jezika.

Udzbenik pisan na L1 uéenika koristi se u CLIL nastavi onda kada se ona izvodi prema
zvani¢nom kurikulumu L1, koji se pritom ne podudara sa nastavnim programom zemlje iz
koje dolazi L2. U ovom slucaju, nastavnici treba da obezbede dodatni didakticki materijal
na stranom jeziku, kako bi nastava uopste mogla biti dvojezi¢na, kognitivno podsticajna i
usmerena ka kulturnoj raznolikosti. To mogu biti strani udzbenik nejezicke discipline,
materijali iz elektronskih izvora ili namenska literatura koja je posebno pisana za
dvojezi¢nu nastavu u nedostatku pravih udzbenika (knjige, brosure, didakticke celine na

L2) (Duverger, 2009).

U ovom slucaju, nastavnik odlucuje kako, kada, u kojoj meri i sa kojim ciljem ¢e se
koristiti materijali na L1 ili L2. Na primer, nastava se moZe organizovati tako da osnovni
izvor znanja o odredenoj nastavnoj temi bude udzbenik L1, a da se zatim znanje
produbljuje koriS¢enjem udzbenika L2 ili obratno; u€enici koriste izvor na L2 radi

formiranja hipoteza o nekoj temi, koje zatim proveravaju sluze¢i se udzbenikom na L1; na

57 Pod ovim terminom podrazumevamo svaku vrstu materijala (Stampani, audio, video, informati¢ki, sa
interneta), bilo da su autenti¢ni ili posebno sastavljeni u didakticke svrhe (Cug, 2003: 162).
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casu se obraduju lekcije na jednom jeziku, pri ¢emu se nova znanja primenjuju na drugom

jeziku kroz razlicite aktivnosti i sli¢no (Cavalli, 2009: 84).

CLIL nastavnici retko imaju priliku da raspolazu sa udzbeni¢kom literaturom pisanom na
dva jezika koja se pritom podudara sa nacionalnim, regionalnim ili lokalnim programima,
pre svega zbog visokih troskova izdanja i Stampe tako specifi¢ne literature (Cavalli, 2009:
82). Ovakvi udzbenici olakSavaju nastavnicima zadatak, buduci da integriSu jezik i sadrzaj.
Oni treba da budu koncipirani tako da se dva jezika prirodno i logi¢no smenjuju u cilju Sto
boljeg usvajanja nejezickog sadrzaja. Na primer, lekcija moze biti na jednom, a pitanja o

lekciji ili zadaci na drugom jeziku.

Takode, prilikom odabira materijala za nastavu nejezickog predmeta, nastavnici treba da
imaju u vidu kriterijum multimodalnog inputa (eng. multi-modal input). Multimodalni input
podrazumeva kori§¢enje razlicitih nacina vizuelnog predstavljanja istog sadrzaja nejezicke
discipline (dijagrami, mape, slike i sl.) u cilju boljeg razumevanja, pojas$njenja i ilustrovanja

sloZenih sadrzaja (Meyer, 2013: 298).

Iz ovog razloga je poZeljno da nastavnici, pored udzbenika, koriste autenti¢na pisana,
audio-vizuelna i manuelna sredstva (npr. reénici, novinski ¢lanci, televizijske i radio

emisije, dokumentarni film, laboratorijski instrumenti, internet sadrzaji i sl.).

Raznovrsnost didakti¢kih materijala 1 sredstava omoguc¢ava nastavnicima da osmisle 1

izrade razliCite kreativne aktivnosti i zadatke koji su pogodni za interaktivnu nastavu.
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I11.7. CLIL nastava u kontekstu evropske jezicke politike

Na evropskom tlu, Evropska komisija (eng. European Commission) i Savet Evrope (eng.
Council of Europe) od svog osnivanja sprovode jezi¢ku politiku i jezi¢ko planiranje u cilju

ocuvanja i promovisanja dvojezi¢nosti i visejezicnosti.

Pod jezickom politikom podrazumevamo ,,skup principa, stavova i odluka u kojima se
ogleda odnos drustva prema sopstvenom verbalnom repertoaru i komunikacijskom
potencijalu kojim raspolaze* (Bugarski, 1993: 84). Jezic¢ko planiranje, sa druge strane,
autori definisu kao ,,niz namernih aktivnosti sistematski osmisljenih sa ciljem da se razviju
jezicki resursi druStvene zajednice u programiranom vremenskom redosledu® ili ,,politi¢ku 1
administrativnu aktivnost za reSavanje jezi¢kih problema u drustvu* (Cooper, 1996: 30 u

Ignjacevi¢, 2003: 61).

Evropske institucije putem razlicitih inicijativa i projekata nastoje da ouvaju jezicku
raznolikost na drustvenom, ekonomskom, politickom i kulturnom planu. Zemlje ¢lanice su
pozvane da izrade i sprovedu obrazovne programe koji ¢e (1) ojacati vladavinu ljudskih
prava i pluralisticke demokratije, (2) pribliziti evropske narode i uspostaviti veci stepen
poverenja i medusobnog razumevanja, (3) omoguciti svim gradanima Evrope da tokom

¢itavog zZivota potpuno ostvaruju svoje mogucnosti (Riagdin & Liidi, 2003: 9).

Jedan od stubova evropske jezicke politike i planiranja u cilju o€uvanja viSejezi€nosti jeste
kvalitetno jezi¢ko obrazovanje, buduci da ono podstice obrazovni i profesionalni uspeh,

li€ni razvoj, osecaj samopostovanja, ¢ime se podrZzava ekonomski rast, demokratsko
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drzavljanstvo i drustvena kohezija®®. Jezici $kolovanja, zajedno sa razvojem maternjeg
jezika, predstavljaju neophodan i logic¢an korak u promovisanju plurilingvizma (Battaini-

Dragoni, 2006 u Vuco, 2009b: 245).

Tokom osamdesetih i devedesetih godina proslog veka pocelo se sa razmatranjem uvodenja
dvojezi¢nog obrazovanja, i to sa dva glavna cilja — o¢uvanje manjinskih autohtonih jezika
koji su u opasnosti da nestanu usled nedostatka jake intervencije za njihovu zastitu i
prosirenje lepeze jezika u Skolama uz podizanje kvaliteta njihovog ucenja (Vuco, 2005a:

248).

Evropska komisija je upravo u Beloj knjizi (1995) naslovljenoj Teaching and Learning:
Towards the Learning Society, ukazala na potrebu da se poboljsa uéenje stranih jezika, a
jedan od predloga bio je uvodenje nastave nejezic¢kih predmeta na stranom jeziku na nivou
srednje Skole (Zavisin, 2012: 65).

Za razliku od tradicionalne nastave stranih jezika, koja zahteva intenzivno i dugoro¢no
zalaganje ucenika, a ¢esto daje slabe rezultate, jer ucenici nisu uvek motivisani, ucenje
drugog i tre¢eg jezika putem nejezi¢kog predmeta omogucéava ucenicima da odmah vide

rezultate svog truda (Baetens Beardsmore & Kohls, 1988 u Baetens Beardsmore, 2002: 22).

59.

Obrazovanje na dva ili vise jezika promovise

e Svest o tome zasto i kako pojedinac u¢i jezike koje je odabrao

%8 Vise o razli¢itim evropskim programima za uéenje jezika dostupno je putem linka:
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/about-us/ECML-broschure-EN-web.pdf (sajtu pristupljeno
28.2.2018)

% Preuzeto sa zvani¢nog sajta Saveta Evrope: https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Division_en.asp (sajtu
pristupljeno 28.2.2018)
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e Svest 0 postojanju i sposobnost primene prenosivih vestina na ucenje jezika

e Postovanje visejezicnosti drugih ljudi i vrednovanje jezika i jezi¢kih varijeteta bez
obzira na njihov status u drustvu

e Postovanje razli¢itih kultura koje se ogledaju u jezicima, kao i kulturnih identiteta
drugih ljudi

e Sposobnost prepoznavanja i medijacije odnosa koji postoje medu razli¢itim
jezicima i kulturama

e (Globalni integrisani pristup jezickom obrazovanju u okviru kurikuluma

Bilingvalno obrazovanje, stoga, unosi niz prednosti u obrazovne sisteme zemalja koje ga
primenjuju (Vuco, 2008: 339):

o Sirenje jezicke kompetencije uéenika na stranom jeziku

e Sirenje znanja iz nejezi¢kih predmeta ravnopravno na stranom kao vehikolarnom
jeziku (L2) i na maternjem jeziku (L1)

e Uspostavljanje ¢vrs¢ih veza sa drustvenom i kulturnom sredinom zemalja i naroda
¢iji se jezik uci u Sirem smislu

e Obrazovanje spremnog, otvorenog, tolerantnog gradanina Evrope

U poslednjem izvestaju Evropske komisije o u¢enju jezika iz 2017. godine, naslovljenom
Key Data on Teaching Languages at School in Europe — 2017 Edition: Eurydice Report,
CLIL pristup je upotrebljen kao genericki termin za oznacavanje razlicitih tipova
dvojezi¢nog ili imerzionog obrazovanja koji se sprovode u obrazovnim sistemima Sirom
Evrope, a u kojima se razliciti Skolski predmeti u€e bar na dva jezika. Cilj ovakvog tipa

obrazovanja je da se podigne nivo kompetencije u€enika u jezicima koji nisu zvani¢ni jezici
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skolovanja®. U ovom izvestaju se mogu pronaéi detaljni aktuelni podaci o vrsti jezika na
kojima se CLIL nastava sprovodi u razli¢itim evropskim obrazovnim sistemima, o stepenu

obrazovanja na kome se nastava sprovodi, kao i o kriterijumima za upis u CLIL odeljenja®".

Segmentom Kkoji govori 0 dvojezi¢nom obrazovanju nisu obuhvaéeni podaci vezani za

programe internacionalnih skola ili posebni programi inkluzivnog obrazovanja.

U nastavku ¢emo prikazati kljucna saznanja o rasprostranjenosti i organizaciji CLIL

nastave u Evropi prikazanih u Euridyce izvestaju (2017)°2.

Evropske zemlje su razvile svoje modele bilingvalne nastave, shodno ciljevima, potrebama
1 jezickim kontekstima, koji se razlikuju po statusu i broju jezika koji se koriste u nastavi,
nivoima obrazovanja na kojem se CLIL nastava sprovodi i kriterijumima za upis u ovaj

program.

U Evropi postoje dva tipa CLIL nastave — CLIL tipa A, gde se nastava pojedinih nejezickih

predmeta odvija na stranom jeziku®® i CLIL tipa B, gde se nastava nejezi¢kog predmeta

60 Jezik na kome se predaje nastavni plan i program i koji se koristi u komunikaciji kako unutar $kole, tako i
izvan nje (Eurydice, 2017: 143).

61 Za detaljnije podatke o istorijatu i razvoju CLIL-a u Evropi videti: European
Commission/EACEA/Eurydice (2006). Content and Language Integrated Learning (CLIL) at School in
Europe. Brussels: Eurydice European Unit.

62 Podaci dostupni putem sledeée reference: European Commission/EACEA/Eurydice (2017). Key Data on
Teaching Languages at School in Europe — 2017 Edition. Eurydice Report. Luxembourg: Publications Office
of the European Union preuzeto sa
https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/images/0/06/KDL_2017_internet.pdf (sajtu pristupljeno
1.2.2018)

83 Jezik koji je zvani¢na obrazovna institucija neke drzave definisala kao strani jezik u nacionalnom planu i
programu (Eurydice, 2017: 142).
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odvija na manjinskom/regionalnom®, neteritorijalnom®, sluzbenom®® ili bilo kojem

drugom jeziku.

U gotovo svim evropskim zemljama postoje Skole koje sprovode CLIL nastavu — izuzetak
su Grc¢ka, Bosna i Hercegovina, Island 1 Turska. Nastava se izvodi na jednom ili dva

dodatna jezika.

U deset obrazovnih sistema CLIL nastava se izvodi na jeziku $kolovanja i jednom stranom
jeziku — Bugarska, Danska, Kipar, Holandija, Portugal, Rumunija, Ujedinjeno Kraljevstvo
(Engleska), LihtenStajn i Srbija.

U pet zemalja, dvojezi¢na nastava se sprovodi na regionalnom, manjinskom ili
neteritorijalnom jeziku — Hrvatska (madarski i ¢eski jezik), Slovenija (madarski jezik),
Ujedinjeno Kraljevstvo (u Velsu se nastava sprovodi na engleskom 1 velskom jeziku; u
Severnoj Irskoj na engleskom i irskom jeziku; u Skotskoj na engleskom i §kotskom

gelskom jeziku).

CLIL nastava se u Cetiri zemlje odvija na dva drZzavna jezika — u nemackoj zajednici u
Belgiji na francuskom i nemackom jeziku; englesko-irska nastava u Irskoj; luskembursko-
nemacka ili luksembursko-francuska nastava u Luksemburgu; maltesko-engleska nastava
na Malti.

64 Jezik koji ,.tradicionalno koriste pripadnici neke grupe koja je brojéano manja od ostataka populacije neke
drzave i to na odredenoj teritoriji te drzave®. Regionalni ili manjinski jezik se razlikuje od drzavnog jezika te
zemlje (Idem: 143).
85 Neteritorijalnim jezikom smatra se onaj kojim govore drZavljani neke zemlje, ali koji se razlikuje od jezika
kojim se sluzi ostatak populacije. lako tradicionalno prisutan na teritoriji neke drzave, ne moze se ograniciti
na odredeno podrucje, kao na primer romski jezik (Ibidem).
% Bilo koji jezik koji ima status zvani¢nog jezika na ¢itavoj teritoriji date drzave (Idem: 144).
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Sa druge strane, u Cetrnaest obrazovnih sistema nastava se sprovodi i na stranom i na
regionalnom, manjinskom ili neteritorijalnom jeziku — Ceska, Nemadka, Estonija, §panija,
Francuska, Italija, Letonija, Litvanija, Madarska, Austrija, Poljska, Slovacka, Svedska i

Makedonija.

U Belgiji i Svajcarskoj, CLIL nastava je u ponudi na stranom i jo§ jednom sluzbenom
jeziku, dok se u Finskoj izvodi na tri razlicita tipa jezika (stranom, sluzbenom 1

neteritorijalnom jeziku).

Strani jezici koji se naj¢esée koriste u CLIL nastavi su engleski, francuski i nemacki, i u

nesto manjem procentu $panski i italijanski jezik.

U Francuskoj i Nemackoj je u nastavi nejezi¢kog predmeta zastupljeno preko deset
razli¢itih stranih jezika, a u Francuskoj i Madarskoj u ponudi je preko deset jezika koji

imaju status regionalnog, manjinskog ili neteritorijalnog jezika.

CLIL nastava pojavljuje se u evropskim obrazovnim sistemima na nivou osnovne i srednje
Skole. Iako postoji na razli¢itim stepenima obrazovanja, CLIL nastava nije nuZno 1
rasprostranjena u Skolskom sistemu svih evropskih zemalja. Jedino je u Sest zemalja
zastupljena u svim $kolama u nekom od razreda — u Italiji, Luksemburgu, Austriji,

Lihtenstajnu, na Kipru 1 Malti.

Kada je re¢ o kriterijumima za upis u CLIL program, u ve¢ini zemalja u kojima se nastava
odvija na nekom stranom jeziku 2017. godine ne postoji zvanicna regulativa koju bi Skole
trebalo da primenjuju prilikom selekcije ucenika. Pa ipak, u pet zemalja se ucenici biraju
prema opstoj sposobnosti, znanju iz pojednih nejezickih predmeta i jezickim veStinama —

Francuska, Poljska, Portugal, Slovacka i1 Lihtenstajn, dok se u tri zemlje ucenici biraju
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samo na osnovu znanja iz jezika — Belgija (flamanska zajednica), Rumunija i Srbija. U
nedostatku zakonskog okvira, Skole pojedinih zemalja same propisuju kriterijume za prijem

— Ceska, Spanija (pojedine autonomne zajednice), Holandija, Svajcarska, Makedonija.

Raznovrsnost modela CLIL nastave, u smislu bilingvalne nastave uopste, kao i brojnost
jezika na kojima se ona izvodi u Evropi, dokazuju da se ovaj vid nastave moZe uspesno

sprovoditi i prilagoditi svakom obrazovnom sistemu.
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IV. DVOJEZICNA NASTAVA NA FRANCUSKOM JEZIKU U SRBIJI

Glavni cilj ovog poglavlja je da predstavi skole, modele i organizaciju dvojezi¢ne srpsko-
francuske nastave, koja se sprovodi na teritoriji Republike Srbije prema CLIL modelu, a

predmet je istrazivanja naSeg rada.

Najpre ¢emo govoriti o istorijatu dvojezi¢ne nastave kod nas, o Skolama i jezicima na
kojima se bilingvalna nastava ostvaruje i zakonskom okviru koji omoguéava sprovodenje
ovog vida nastave. Zatim ¢emo prikazati skole u kojima se CLIL nastava ostvaruje na
francuskom jeziku. Predstavicemo modalitete nastave koji postoje (u zavisnosti od profila i
statusa francuskog kao stranog jezika, nejezickih predmeta koji se predaju na francuskom
jeziku), broj ucenika koji su upisani u ovaj program po Skolskim godinama 1 broj
nastavnika koji nastavu jezi¢kog i nejezickog predmeta izvode na francuskom jeziku.
Prikazacemo i statisticke podatke o ucenicima, nastavnicima i nejezickim predmetima za

Skolsku 2017/2018. godinu.

Osim toga, bavi¢emo se i pravilima polaganja i evaluacije prijemnog i maturskog ispita za

ucenike iz dvojezi¢nih odeljenja.

Takode ¢emo izloziti | kratak pregled programa obuke za nastavnike i vannastavnih

aktivnosti za dvojezicne ucenike, koje pomaze Francuski institut u Srbiji.
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IV.1. Dvojezi¢na nastava na stranim jezicima u Srbiji: opSte karakteristike

Clan 12. Zakona o osnovnom obrazovaniju i vaspitanju®” i ¢lan 5. Zakona o srednjem
obrazovanju i vaspitanju®® predvidaju da se u Republici Srbiji obrazovanje moze sprovoditi
u okviru (1) nastave na maternjem jeziku, (2) nastave na srpskom jeziku uz moguénost
izbornog predmeta ,,maternji jezik sa elementima nacionalne kulture* ili u okviru (3)

bilingvalne nastave (Filipovi¢, 2007: 378).

Ministarstvo prosvete je 2000. godine, uz pomo¢ Svetske banke 1 Saveta Evrope, zapocelo
projekat osavremenjivanja obrazovnog sistema u Srbiji, koji je uklju¢ivao i modernazaciju
kurikuluma za strane jezike (Filipovi¢, Vuéo & Puri¢, 2007: 235). Novi okvir za nastavni
program stranih jezika imao je za cilj da (1) stavi ucenika u srediSte nastave, (2) uvede bar
dva strana jezika tokom 12 godina osnovnog i srednjeg obrazovanja, (3) ponudi tri ili vise
jezika kao izborne predmete, (4) postavi ulazni i izlazni nivo jezika u¢enika prema ZEROJ i

(5) uvede dvojezi¢nu nastavu na nivou osnovne i srednje Skole (Ibidem).

Zahvaljuju¢i naporima Ministarstva prosvete Srbije, Italije i Francuske, kao i Ministarstava
inostranih poslova Srbije i Crne Gore, Italije i Francuske, bilingvalna nastava na stranom
jeziku pocela je da se ostvaruje u Srbiji Skolske 2004/2005. godine (Vuco, 2005b: 247-
248). Dvojezi¢na nastava je uvedena na italijanskom 1 francuskom jeziku u Trecoj

beogradskoj gimnaziji i na francuskom jeziku u OOS ,,Vladislav Ribnikar* u Beogradu.

Kao ciljevi pojekta dvojezicne nastave definisani su — doprinos razvoju visejezi¢nosti u

obrazovnom sistemu Srbije, podizanje nivoa i kvaliteta jezicke kompetencije ucenika iz

67 Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 55/2013 i 101/2017
88 Zakon o srednjem obrazovanju i vaspitanju ,,Sluzbeni glasnik RS, br. 55/2013 i 101/2017
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stranog jezika, poboljsanje nivoa nastavnicke kompetencije i modernizacija obrazovno-

vaspitnog rada kroz uvodenje savremenih i efikasnijih metoda rada (Puri¢, 2006: 32).

Do kraja 2015. godine nije postojao poseban pravilnik koji reguliSe program dvojezi¢ne
nastave na stranom jeziku, te se nastava sprovodila u skladu sa ops§tim zakonima o
obrazovanju. U periodu kada zakon nije dozvoljavao nastavu na stranom jeziku u osnovnoj
$koli, u O0S ,,Vladislav Ribnikar* dvojeziéni program se ostvarivao na osnovu Pravilnika
0 ogledu dvojezicne nastave na srpskom i francuskom jeziku u osnovnom obrazovanju i

vaspitanju®.

Pravilnik o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave’® usvojen je 18. decembra
2015. godine™. Pravilnik regulise uslove i proceduru za dobijanje saglasnosti za
ostvarivanje dvojezi¢ne nastave, propisuje potreban nivo stranog jezika prilikom upisa
ucenika u bilingvalnu nastavu, uslove za angazovanje nastavnog kadra koji realizuje

nastavu, a takode reguliSe nacine pracenja i vrednovanja kvaliteta realizacije nastave.

Naime, uz zahtev za dobijanje saglasnosti za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave,
zainteresovana $kola Ministarstvu prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja treba da dostavi
elaborat koji sadrzZi razloge 1 opravdanost uvodenja dvojezi¢ne nastave, podatke o skoli,
podatke o dvojezi¢noj nastavi (ciljevi 1 ishodi realizacije nastave, broj odeljenja u kojima se

planira uvodenje dvojezi¢ne nastave, broj zainteresovanih u¢enika, i drugo), detaljan opis

8 Pravilnik o ogledu dvojezi¢ne nastave na srpskom i francuskom jeziku u osnovnom obrazovanju i
vaspitanju ,,Sluzbeni glasnik RS-Prosvetni glasnik*, br. 6/2004
70 Pravilnik o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 105/15
"1 Uvid u kriti¢ku analizu Pravilnika mogu¢ je putem sledece reference: Vuco, J., Begovié, A. (2017).
Bilingual Education in Serbia: Models and Perspectives. U: J. Filipovi¢ i J. Vuco (prir.), Manjinski jezici u
obrazovanju i ucenje jezika: izazovi i nove perspektive (str. 225-238). Beograd: Filoloski fakultet.
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modaliteta i na¢ina sprovodenja nastave, kao i opis postojecih uslova u $koli i mere za

odrzivost programa.

Propisano je da se bilingvalna nastava izvodi iz odredenih predmeta na stranom jeziku po
CLIL pristupu, u obimu od minimalno 30%, a maksimalno 45% od ukupnog godis$njeg

fonda Casova tih predmeta, ne racunajudi nastavu iz predmeta Strani jezik.

Ovako organizovana bilingvalna nastava je aditivne prirode, dovodi do Sirenja i
usavr$avanja kompetencija (Vuco, 2005b: 246), a ne ugrozava maternji jezik koji je

podrzan u $koli, porodici i drustvenoj sredini (Vuco, 2005a: 248).

Kako bi predmetni nastavnik mogao da drzi nastavu na stranom jeziku, potrebno je da
prilozi saglasnost da ucestvuje u CLIL nastavi i prihvati sve obaveze utvrdene uslovima o

dvojezi¢noj nastavi, a takode i da prilozi dokaz o nivou znanja stranog jezika.

Prema pravilniku, dvojezi¢nu nastavu moze da realizuje strani lektor, predmetni nastavnik
koji se Skolovao na stranom jeziku na kom se izvodi dvojezi¢na nastava, predmetni
nastavnik ¢ije je znanje stranog jezika tokom prve Skolske godine realizacije nastave
najmanje na B2 nivou prema Zajednickom evropskom referentnom okviru za Zive jezike (sa
obavezom da u narednih pet godina uz kontinuinirano usavrSavanje dostigne nivo jezika
C1) ili predmetni nastavnik (sa znanjem jezika na B1 nivou) u tandemu sa nastavnikom

stranog jezika.

Skole su u obavezi da za svaku Skolsku godinu u kojoj se sprovodi bilingvalna nastava
nadleZnom Ministarstvu dostave izvestaj koji pruza uvid u njenu realizaciju (postignuce
ucenika, rad nastavnika, organizacija, zainteresovanost ostalih ucenika za dvojezi¢nu

nastavu, itd.).
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CLIL nastava moze da se realizuje u prvom, Sestom ili sedmom razredu osnovne $kole ili u
prvom razredu srednje Skole. Ucenici prvog razreda osnovne Skole koji zele da ucestvuju u
programu ne moraju da dokazu poznavanje stranog jezika, dok se za uCenike visih razreda
osnovne Skole 1 prvog razreda gimnazije moraju organizovati ispiti za proveru jezickog
nivoa (za Sesti razred Al.1, za sedmi razred A1.2 i za prvi razred srednje skole A2 nivo
prema ZEROJ- u). Na ispitu se proveravaju Cetiri jezicke vestine (Citanje, slusanje, pisanje i

govor).

U Pravilniku se ne pominje nivo jezi¢kih vestina koji ucenici treba da dostignu do kraja

svog dvojezi¢nog Skolovanja.

U skladu sa zakonskim okvirom, dvojezi¢na nastava se ostvaruje na osnovu postojeceg
nastavnog plana i programa za osnovnu i srednju $kolu koji propisuje Ministarstvo

prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja’?.

U skolskoj 2017/2018. godini, dvojezi¢na nastava se odvija u Cetrnaest osnovnih i Sesnaest
srednjih Skola — na francuskom, italijanskom, engleskom, nemac¢kom, ruskom, madarskom

i hrvatskom jeziku.”

Na nivou osnovnog obrazovanja, dvojezi¢na nastava se ostvaruje u osam gradova i na Sest

jezika — u jednoj privatnoj i trinaest drzavnih $kola.

1. 0S8, Petefi Sandor* iz Novog Sada — srpsko-engleski model

72 7Za informacije o nastavnim planovima i programima razli¢itih profila obrazovanja konsultovati:
http://zuov.gov.rs/nastavni-planovi-i-programi/ (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

73 Interni podaci Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja; podatke nam je ljubazno ustupila Tatjana
Jovanovi¢ iz Sektora za razvoj i visoko obrazovanje.
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2. 0S ,,Matko Vukovi¢“ iz Subotice — srpsko-engleski model

3. 0S ,,Matija Gubec* iz Tavankuta — hrvatsko-engleski model

4. Privatna osnovna $kola ,,Kreativno pero* iz Beograda — srpsko-engleski model
5. 0S ,,Jovan Popovi¢“ iz Novog Sada — srpsko-ruski model

6. 0S ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj“ iz Sremske Mitrovice — srpsko-engleski model

7. 0S ,,Ivan Goran Kovagi¢“ iz Subotice — srpsko-engleski model

8. 0S , Porde Natosevié“ iz Novog Sada — srpsko-engleski model

9. 08 ,,20. oktobar* iz Vrbasa — srpsko-engleski model

10. 0S ,,10. oktobar* iz Subotice — srpsko-nemacki i madarsko-nemacki model
11.  OS,Vladislav Ribnikar* iz Beograda — srpsko-francuski model

12. 0S , Kralj Petar I* iz Nisa — srpsko-engleski model

13.  OS,.Sveti Sava“ iz Pan¢eva — srpsko-engleski model

14.  OS , Starina Novak® iz Beograda — srpsko-engleski model

Na nivou srednje Skole, bilingvalna nastava se ostvaruje u deset gradova u Srbiji 1 na Sest
jezika. Pristutno je Cetrnaest drzavnih i dve privatne srednje Skole. Nastava se izvodi na
opStem smeru, druStveno-jezickom, prirodno-matemati¢kom, filoloSkom 1 smeru za

farmaceutskog tehnicara. Detaljni podaci prikazani su u tabeli br. 2.



Tabela 2. Prikaz srednjih skola u Srbiji u kojima se sprovodi dvojezicna nastava

Redni broj Naziv srednje §kole Vrsta dvojezi¢ne Obrazovni profil
nastave
1. Gimnazija ,,Takovski ustanak*, Srpsko-engleski model Opsti tip
Gornji Milanovac
2. Aleksinacka gimanzija Srpsko-ruski model Prirodno-matematicki
smer
3. Senc¢anska gimnazija Srpsko-engleski Opéti tip
madarsko-engleski
model
4, Gimnazija ,,Pirot* Srpsko-francuski model Prirodno-matematicki
smer
5. Mitrovacka gimnazija, Sremska Srpsko-engleski model Opsti tip
Mitrovica
6. Deseta beogradska gimnazija Srpsko-engleski Opéti tip
,Mihajlo Pupin‘ Srpsko-francuski model
7. Treca beogradska gimnazija Srpsko-francuski Drustveno-jezi¢ki smer
Srpsko-italijanski model
8. Gimnazija ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj“, Srpsko-engleski Prirodno-matematicki
Novi Sad Srpsko-nemacki smer
Srpsko-ruski
Srpsko-francuski model
9. Gimnazija ,,Bora Stankovi¢*, Ni§ Srpsko-engleski model Prirodno-matematicki
smer
10. Prva niska gimnazija ,,Stevan Srpsko-nemacki model | Drustveno-jezicki smer

Sremac*
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11. Valjevska gimnazija Srpsko-francuski Drustveno-jezicki smer
Srpsko-nemacki model
12. Gimnazija ,,Svetozar Markovic®, Srpsko-engleski Prirodno-matematicki
Nis Srpsko-francuski model model
13. Karlovacka gimnazija, Sremski Srpsko-francuski model Obdareni uéenici u
Karlovci filoloskoj gimnaziji —
zivi jezici-francuski
jezik
14, Farmaceutsko-fizioterapeutska Srpsko-engleski model | Farmaceutski tehnicar —
skola, Beograd engleski
15. Savremena gimnazija, Beograd Srpsko-engleski model /
16. Gimnazija , Kreativno pero®, Srpsko-engleski model /
Beograd

Budu¢i da je bilingvalna nastava 2004. godine uvedena u jednoj osnovnoj i jednoj srednjoj

Skoli na dva strana jezika, a da aktuelne Skolske 2017/2018. godine postoji ukupno trideset

Skola na dva pomenuta nivoa obrazovanja, i to na sedam stranih jezika, mozemo zakljuciti

da postoji interesovanje, te da bilingvalna nastava nastavlja da se razvija i iri u Srbiji. U

prilog ovom zaklju¢ku ide i ¢injenica da se u pojedinim Skolama nastava odvija prema dva,

tri 1 ¢ak Cetiri modela (Sencanska gimnazija, Deseta gimnazija ,,Mihajlo Pupin, Trec¢a

beogradska gimnazija, Gimnazija ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj*, Valjevska gimnazija i

Gimnazija ,,Svetozar Markovic¢*).
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IV.2. Pravila upisa u $kolu u kojoj se deo nastave ostvaruje na stranom jeziku

Prema Pravilniku o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave, ispit za proveru
znanja stranog jezika za Sesti i sedmi razred osnovne Skole sprovodi stru¢no vece za oblast
predmeta odgovarajuceg ciljnog jezika u odgovarajucoj osnovnoj $koli. Prijemni ispit za
srednju Skolu polaze se u odgovarajucoj srednjoj skoli i realizuje se u skladu sa

podzakonskim aktom koji ureduje upis uéenika u srednju skolu.

Prema &lanu 2. Pravilnika o upisu ucenika u srednju Skolu™, redosled kandidata za upis u

dvojezic¢na odeljenja odreduje se na osnovu:

e Uspeha na zavr$nom ispitu (broj bodova na testu iz srpskog, odnosno maternjeg
jezika, na testu iz matematike i na kombinovanom testu iz biologije, geografije,
istorije, fizike i hemije)

e Opsteg uspeha od VI do VIII razreda osnovne skole

e Uspeha na prijemnom ispitu iz odgovarajuceg stranog jezika

e Rezultata postignutih na takmic¢enjima ucenika osmog razreda osnovne Skole

Prema ¢lanu 17. ovog pravilnika, ukoliko ve¢i broj kandidata od predvidenog za upis u

dvojezi¢no odeljenje prvog razreda ostvari isti broj poena, prednost ima kandidat koji je:

e Nosilac diplome ,,Vuk Karadzi¢*
e Ostvario ve¢i ukupan broj bodova na prijemnom ispitu

e Ostvario vec¢i broj bodova na takmicenjima

74 Pravilnik o upisu u¢enika u srednju $kolu ,,Sluzbeni glasnik RS*, br.38/17 i 51/17
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e Ostvario veci ukupan broj bodova na zavrSnom ispitu

Kandidati koji uspesno poloZze prijeni ispit mogu konkurisati za dvojezi¢no odeljenje na
odgovaraju¢em stranom jeziku u svim srednjim $kolama koje nude nastavu na tom jeziku u
Republici Srbiji, ali ne ispunjavaju uslov za upis u odeljenje filoloSke gimnazije na datom

stranom jeziku.

Clan 36, 37, 38 i 39. ovog dokumenta ureduje pravila polaganja prijemnog ispita iz stranog

jezika za upis u Skolu u kojoj se deo nastave ostvaruje na tom jeziku.

Prijemni ispit proverava sve Cetiri jezicke vestine (sluSanje, Citanje, pisanje i govor) na
nivou A2 prema ZEROJ- u i sastoji se iz dva dela — pismenog testa i usmene provere znanja
stranog jezika. Kandidat na pismenom delu ispita moze da zabelezi maksimalno 15 bodova,
pri ¢emu je potrebno najmanje 9 bodova kako bi se kandidat kvalifikovao za usmeni deo
ispita. Kandidat je ispunio uslov za upis u dvojezi¢no odeljenje ukoliko je ostvario

najmanje 14 bodova, dok maksimalan broj bodova na prijemnom ispitu iznosi 20 poena.

Pravilnik, medutim, ne propisuje na¢in bodovanja pismenog testa iz stranog jezika (koliko
bodova nose pojedinacno delovi testa koji testiraju vestinu sluSanja, ¢itanja i pisanja), niti
kriterijume za ocenu pismenog testa i usmene provere znanja. Takode, nadlezno
Ministarstvo obezbeduje Skolama pismeni deo testa, dok teme za usmeni deo ispita biraju
nadlezni iz odgovarajucih srednjih Skola. Iz ovih razloga se prijemni ispit za srednje Skole,
u kojima se deo nastave izvodi na stranom jeziku, razlikuje po jezicima i Skolama. Za
bodovanje i pregled pismenih testova i usmenog dela ispita zaduZena je Komisija za

pregled i ocenu znanja same §kole.
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U nastavku ¢emo prikazati kako su bodovani razli¢iti delovi prijemnog ispita iz francuskog

jezika™ u Beogradu, budu¢i da raspolazemo tim podacima’®.
IV.2.1. Prijemni ispit za upis u dvojezi¢no odeljenje na francuskom jeziku

Prvi deo pisanog ispita rezervisan je za veStinu razumevanja pro¢itanog teksta, traje 30
minuta i nosi 5 bodova. Kandidati ¢itaju novinski ili knjizevni tekst duzine od oko 250 reci

1 imaju zadatak da odgovore na pitanja sa viSestrukim izborom.

Zatim, kandidati rade deo testa kojim se proverava vestina sluSanja. Oni imaju 20 minutra

za izradu testa koji se ocenjuje sa maksimalno 5 bodova. Posto nastavnik procita tekst dva

puta ili kandidati dvaput poslusaju audio zapis, pristupa se izradi testa sa zatvorenim tipom
pitanja visestrukog izbora. Teme su najc¢esée vezane za francusku kulturu ili popularnu

nauku.

Posledn;ji deo pisanog dela prijemnog ispita predstavlja proveru jezicke vestine pisanja. Na
ovom delu, koji traje 50 minuta i nosi 5 bodova, kandidati pisu sastav duzine od oko 150

reci na neku od tema od opSteg znacaja, koja je prilagodena uzrastu ucenika.

Prema podacima kojima raspolazemo, za francuski jezik ne postoji tabela sa jasno
propisanim kriterijumima i bodovima za ocenjivanje sastava kandidata. Radove pregledaju

nastavnici francuskog jezika i lektori koji su ¢lanovi Komisije za pregled i ocenu znanja

S Primeri testova za prijemni ispit iz francuskog jezika dostupni su na zvaniénom sajtu Gimnazije ,,Pirot*:
http://www.gimpi.ni.ac.rs/%D0%B4%D0%B2%D0%BE%D1%98%D0%B5%D0%B7%D0%B8%D1%87%
D0%BD%D0%BE-%D0%BE%D0%B4%D0%B5%D1%99%D0%B5%D1%9A%D0%B5.aspx

76 Podatke su nam ljubazno ustupile nastavnice francuskog jezika — Zorica Hini¢ iz Desete gimnazije
,»Mihajlo Pupin® i Lora Bouraoui-Risti¢ iz Tre¢e beogradske gimnazije.
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skole, i to u tandemu ili grupno. Kiterijumi koji se uzimaju u obzir su — primerenost

sastava, razumevanje teme, preciznost, koherentnost i jezi¢ka tacnost.

Usmeni deo prijemnog ispita sastoji se od razgovora sa dva Clana ispitne komisije na neku
od svakodnevnih tema koje su bliske u¢enicima i preuzete iz programa za osnovnu $kolu.
Ovaj deo ispita traje desetak minuta i takode nosi 5 bodova. Kandidat najpre ima pet minuta
da se pripremi za razgovor o temi koju je nasumicno izvukao, a potom razgovor sa

komisijom traje oko pet minuta.

Kao i za pisanu produkciju, ni za ocenjivanje usmene produkcije u¢enika jos uvek ne
postoje zvani¢no propisani kriterijumi. Pa ipak, Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja daje smernice ispitnim komisijama gimnazija’’. Prema smernicama Ministarstva,
¢lanovi komisije trebalo bi da ocenjuju usmeno izrazavanje (u skladu sa drustvenom
konvencijom i temom), re¢nik (pravilnu upotrebu reci u odgovaraju¢em kontekstu),
gramatiku (preciznu upotrebu osnovnih gramatickih oblika), izgovor (kao i ritam i
intonaciju) i1 fluentnost (tecno izrazavanje, ujedna¢enom brzinom, sa povremenim kratkim

pauzama). Svaki od pet kriterijuma nosi izmedu 0,25 i 1 boda.

U Desetoj beogradskoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, za ocenjivanje usmenog dela prijemnog

ispita koristi se tabela br. 378

" Uvid u smernice omogucila nam je Marija Krneta, rukovodilac Grupe za opste srednje i umetni¢ko
obrazovanje Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.
8 Uvid u kriterijume za ocenjivanje usmenog dela prijemnog ispita iz francuskog jezika ljubazno nam je
omogucila Zorica Hini¢, nastavnica francuskog jezika u Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®.
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Tabela 3. Kriterijumi za ocenjivanje usmenog dela prijemnog ispita u Desetoj gimnaziji

., Mihajlo Pupin “
Kriterijumi za ocenjivanje uc¢enika na usmenom delu prijemnog ispita
Vodenje Rec¢nik Gramatika Izgovor Fluentnost Svega
razgovora
Usagla$en sa Adekvatna Precizna Izgovor Govori te¢no i
drustvenom upotreba re¢i u upotreba razumljiv, odredenom
konvencijom i odgovaraju¢em osnovnih ritam i ujednacenom
temom kontekstu gramatic¢kih intonacija brzinom, sa
oblika prihvatljivi povremenim
kratkim
pauzama
POENI
0.25-1 0.25-1 0.25-1 0.25-1 0.25-1 Maks. 5

IV.3. Sadrzaj i nacin polaganja maturskog ispita za ucenike dvojezi¢nih odeljenja

Kada je re¢ o polaganju zavr$nog ispita za dvojezi¢na odeljenja na kraju Cetvrtog razreda
srednje $kole, organizacija ispita je ista kao i za ostale profile, ali se delimi¢no razlikuje po
sadrzaju. Zakonski okvir koji ureduje polaganje mature definisan je ¢lanom 58, 59, 601 61.
Zakona o srednjoj Skoli, ¢lanu 78. Zakona 0 osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja’

kao i podzakonskim aktima kojima se regulise polaganje mature, kao §to je Pravilnik o

79 Zakon 0 osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 88/2017
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nastavnom planu i programu za gimnazije®°, koji ureduje sadrzaj i nagin polaganja

maturskog ispita.

Prema ovom Pravilniku, maturski ispit se sastoji iz zajedni¢kog i izbornog dela. Zajednicki
deo polaze se pismeno iz maternjeg jezika i knjizevnosti, stranog jezika ili matematike, dok

se u okviru izbornog dela piSe i brani maturski rad.

Buduc¢i da su uéenici dvojezi¢nih odeljenja obavezni da najmanje jedan nastavni predmet
polazu na stranom jeziku, u pismenoj formi i usmeno, oni obavezno rade pismeni ispit iz
stranog jezika®!, a maturski rad pi$u i brane usmeno na stranom jeziku, iz jednog od

predmeta koje su tokom $kolovanja pratili na tom jeziku (Vuco, 2009a).

U svedocanstvu koji srednja $kola izdaje u¢enicima na kraju zavrSenog razreda, u
napomeni se navode nastavni predmeti ¢iju su nastavu bilingvalni u¢enici pohadali delom

na stranom jeziku.

Kada je re¢ o srpsko-francuskoj dvojezi¢noj nastavi, ucenici na kraju srednje Skole, pored
svedocdanstva o poloZzenom maturskom ispitu, dobijaju uverenje Republike Francuske®
kojim ambasador Francuske u Srbiji potvrduje da je ucenik pohadao bilingvalnu nastavu na
francuskom jeziku. Zahvaljujué¢i ovom uverenju, ucenik je osloboden provere nivoa

jezickih vestina prilikom upisa na francuske institucije visokog stepena obrazovanja.

80 Sluzbeni glasnik SRS - Prosvetni glasnik”, broj 5/90 i ,,Sluzbeni glasnik RS - Prosvetni glasnik®,
broj 3/91, 3/92, 17/93, 2/94, 2/95, 8/95, 23/97, 2/2002, 5/2003, 10/2003, 11/2004,
18/2004, 24/2004, 3/2005, 11/2005, 2/2006, 6/2006, 12/2006, 17/2006, 1/2008,
8/2008, 1/2009, 3/2009, 10/2009, 5/2010i 7/2011
81 Pismeni ispit se sastoji iz prevoda nepoznatog teksta (knjiZevni, nauno-popularni, publicisti¢ki), duzine
15-20 redova, sa stranog na maternji jezik, uz upotrebu re¢nika (Vuco, 2014: 140).
8 Prilog br.1
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S tim u vezi, od dvojezi¢nih ucenika se ocekuje da po zavrSenom srednjem obrazovanju
imaju jezicku kompetenciju najmanje na nivou B2, koja pruza mogucnost pracenja

akademske nastave na stranim univerzitetima®® (Vuco, 2009: 324; 2014: 142).
IV.4. Rasprostranjenost dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku u Srbiji

U ovom segmentu ¢emo prikazati $kole i razli¢ite modalitete bilingvalne nastave koja se
sprovodi na francuskom jeziku na teritoriji Republike Srbije. U tekucoj skolskoj
2017/2018. godini, nastava delom na francuskom jeziku ostvaruje se u jednoj osnovnoj i
sedam srednjih $kola — OOS ,,Vladislav Ribnikar*, Tre¢oj beogradskoj gimnaziji, Desetoj
beogradskoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, Gimnaziji ,,Pirot“, Valjevskoj gimnaziji, Gimnaziji
»Svetozar Markovic¢® iz NiSa, Gimnaziji ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj* i u Karlovackoj
gimnaziji.

Kada je re¢ o osnovnom obrazovanju i vaspitanju, dvojezi¢na srpsko-francuska nastava
sprovodi se u O0S ,,Vladislav Ribnikar* od §kolske 2004/2005. godine®, i to u sedmom i
osmom razredu. Kako bi mogli da se ukljuce u bilingvalnu nastavu, ucenici polazu
kvalifikacioni test na pocetku sedmog razreda koji obuhvata testiranje sve Cetiri jezicke
vestine. Pored Sest Casova francuskog jezika nedeljno, ucenici prate nastavu matematike,
hemije, biologije, tehnickog i informatickog obrazovanja na francuskom jeziku. Za

realizaciju nastave su zaduZeni §kolski nastavnici nejezickih predmeta koji ispunjavaju

83 Zajednicki evropski referentni okvir za Zive jezike (ZEROJ) definige $est nivoa jezi¢ke kompetencije za
cetiri vestine (Citanje, pisanje, slusanje i govor), koji se mogu koristiti radi pra¢enja napretka u procesu ucenja
stranih jezika. Nivoi su klasifikovani u tri grupe — kandidat pocetnik (eng. Basic User) za nivoe Al i A2;
Napredni kandidat (eng. Independent User), koji podrazumeva B1 i B2 nivo; Samostalni kandidat (eng.
Proficient User) za nivo C1 i C2.

8 Podaci o dvojeziénoj nastavi na francuskom jeziku u OOS ,,Vladislav Ribnikar* preuzeti su sa zvani¢nog
sajta Skole: http://os-ribnikar.edu.rs/dvojezicna-nastava (sajtu pristupljeno 23.7.2017)
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uslov o B2 nivou francuskog jezika. Pored predmetnih nastavnika, u nastavi je prisutan i

lektor za francuski jezik.

Sa druge strane, na nivou srednje Skole, nastava se izvodi na opStem, drustveno-jezickom,
prirodno-matemati¢kom i filoloSkom smeru, i to u $est razlicitih gradova. Dvojezi¢na
nastava prati zvanic¢no propisan nastavni plan i program za gimnaziju, s tim §to se izmedu
30% 1 45% nastave na godiSnjem nivou ostvaruje na francuskom jeziku. Ostvarivanje CLIL
nastave na francuskom jeziku predvideno je od prvog do ¢etvrtog razreda u svim $kolama.
Skole same biraju koji ¢e se nastavni predmeti delimiéno pratiti na francuskom jeziku.
Izbor nejezickih predmeta pre svega zavisi od nastavnog plana i programa za gimnaziju
(npr. nastava filozofije ¢e se predavati na francuskom jeziku u ¢etvrtom razredu) i od
raspolozivosti predmetnih nastavnika u Skolama koji su zainteresovani da ucestvuju u
bilingvalnoj nastavi. Nastavu nejezickih disciplina na francuskom jeziku sprovode
predmetni nastavnici samostalno. Po pravilu, pored predmetnih nastavnika, u bilingvalnu

nastavu je ukljucen i strani lektor, koji je izvorni govornik francuskog jezika.

U nastavku ¢emo detaljnije predstaviti modele srpsko-francuske nastave zastupljene u
sedam pomenutih gimnazija, sa posebnim osvrtom na statistiCke podatke za svaku srednju
Skolu posebno — broj upisanih ucenika po Skolskim godinama od pocetka realizacije
programa, broj nastavnika koji su ukljuceni u program i broj predmeta koji se predaju na

francuskom jeziku tokom ¢etiri godine Skolovanja.

Nas cilj je da utvrdimo da li interesovanje u¢enika i nastavnika za ovaj vid nastave raste,
stagnira ili opada, kao 1 da uporedimo razli¢ite modalitete po Skolama. Na taj nacin ¢emo

moci da izvedemo zakljucak o buducoj perspektivi ovog vida nastave u Srbiji.

98



Zelimo da napomenemo da smo sve podatke u vezi sa brojem udenika, nastavnika i
nejezickih disciplina dobili ljubazno$¢u zaposlenih u gimnazijama sa CLIL nastavom na
francuskom jeziku. Budu¢i da je raspolozivost podataka direktno zavisila od kolega
zaposlenih u gimnazijama, za pojedine Skole smo u mogucnosti da pruzimo detaljnije

podatke nego za duge.

Doda¢emo i to da zvani¢na dugorocna statistika o broju upisanih ucenika u prvi razred,
broju nastavnika i nejezickih predmeta ne postoji ni u gimnazijama, ni u Ministarstvu

prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja, niti u Republickom zavodu za statistiku.
IV.4.1. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Treéoj beogradskoj gimnaziji

Ovo je prva gimnazija u Republici Srbiji u kojoj je uvedena dvojezi¢na nastava na
francuskom jeziku i ostvaruje se ve¢ Cetrnaest godina. CLIL nastava se sprovodi na
drustveno-jezickom smeru, a za ucenike francuski jezik ima status prvog stranog jezika.
Skola poseduje plaketu za kvalitet dvojeziéne nastave na francuskom jeziku ,,Label France
Education®, koju dodeljuje Ministarstvo za Evropu i inostrane poslove Republike

Francuske®.

Uprkos nasim visemese¢nim naporima da prikupimo kompletne statisticke podatke o
dvojezi¢noj srpsko-francuskoj nastavi u ovoj gimnaziji, nadlezni nisu bili u moguc¢nosti da
nam omoguce uvid u kompletnu dokumentaciju zbog prevelikog broja obaveza. Pa ipak, u

mogucénosti smo da predstavimo delimi¢nu statistiku kojom raspolaZzemo.

Skolske 2004/2005. godine, upisano je jedno odeljenje bilingvalne nastave, pri ¢emu je

polovina ucenika pratila CLIL nastavu na francuskom, a druga polovina na italijanskom

8 Vise o ovom priznanju u poglavlju I1.4.
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jeziku (Vuco, 2005b). Vremenom je broj ucenika rastao, pa tako danas postoji po jedno
dvojezi¢no odeljenje na francuskom i italijanskom jeziku. U tabeli br. 4 prikazan je broj
upisanih u¢enika u francusko odeljenje po Skolskim godinama za koje posedujemo precizne

podatke.

Tabela 4. Treéa beogradska gimnazija: podaci o broju ucenika upisanih u prvi razred®®

Skolska godina Broj upisanih ucenika u I razred
2004/2005. godina 18
2005/2006. godina 16
2013/2014. godina 34
2014/2015. godina 30
2015/2016. godina 26
2016/2017. godina 22
2017/2018. godina 30

Iako ne raspolazemo kompletnom statistikom za sve generacije, na osnovu prikazanih
podataka moze se zakljuciti da broj upisanih ucenika po Skolskim godinama varira.

Medutim, interesovanje za francusku dvojezi¢nu nastavu u Trecoj beogradskoj gimnaziji

8 Za §k. 2004/2005. godinu podatak smo dobili ljubazno$éu dr Ljiljane Purié sa Filoloskog fakulteta u
Beogradu; Za $k. 2005/2006. godinu podatak je preuzet iz rada dr Julijane Vuéo, koji je dostupan putem
sledece reference: Prva iskustva u razvoju dvojezi¢ne nastave u Srbiji. U: Reading Across Boarders: Papers
in Literacy and Language Studies. (str. 245-257). Niksi¢: Filozofski fakultet; Podatak za Sk. 2013/2014. i
2014/2015. godinu ustupljen nam je od strane Francuskog instituta u Beogradu; Podatak za $k. 2015/2016.
godinu distavljen nam je od nastavnica iz gimnazije; Za $k. 2016/2017. godinu broj u¢enika smo preuzeli sa
zvani¢nog sajta Ministarstva provete, nauke i tehnoloskog razvoja:
http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Prethodna-godina-pretraga/000000001607700000 (sajtu pristupljeno
25.10.2017); Za §k.2017/2018. godinu podatke o upisu smo preuzeli takode sa zvani¢nog sajta Ministarstva:
http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Pocetna (sajtu pristupljeno 25.10.2017).
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svakako postoji. Tekuce skolske 2017/2018. godine, Trec¢a beogradska gimnazija je uspela
da popuni kvotu od 30 ucenika u dvojezicnom francuskom odeljenju i ona je jedina sa tako
uspesnim upisom za razliku od stalih Sest gimnazija sa CLIL nastavom na francuskom

jeziku, koje nisu ispunile zvani¢ne kvote.

Broj nastavnika i predmeta od prvog do Cetvrtog razreda je takode vremenom rastao. Kada
je projekat uveden, u ponudi su bila Cetiri nastavna predmeta koja su se sluSala na
francuskom jeziku — Istorija, Hemija, Geografija i Racunarstvo i informatika (Vuco, 2005b:
248). Nekoliko godina kasnije, prema informacijama dobijenim iz Francuskog instituta u
Beogradu®’, gkolske 2013/2014. godine u ponudi je bilo devet nejezickih predmeta, a
godinu dana kasnije osam, koliko je ostalo do danas. Najzad, predmeti koji se slusaju na
francuskom jeziku tekuce Skolske 2017/2018. godine i1 koje predaje sedam nastavnica su:
Istorija, Fizika, Likovna kultura, Muzicka kultura, Geografija, Hemija, Logika i Filozofija

(logiku i filozofiju predaje ista nastavnica)®.

Zakljucujemo stoga da u Trecoj beogradskoj gimnaziji postoji dovoljno interesovanje
ucenika za CLIL nastavu na francuskom jeziku, s jedne strane, i nastavnika nejezickih
predmeta sa druge strane, $to u ovoj Skoli osigurava kontinuitet 1 opstanak dvojezi¢ne
srpsko-francuske nastave i u buduénosti. Blizina 008 ,,Vladislav Ribnikar*, gde takode

postoji bilingvalni program na francuskom jeziku, i gde se francuski kao strani jezik uci sa

87 Podaci Francuskog instituta u Beogradu dostavljeni su nam ljubazno§¢u Kler Bilije, koordinatorke za
dvojezi¢nu nastavu.

8 Podatke o nejezi¢kim predmetima koje smo naveli preuzeli smo sa zvani¢nog sajta gimnazije:
http://www.trecagimnazija.edu.rs/wp-content/uploads/2017/11/plan-rada-skole.pdf (sajtu pristupljeno
22.11.2017). Medutim, prema podacima koje nam je ustupila Tatjana Jovanovi¢ iz Ministarstva prosvete,
nauke i tehnolo§kog razvoja, 6 nastavnika nejezic¢kih predmeta je ukljuc¢eno u CLIL nastavu od | do IV
razreda.

101


http://www.trecagimnazija.edu.rs/wp-content/uploads/2017/11/plan-rada-skole.pdf

povecanim fondom casova od prvog razreda, znacajno doprinosi prilivu u¢enika u

dvojezi¢no francusko odeljenje u Trecoj beogradskoj gimnaziji.
1V.4.2. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Svetozar Markovi¢*

Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢* iz Nisa je druga po redu srednja skola koja se ukljucila u
projekat dvojezicne srpsko-francuske nastave. Kao i Tre¢a beogradska gimnazija, jedna je
od 209 obrazovnih ustanova u svetu kojoj je dodeljena plaketa ,,Label France Education* za

kvalitet dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku.

Dvojezi¢no odeljenje upisuje maksimalno 30 ucenika, od ¢ega je jedna polovina ukljucena
u srpsko-francusku, a druga polovina u srpsko-englesku nastavu. U dvojezi¢nom odeljenju
se sprovodi nastavni plan i program za prirodno-matematicki smer. Pored ¢asova
francuskog kao prvog stranog jezika, ucenici imaju dodatne ¢asove sa francuskim lektorom
(sat vremena nedeljno sa uéenicima prvog, drugog i treceg razreda)®. U ponudi je izmedu
Cetiri 1 pet nejeziCkih predmeta po razredu. Statistika o broju upisanih uc¢enika po

generacijama moze se videti u tabeli br. 5.

Tabela 5. Gimnazija ,,Svetozar Markovié¢ ““: podaci o broju upisanih ucenika u prvi

razred®
Skolska godina Broj upisanih u¢enika u | razred
2009/2010. godina 15
2010/2011. godina 12
2011/2012. godina 15

8 Sve informacije nam je ljubazno ustupila Dusanka Togié-Milojkovi¢, nastavnica francuskog jezika u
gimnaziji.
% Podatke o broju upisanih u¢enika dobili smo od koleginice Dusanke Togi¢-Milojkovié.
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2012/2013. godina 9
2013/2014. godina 10
2014/2015. godina 15
2015/2016. godina 15
2016/2017. godina® 10
2017/2018. godina 10

U skolu je, dakle, prosecno upisano 12 ucenika prvog razreda po skolskoj godini. U Cetiri
generacije je i ispunjena kvota od 15 ucenika u odeljenju. Na osnovu datih podataka

mozemo zakljuciti da postoji dovoljan priliv ucenika.

Gimanzija ,,Svetozar Markovi¢* stalno radi na proSirenju nastavnog kadra, kako bi se
nastavilo sa proSirivanjem projekta dvojezi¢ne nastave na francuskom jeziku. Kada se
zapocelo sa realizacijom projekta u nastavu je bilo ukljuceno pet nastavnika nejezickih
predmeta, a danas kolektiv broji osam nastavnika. Nazalost, nisu nam bili dostupni podaci

za sve Skolske godine posebno.

91 Podatak o 10 upisanih u¢enika k. 2016/2017. godine dobili smo od predstavnika gimnazije, dok na
zvani¢nom sajtu Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja stoji da je te skolske godine upisano 15
uc¢enika: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Prethodna-godina-pretraga/250000001615070000 (sajtu pristupljeno
24.10.2017).
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Tabela 6. Gimnazija ,, Svetozar Markovié¢ “: podaci 0 broju nastavnika i nejezickim

predmetima na francuskom jeziku®?

Skolska godina Broj nastavnika nejezickih Nejezicki predmeti na francuskom

predmeta jeziku od I do IV razreda

2009/2010. godina 5 Matematika, Ra¢unarstvo i informatika,
Istorija, Geografija, Hemija

2015/2016. godina 8 Matematika, Ra¢unarstvo i informatika,

Istorija, Geografija, Hemija, Filozofija

2016/2017. godina 8 Matematika, Ra¢unarstvo i informatika,

Istorija, Geografija, Hemija, Filozofija

2017/2018. godina 8 Matematika, RaCunarstvo i informatika,

Istorija, Geografija, Hemija, Filozofija

U tekucoj Skolskoj godini, na francuskom jeziku predaje po jedan nastavnik istorije,

geografije, raCunarstva i informatike 1 filozofije, kao 1 po dva nastavnika matematike i

hemije.

Pored osam nastavnika nejezickih predmeta koji su aktivno ukljuceni u nastavu, jos troje

kolega ¢e se prikljuciti timu kada dosegnu nivo B1 francuskog jezika. Radi se o jednoj

nastavnici fizike i dve koleginice koje predaju biologiju.

Buduc¢i da Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢* ulaZe napore da proSiri bilingvalnu nastavu na

francuskom jeziku, da su nastavnici Skole motivisani da u€estvuju u programu, te da je

%2 Podatke o broju upisanih u¢enika dobili smo od koleginice Dusanke Togi¢-Milojkovié.
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stabilan broj ucenika koji se upisuje u prvi razred, ova gimnazija predstavlja pozitivan

primer funkcionisanja i organizacije CLIL nastave.
1V.4.3. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj*

Ovo je jedina gimnazija sa CLIL nastavom na francuskom jeziku u Novom Sadu. Kao i
Treca beogradska gimnazija i Gimnazija ,,Svetozar Markovi¢*, ova novosadska skola je
&lanica mreZe ,,Label France Education®. U ponudi $kole je i dvojezi¢na nastava na

engleskom, nemackom i ruskom jeziku.

Kvota za upis u€enika u prvi razred za sve pomenute jezike je 15 ucenika, a nastava na

stranom jeziku se izvodi na prirodno-matematickom smeru.

Ucenici upisani u dvojezi¢no srpsko-francusko odeljenje imaju 2 ¢asa francuskog jezika

nedeljno, $to je isti fond ¢asova kao i za engleski, koji je u€enicima drugi strani jezik.

Pored nastavnice francuskog jezika, jos Cetiri nastavnika nejezickih predmeta svake Skolske

godine predaju delimi¢no na francuskom jeziku, od prvog do Cetvrtog razreda.
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Tabela 7. Gimnazija ,, Jovan Jovanovi¢ Zmaj “: podaci o broju upisanih ucenika u prvi

razred, nastavnicima i nejezickiim predmetima®

3

Skolska godina Broj upisanih ucenika | Nejezic¢ki predmeti na Ukupan broj
u l razred francuskom jeziku od | | nastavnika nejezickih
do IV razreda predmeta

2010/2011. godina 14 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2011/2012. godina 4 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2012/2013. godina 16 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2013/2014. godina 6 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2014/2015. godina 8 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2015/2016. godina 7 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2016/2017. godina 14 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

2017/2018. godina 10 Fizika, Biologija, 4
Hemija, Matematika

Prema podacima kojima raspolazemo, prosecno se deset u¢enika upisuje u francusko

odeljenje. Broj ucenika varira 1 nije stabilan po Skolskim godinama. Izmedu 2013. 1 2016.

godine broj u€enika je bio znacajno smanjen. Od tada se ipak belezi rast, mada je ove

% Podatke nam je ljubazno dostavila Maja Milutinovi¢, §kolska psihologkinja.
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Skolske godine upisano manje uc¢enika nego prethodne. Na osnovu ovih podataka
zakljuujemo da interesovanje za srpsko-francusku nastavu varira medu u¢enicima

osnovnih $kola.

Sa druge strane, broj nastavnika i nejezickih predmeta koji se delimi¢no predaju na
francuskom jeziku je konstantan i nije se menjao od poéetka projekta. Cetiri prirodne nauke
se predaju na francuskom jeziku, Sto je u skladu sa ¢injenicom da se nastava ostvaruje na

prirodno-matemati¢kom smeru.

U Gimnaziji ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj“, jedinstvenom srednjom skolom sa dvojezicnom
nastavom na Cak Cetiri strana jezika, opstanak i razvoj nastave na francuskom jeziku zavisi
pre svega od broja ucenika, jer je kvota od 15 ucenika bila ispunjena jedino 2012/2013.
godine. Ako pogledamo rezultate upisa u dvojezi¢na odeljenja na svim stranim jezicima za
Skolsku 2017/2018. godinu, mozemo primetiti da su kvote za ruski, nemacki i engleski

jezik ispunjene u prvom krugu, dok je za francuski jezik ostalo 5 slobodnih mesta®*.

Za razliku od broja upisanih ucenika koji varira, broj nastavnika i nejezickih predmeta je
konstantan 1 pruZa stabilnost i kontinuitet CLIL nastavi na francuskom jeziku u ovoj

gimnaziji.

% Podatke o upisu u prvi razred gimnazije ,,Jovan Jovanovié¢ Zmaj* iz Novog Sada konsultovali smo na
zvani¢nom Sajtu Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Srednje-
skole-pretraga/060280841600000000 (sajtu pristupljeno 25.10.2017)
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IVV.4.4. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin“

Ovo je jos$ jedna beogradska srednja $kola sa dvojezi¢nom nastavom na francuskom jeziku.
Pored bilingvalne nastave na francuskom, gimnazija upisuje jedno odeljenje CLIL nastave

na engleskom jeziku.

Gimnazija je opSteg smera i francuski jezik se dvojezi¢nim ucenicima rac¢una kao drugi
strani jezik. Pored redovnih ¢asova francuskog jezika, u€enici imaju dodatne ¢asove za
stranim lektorom, koji je izvorni govornik francuskog jezika. U svakom razredu ucenici
casove izmedu tri i pet nejezickih disciplina prate na francuskom jeziku. Nejezicke
discipline se po razredima menjaju, u skladu sa nastavnim planom i programom za
gimnaziju opSteg smera, propisanog od strane Ministarstva prosvete, nauke i1 tehnoloskog

razvoja.

Do sada su se odSkolovale tri generacije uc¢enika uklju¢enih u dvojezi¢nu nastavu na
francuskom jeziku. Pored broja upisanih uc¢enika u prvi razred po generaciji, u ovom

slu¢aju raspolazemo i brojem bilingvalnih u€enika koji su maturirali po ovom programu.

Broj upisanih uc¢enika od godine do godine se menja. Ne mozemo uociti kontinuiran rast
broja ucenika, mada do sada nije bilo manje od 17 ucenika u odeljenju, $to je dovoljan broj
za formiranje jednog odeljenja prvog razreda. U proseku, bilingvalnu nastavu prati 20

ucenika po generaciji.
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Tabela 8. Deseta gimnazija: podaci o broju upisanih ucenika u prvi razred, nastavnicima i

nejezickim disciplinama

95

Skolska godina

Broj upisanih ucenika u

| razred

Nejezicki predmeti na
francuskom jeziku od I

do 1V razreda

Ukupan broj nastavnika

nejezickih predmeta

2011/2012. godina

18 (zavrsilo 15)

Matematika, Fizika,
Gradansko vaspitanje,

Istorija, Biologija

2012/2013. godina

25 (zavrsilo 24)

Matematika, Fizika,
Gradansko vaspitanje,

Istorija, Biologija

2013/2014. godina

17 (zavrsilo 14)

Matematika, Fizika,
Gradansko vaspitanje,
Istorija, Biologija,

Filozofija

2014/2015. godina

17

Matematika, Fizika,
Gradansko vaspitanje,
Istorija, Biologija,

Filozofija

2015/2016. godina

25

Biologija, Istorija,
Gradansko vaspitanje,
Fizika, Fizicko vaspitanje,

Matematika, Filozofija

% Podatke za prethodne $kolske godine nam je ljubazno ustupila koleginica Zorica Hini¢ iz Desete gimnazije
,Mihajlo Pupin”. Podaci za $kolsku 2017/2018. godinu preuzeti su sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete,
nauke i tehnoloskog razvoja: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Pocetna (sajtu pristupljeno 25.10.2017).
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2016/2017. godina 18 Biologija, Istorija, 6
Gradansko vaspitanje,
Fizika, Fizicko vaspitanje,

Filozofija

2017/2018. godina 21 Biologija, Gradansko 7
vaspitanje, Sociologija,
Istorija, Fizika, Fizicko

vaspitanje, Filozofija

Kao $to je prikazano u tabeli br. 8, u prve tri generacije razlikuje se broj ucenika koji su
upisali prvi razred i maturirali po CLIL programu. Prema informacijama koje su nam
pruzile razredne stare§ine®® odgovarajuéih odeljenja, u prvoj generaciji éetvrti razred je
zavr$ilo 15 u€enika, budu¢i da je jedan ucenik preSao na vandredno Skolovanje, jedan se
preselio u inostranstvo i jedan ucenik je nastavio §kolovanje u drugoj srednjoj Skoli. U
drugoj generaciji je takode jedan ucenik presao u drugu srednju Skolu, te je maturiralo
ukupno 24 ucenika. U trecoj generaciji su tri ucenika ispisana iz dvojezi¢nog odeljenja, jer

su presli u druge gimnazije.

Broj nastavnika nejezickih disciplina se takode vremenom menjao, ali je stabilan. Broj se
smanjuje ukoliko nastavnici napuste $kolu ili su privremeno spreceni za rad usled bolovanja
ili porodiljskog odsustva. Trenutno, jedna nastavnica matematike pohada ¢asove

francuskog jezika i priprema se da se prikljuci timu CLIL predavaca.

% Nastavnice francuskog jezika — Zorica Hini¢ i Koviljka Pozder.
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Na osnovu dosadasnje statistike o broju u¢enika mozemo zakljuciti da je nastava dobro
organizovana i funkcionalna, pre svega zahvaljujuci naporima i entuzijazmu predmetnih

nastavnika.
IV.4.5. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Karlova¢koj gimnaziji

Pored gimnazije iz Novog Sada, ovo je jos jedna gimanzija koja uc¢enicima pruza
mogucnost nastave na francuskom jeziku u juznobackom okrugu. Za razliku od drugih
srednjih $kola sa dvojezi¢nom nastavom na francuskom jeziku, Karlovacka gimnazija je
filoloska gimnazija, te upisuje obdarene ucenike u oblasti zivih i klasi¢nih jezika. Dakle,
vec¢ se u redovnim odeljenjima upisuju ucenici koji imaju izrazenu sklonost ka stranim
jezicima. Kvota za upis ucenika u prvi razred koji se opredeljuju za francuski jezik je 12

ucenika.

Ucenici koji se opredele za srpsko-francusku dvojezi¢nu nastavu, pored nedeljnog fonda od
pet Casova francuskog jezika i dva ¢asa nedeljno sa stranim lektorom, imaju priliku i da

30% nastave nejezic¢kih predmeta prate na francuskom jeziku®’.

Karlovacka gimnazija je do sada upisala Cetiri generacije bilingvalnih u€enika. U proseku
10 ucenika prati dvojezi¢nu srpsko-francusku nastavu po generaciji. Rekordan broj
upisanih u€enika u bilingvalno odeljenje prvog razreda zabeleZen je u prvoj generaciji

ucenika. Kasnije se beleZi pad, a od Skolske 2015/2016. godine nije bilo upisanih uc¢enika u

97 Informacije smo preuzeli sa zvani¢nog sajta Karlovacke gimnazije:
http://www.karlgimnazija.edu.rs/nastava/bilingvalna-nastava-na-francuskom-jeziku (sajtu pristupljeno
25.10.2017)
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prvi razred. Od tada se nastava izvodi u razredima gde ima ucenika koji prate bilingvalnu

nastavu.

Tabela 9. Karlovacka gimnazija: podaci o broju upisanih ucenika u prvi razred,

nastavnicima i nejezickim predmetima®

Skolska godina

Broj upisanih uc¢enika u

| razred

Nejezicki predmeti na
francuskom jeziku od I

do IV razreda

Ukupan broj
nastavnika nejezickih

predmeta

2012/2013. godina

14

Knjizevnost, Likovna
kultura, Muzicka kultura,
Racunarstvo i
informatika, Fizi¢ko

vaspitanje

5

2013/2014. godina

10

Knjizevnost, Likovna
kultura, Muzicka kultura,
Racunarstvo i
informatika, Fizi¢ko

vaspitanje

2014/2015. godina

Knjizevnost, Likovna
kultura, Muzicka kultura,
Racunarstvo i
informatika, Fizi¢ko

vaspitanje

2015/2016. godina

Knjizevnost, Likovna
kultura, Muzic¢ka kultura,

Fizicko vaspitanje

% Podatke nam je ljubazno prosledila koleginica Milica Francuz, nastavnica francuskog jezika iz Karlovacke

gimnazije.
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2016/2017. godina - KnjiZevnost, Likovna 4
kultura, Muzicka kultura,

Fizicko vaspitanje

2017/2018. godina - KnjiZevnost, Likovna 4
kultura, Muzicka kultura,

Fizicko vaspitanje

Kako nam je receno iz Karlovacke gimnazije, razlog zbog kojeg se ne upisuju nove
generacije dvojezi¢nih ucenika je ,,birokratski problem®. Treba napomenuti da se nazalost i
inace primecuje opadanje interesovanja za francuski jezik u Karlovackoj gimnaziji, buduci
da je Skolske 2016/2017. godine upisano svega troje ucenika, a Skolske 2017/2018. godine

&etvoro ucenika, §to je najnizi broj u odnosu na druge jezike u ponudi®.

Sa druge strane, broj nejezickih predmeta i nastavnika se tokom godina nije znac¢ajno
menjao, izuzev izostanka Racunarstva i informatike sa spiska nejezic¢kih predmeta od

Skolske 2015. godine.

Imajuéi u vidu ¢injenicu da poslednje tri godine u gimnaziji nije bilo novoupisanih uc¢enika
u bilingvalno odeljenje i da 2018. godine treba da maturira poslednja generacija po ovom
nastavnom programu, postoji rizik da dvojezi¢na srpsko-francuska nastava nestane iz
Karlovacke gimnazije. To je jedina srednja $kola, od ukupno sedam, u kojoj dvojezi¢na
srpsko-francuska nastava nece opstati, ukoliko se naredne $kolske 2018/2019. godine ne

upise nova generacija ucenika.

9 Podatke smo preuzeli sa stranica o upisu u srednju $kolu sa zvaniénog sajta Ministarstva prosvete, nauke i
tehnolo$kog razvoja: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Prethodna-godina-pretraga i
http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Srednje-skole-pretraga (sajtu pristupljeno 25.10.2017.).
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IVV.4.6. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Gimnaziji ,,Pirot

U gimnaziji u Pirotu do sada su odskolovane dve generacije dvojezi¢nih uc¢enika na
francuskom jeziku. CLIL nastava se ostvaruje na prirodno-matemati¢kom smeru, kroz sve
Cetiri godine $kolovanja. Francuski jezik se u¢enicima predaje kao drugi strani jezik, dok
odabir nejezickih predmeta koji se delimi¢no predaju na francuskom jeziku zavisi od

zvani¢nog nastavnog plana i programa za prirodno-matematicki smer.

Kvota za upis u dvojezi¢no odeljenje prvog razreda je 30 ucenika. U bilingvalnom
odeljenju do sada nisu bila popunjena sva mesta. U proseku se godiSnje u prvi razred upise
23 ucenika. Broj upisanih u€enika varira i ne mozemo ustanoviti znac¢ajan trend rasta ili
opadanja priliva u€enika na duge staze. Medutim, na osnovu podataka kojima raspolazemo,
opazamo blagi pad poslednje dve Skolske godine, kada se broj upisanih ucenika spustio

ispod 20, §to je znacajno manje u odnosu na propisanu zvani¢nu kvotu:

Tabela 10. Gimnazija Pirot: podaci o broju upisanih ucenika u prvi razred'®

Skolska godina Broj upisanih u¢enika u | razred
2012/2013. godina 26
2013/2014. godina 24
2014/2015. godina 27
2015/2016. godina 23

100 podatke smo dobili ljubazno$éu Bratislava Krstica, direktora gimnazije.
114



2016/2017. godina®t 16

2017/2018. godina 19

Kada govorimo o nejezickim predmetima koji se tokom Skolovanja delimi¢no predaju na
francuskom jeziku, njihov broj je stabilan i Skola se trudi da proSiri nastavni kadar koji je
obucen za rad u dvojezi¢nim odeljenjima. Spisak od Sest nejezickih predmeta i broj
nastavnika koji predaje CLIL odeljenjima na francuskom jeziku moze se videti u tabeli br.

11.

Tabela 11. Gimnazija Pirot: nejezicki predmeti i nastavnici koji predaju na francuskom

jezikut0?
Nejezicki predmeti na francuskom jeziku Broj nastavnika

Geografija 1

Biologija 2

Hemija 1

Racunarstvo i informatika 1
Matematika

Gradansko vaspitanje 1

Ukupno 6

101 podatak o 16 upisanih uc¢enika §k.2016/2017. godine dobili smo od Bratislava Krsti¢a, direktora gimnazije,
dok na zvani¢nom sajtu Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja stoji da je iste skolske godine
upisano 15 u€enika: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Prethodna-godina-pretraga/230000001615070000 (sajtu
pristupljeno 24.10.2017. godine).

102 podatke nam je ljubazno ustupio direktor gimnazije ,,Pirot*.
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Treba da napomenemo da isti nastavnik predaje dva nejezi¢ka predmeta na francuskom
jeziku — Matematiku i Racunarstvo i informatiku. Pored nastavnika koji su ve¢ aktivni u
CLIL nastavi joS dvoje kolega se edukuje za rad u bilingvalnim odeljenjima. U nastavu ¢e

se ukljuciti nastavnik matematike i nastavnik sociologije, ustava i prava gradana.

Na osnovu podataka kojima raspolazemo, mozemo re¢i da CLIL nastava u Gimnaziji
,Pirot* ima tendenciju da se oCuva i prosiri, i to zahvaljujuc¢i naporima nastavnog kadra
koji je motivisan da se usavrsava i predaje na francuskom jeziku. Taj cilj ¢e se 1 ostvariti
ukoliko se u buduénosti dovoljno zainteresovanih u¢enika bude prijavilo za ucescée u

projektu i polozilo prijemni ispit.
IVV.4.7. Dvojezi¢na srpsko-francuska nastava u Valjevskoj gimnaziji

Ova gimnazija je do sada iznedrila jednu generaciju bilingvalnih ucenika i poslednja je u
nizu srednjih Skola koje su pocele sa realizacijom dvojezi¢ne nastave na francuskom i
srpskom jeziku. Pored nastave delimi¢no na francuskom jeziku, Valjevska gimnazija nudi i
bilingvalnu nastavu na nemackom jeziku. Dvojezi¢no odeljenje broji najvise 30 ucenika, te
15 ucenika predstavlja kvotu za upis u€enika u prvi razred bilingvalnog odeljenja za oba
jezika. Dvojezi¢na nastava se ostvaruje na drustveno-jeziCkom smeru i uéenici 30% nastave

odredenih nejezi¢kih predmeta prate na stranom jeziku'®.

Ucenici od prvog do Cetvrtog razreda svake Skolske godine tri nejezicka predmeta prate na

francuskom jeziku. Fond ¢asova francuskog jezika odgovara fondu ¢asova prvog stranog

103 Informacije su preuzete sa zvani¢nog sajta Valjevske gimnazije:
http://www.valjevskagimnazija.edu.rs/2010-07-26-14-16-50 (sajtu pristupljeno 26.10.2017.).
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jezika. Pored redovne nastave, ucenici imaju jo$ dva Skolska ¢asa francuskog jezika

nedeljno. Te asove realizuje strani lektor, izvorni govornik francuskog jezika'%*

Prosecan broj ucenika upisanih prvi razred dvojezi¢nog francuskog odeljenja u Valjevskoj

gimnaziji je 9 ucenika. Nazalost, do sada nije ispunjena kvota za upis od 15 ucenika po
odeljenju.

104 Informacije su preuzete sa zvani¢nog sajta Valjevske gimnazije:
http://www.valjevskagimnazija.edu.rs/2010-07-26-14-16-50 (sajtu pristupljeno 26.10.2017.).
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Tabela 12. Valjevska gimnazija: podaci o broju upisanih ucenika u prvi razred,

nastavnicima i nejezickim predmetima*

05

Skolska godina

Broj upisanih ucenika u

| razred

Nejezicki predmeti na
francuskom jeziku od I

do IV razreda

Ukupan broj nastavnika

nejezickih predmeta

2013/2014. godina

12 (zavrsilo 12)

Matematika, Racunarstvo
i informatika, Istorija,
Fizika, Gradansko
vaspitanje, Biologija,

Filozofija

2014/2015. godina

Matematika, Ra¢unarstvo
i informatika, Istorija,
Fizika, Gradansko
vaspitanje, Biologija,

Filozofija

2015/2016. godina

Matematika, Racunarstvo
i informatika, Istorija,
Fizika, Gradansko
vaspitanje, Biologija,

Filozofija

2016/2017. godina

Matematika, Ra¢unarstvo
i informatika, Istorija,
Fizika, Gradansko

vaspitanje, Filozofija

105 podaci o dvojezi¢noj nastavi dostavljeni su nam zahvaljujuéi direktoru gimnazije dr Vojislavu Andriéu i

Biljani Mariknovi¢, nastavnici francuskog jezika. Podaci o broju upisanih ucenika za $k. 2017/2018. preuzeti
su sa zvani¢nog sajta Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja:
http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Pocetna (sajtu pristupljeno 25.10.2017).
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2017/2018. godina

10

Matematika, Racunarstvo
i informatika, Istorija,
Fizika, Gradansko

vaspitanje, Filozofija

Na osnovu broja uc¢enika upisanih po skolskim godinama, mozZemo konstatovati da je

najuspesniji upis bio kada se pocelo sa primenom CLIL nastave. Od tada se belezi pad, te je

dve naredne godine broj upisanih bio najniZi i prakti¢no je prepolovljen u odnosu na

zvani¢nu kvotu od 15 ucenika. Poslednje dve Skolske godine se ipak primecuje blagi rast,

jer je upisan svake godine po jedan ucenik vise. Jedan od razloga za nizak broj upisanih

ucenika moze se tumaciti ¢injenicom da u gradu Valjevu postoje samo dve osnovne skole u

kojima se uci francuski jezik. Takode, vece interesovanje postoji za srpsko-nemacko

dvojezi¢no odeljenje buduci da postoje atraktivniji godi$nji programi za uc¢enike u vidu

redovno organizovanih boravaka u Nemackoj i razli¢itih radionica.

Kada analiziramo broj nastavnika i nejezickih predmeta, on je poslednje dve godine

umanjen za jedan. Medu nejezickim predmeta vise nema biologije, buduéi da nastavnik

zvani¢no nema polozen B2 trazeni nivo francuskog jezika.

Uprkos malom broju u¢enika po generaciji, nadamo se da ¢e se dvogodisnji trend porasta

broja upisanih ucenika nastaviti, da ¢e nastavnici nejezickih predmeta ostati aktivni u
nastavi, te da ¢e Valjevska gimnazija nastaviti da upisuje bilingvalne uc¢enike. Ova

gimnazija je jedina srednja $kola sa srpsko-francuskom nastavom u zapadnoj Srbiji.
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1VV.4.8. Statistika za srednje $kole za Skolsku 2017/2018. godinu

U ovom segmentu osvrnu¢emo se na ukupan broj uc¢enika koji pohada srpsko-francusku
dvojezi¢nu nastavu, kao i na ukupan broj nastavnika francuskog jezika i nejezickih
disciplina koji u¢estvuju u programu tokom 2017/2018. skolske godine. Podatke koje smo

dobili iz svake gimnazije posebno, statisticki smo uredili i prikazali u tabeli br. 13.
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Tabela 13. Pregled broja ucenika i nastavnika ukljucenih u srpsko-francusku dvojezicnu

nastavu skolske 2017/2018. godine

Naziv Broj ucenika Ukupno Broj Broj nastavnika

gimnazije I T m v ucenika po | nastavnika nejezickih
razred | razred | razred | razred | 9imnaziji | francuskog predmeta

jezika

Treéa 31 24 21 26 102 3 7

beogradska

gimnazija

Gimnazija 10 13 15 9 47 2 8

LSvetozar

Markovi¢“

Gimnazija 10 14 7 8 39 1 4

wJovan

Jovanovié¢

Zmaj“

Deseta 21 18 25 16 80 2 7

gimnazija

,»Mihajlo

Pupin*

Gimnazija 19 16 23 27 85 3 6

»Pirot*

Karlovacka - - 8 11 19 2 4

gimnazija

Valjevska 10 9 8 8 35 2 6

gimnazija

Ukupno 101 94 107 105 407 15 42
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Na osnovu podataka kojima raspolazemo za tekuc¢u $kolsku godinu, CLIL nastavu na
francuskom jeziku Sirom Republike Srbije ukupno prati 407 ucenika od prvog do Cetvrtog
razreda. Najvise uCenika je u Beogradu, zatim Pirotu, NiSu, Novom Sadu, Valjevu, a

najmanje u Sremskim Karlovcima.

Broj ucenika zavisi od interesovanja ucenika koji uce francuski jezik u osnovnoj skoli za
ovaj vid nastave, broja ucenika koji polozi prijemni ispit iz francuskog jezika, kao i od
propisanih kvota za upis u dvojezi¢no odeljenje. U gimnaziji ,,Svetozar Markovi¢®, ,,Jovan
Jovanovi¢ Zmaj“, Sremski Karlovci i u Valjevskoj gimnaziji upisuje se po pola odeljenja za
francuski jezik, te se ocekuje da se u ovim Skolama na francuskom jeziku Skoluje manji

broj ucenika.

Sa CLIL ucenicima radi ukupno 15 nastavnika francuskog jezika i 42 nastavnika nejezickih
predmeta. To znaci da su u proseku, po srednjoj $koli, prisutna 2 nastavnika francuskog

jezika i 6 nastavnika nejezickih predmeta.

Najvise nastavnika francuskog jezika koji predaju dvojezi¢nim ucenicima je u Trecoj
beogradskoj gimnaziji i u Gimnaziji ,,Pirot*, ukupno po troje, dok je samo jedna nastavnica

prisutna u gimnaziji ,,Jovan Jovanovi¢ Zmaj*.

Sa druge strane, najveci aktiv nastavnika nejezickih disciplina je u gimnaziji u Nisu, a

najmanje u VVojvodini.

Nastavnici predaju 15 razli¢itih nejezickih disciplina. Broj prirodnih i drustvenih nauka je
gotovo ekvivalentan, §to smatramo povoljnim za razvoj programa bilingvalne nastave,
budu¢i da se nastava na francuskom jeziku sprovodi u tri gimnazije na prirodno-

matematickom smeru, u dve gimnazije na drustveno-jezickom i po jednoj gimnaziji opSteg
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i filoloskog smera. Predmeti koji su najéesce prisutni u Skolama su — Matematika, Fizika,
Hemija, Istorija, Filozofija (4 gimnazije), zatim Biologija, Ra¢unarstvo i informatika,
Geografija, Gradansko vaspitanje (3 gimnazije), Likovna kultura, Muzi¢ka kultura, Fizi¢ko

vaspitanje (2 gimnazije), Sociologija, Logika, Francuska knjizevnost (po jedna gimnazija).
IV.4.9. Kratak zakljucak

Na osnovu podataka koje smo prikupili o na¢inu organizacije CLIL nastave po srpsko-
francuskom modelu u gimnazijama na teritoriji Republike Srbije, mozemo izvesti nekoliko
zakljuCaka. Kada je re¢ o sli¢nostima u organizaciji dvojezi¢ne nastave, sve Skole izvode
nastavu u skladu sa CLIL pristupom, uz poStovanje nastavnih planova i programa za
gimnaziju propisanih od strane Ministrastva prosvete, nauke i tehnolo§kog razvoja. Takode,
sve gimnazije su u obavezi da ispunjavaju uslove propisane Pravilnikom o blizim uslovima
za ostvarivanje dvojezicne nastave — u¢enici polazu prijemni ispit A2 nivoa francuskog
jezika prema ZERQJ za upis u prvi razred dvojezi¢nog odeljenja, dok nastavnici nejezic¢kih
predmeta treba da vladaju francuskim jezikom minimalno na nivou B2. U skolama je
prisutan i strani lektor, u skladu sa zakonom i medunarodnim sporazumom. Sve gimnazije
izvode izmedu 30% i 45% nastave odabranih predmeta na francuskom jeziku u odnosu na
ukupan broj asova tih predmeta na godiSnjem nivou. Predmetni nastavnici odlucuju da li

¢e se pojedine nastavne teme, deo Skolskog ¢asa ili ceo ¢as izvoditi na francuskom jeziku.

Sa druge strane, CLIL nastava na francuskom jeziku se po gimnazijama razlikuje u pogledu
odabira nejeziCkih predmeta, smera na kojem se izvodi nastava, statusa francuskog kao
prvog ili drugog stranog jezika i broja u¢enika u odeljenjima (pola ili celo odeljenje na

francuskom jeziku, u zavisnosti od propisane kvote za upis).
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IV.5. Programi kontinuiranog usavr§avanja CLIL nastavnika

Francuski institut u Srbiji, nekada Francuski kulturni centar, i Francuska ambasada u

Beogradu od samog pocetka pomazu projekat dvojezi¢ne srpsko-francuske nastave.

Francuski institut (1) organizuje kurseve francuskog jezika za nastavnike nejezickog
predmeta koji Zele da se ukljuce u projekat, (2) pruza mogucnost nastavnicima da borave u
Francuskoj radi usavrSavanja jezika, (3) organizuje boravak i razmenu uc¢enika u
Francuskoj, (4) organizuje dolazak stranog lektora u Srbiju i (5) koordinira radionice za

nastavnike i u¢enikel%,

Od 2007. godine aktivno se organizuju seminari i radionice za nastavnike nejezickih
predmeta, kao i za nastavnike francuskog jezika, a koje vode strucnjaci iz frankofonih
zemaljal®’. Teme dosadasnjih seminara odnosile su se na nadin rada u dvojezi¢noj nastavi,
metodoloske pristupe u nastavi nejezickog predmeta, kao i na koriS¢enje savremenih
tehnologija u nastavi. Od skolske 2013. godine organizuju se seminari i radionice na temu
nejezicke discipline u dvojezi¢noj nastavi, koje su iskusni nastavnici nejezickog predmeta
iz gimnazija drzali svojim kolegama (iz biologije, fizike, filozofije, matematike, geografije,

sociologije, istorije, hemije, knjiZevnosti i informatike).

Od leta 2015. godine Francuski institut u Srbiji pruza moguénost nastavnicima ne samo da

borave u Francuskoj radi usavrsavanja jezika, ve¢ i u cilju ostvarivanja projekta koji

106 podatke o saradnji §kola i Francuskog instituta ljubazno nam je dala Elisabet Zijen, koordinatorka za
bilingvalnu nastavu Francuskog instituta u periodu izmedu 2012. i 2014. godine.

107 podaci Francuskog instituta u Beogradu dostavljeni su nam ljubazno$¢u Kler Bilije, koordinatorke za
dvojezicnu nastavu.

124



osmisle sa u¢enicima®®®. Radi se o boravku od nedelju dana ili dve nedelje irom
Francuske. Zainteresovani nastavnici se poc¢etkom kalendarske godine prijavljuju na
konkurs za realizaciju projekta koji bi se ostvario tokom Skolske godine ili letnjeg raspusta,
a u prijavi navode o kakvoj vrsti projekta je reé i sa kojim francuskim ustanovama planiraju
da ga ostvare. Neki od prijavljenih projekata vezani su za sport, knjizevnost, pozoriste,
fiziku, filozofiju i nove tehnologije — npr. organizovanje skolske olimpijade, pozori$nih i
knjizevnih radionica, debata o jezicima, kulturama i civilizacijama ili radionica na temu

novih tehnologija u nastavi.

Smatramo da je podrska Skolama za obucavanje nastavnika neophodna u cilju
obezbedivanja i proSirenja struénog nastavnog kadra, $to je na pocetku ostvarivanja
programa bio jedan od kljuénih problema. Redovni susreti, razmene iskustava sa kolegama
I seminari koje organizuje Francuski institut stoga zna¢ajno doprinose usavrsavanju

nastavnika.
IV.6. Vannastavne aktivnosti za CLIL ucenike

Pored angazmana na polju kontinuiranog usavrSavanja nastavnika, Francuski institut iz

godine u godinu orgaizuje razlicite programe i radionice za dvojezi¢ne ucenike.

Za ucenike dvojezi¢nih frankofonih odeljenja starosti od Sesnaest do osamnaest godina, od
2013. godine Francuski institut sprovodi medunarodni konkurs ,,Génération bilingue*1%°
koji podrazumeva izradu inovativnog projekta, a pobedniku omogucava boravak u

Francuskoj. Tako je, na primer, zadatak jednog od poslednjih konkursa bio da se na

108 podaci Francuskog instituta u Beogradu dostavljeni su nam ljubaznos$éu Kler Bilije, koordinatorke za

dvojezi¢nu nastavu.

109 Detaljnije na sajtu: http://www.institutfrancais.com/fr/generation-bilingue (sajtu pristupljeno 22.3.2018)
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francuskom jeziku osmisli drustvena igra sa temom zdravlja. Konkurs je podrazumevao
izradu drustvene igre i njenih pravila na francuskom jeziku, kao i1 usmenu prezentaciju

projekta pred struénim Zirijem.

Pored toga, ucenici mogu da ucestvuju u radionicama i projektima koje osmisle lektori ili
nastavnici ukljuceni u dvojezi¢nu nastavu. Tako su ucenici iz Novog Sada i Nisa imali
prilike da u¢estvuju na medunarodnim frankofonim pozori$nim festivalima u gradu San
Malo i Ortez u Francuskoj. Takode, ucenici iz Valjeva i Pirota su ucestvovali u izazovu
ilustrovanja francuskih izraza putem fotografije, dok su ucenici iz Beograda ucestvovali u
kulinarskim radionicama u Ugostiteljskoj Skoli i nau¢noj radionici na temu obnovljivih
energija u Francuskom institutu u Beogradu®!®. Ucenici iz Nisa i Novog Sada zajedno su
saradivali u okviru projekta ,,Slam poezija“ koje su koordinirale nastavnice francuskog

jezika iz obe gimnazije zajedno sa francuskom lektorkom?!t,

Ono S§to se jo$ pruza kao moguénost zainteresovanim ucenicima jeste da u okviru
mobilnosti u¢enika, u saradnji sa $kolama u Francuskoj, zavrse jedan razred u Francuskoj.
Aktuelan program je naslovljen ,,Godinu dana u Fran$ Konteu* i osmisljen je u saradnji
Francuskog instituta u Srbiji sa Rektoratom Akademije iz Bezansona!*?. Cilj ovakvog
programa je da omoguci dvojezi¢nim uéenicima iz Srbije da upoznaju teorijsko i stru¢no

obrazovanje u Francuskoj, kao i da usavrse jezicku kompetenciju na francuskom jeziku.

110 podatke o radionicama za u¢enike dostavila nam je Kler Bilije, koordinatorka za dvojezi¢nu nastavu pri
Francuskom institutu u Beogradu.

111 Podatak smo dobili ljubazno$¢u Dusanke Tosi¢-Milojkovié, nastavnice francuskog jezika u gimnaziji
»Svetozar Markovi¢® iz NiSa.

112 Detaljnije 0 ovom programu na zvani¢nom sajtu Francuskog instituta u Srbiji:
http://www.institutfrancais.rs/info/godinu-dana-u-frans-konteu/ (sajtu pristupljeno 22.3.2018)
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Pojedine srednje Skole, u okviru teritorijalnog francusko-srpskog partnerstva koju pomaze
Francuska ambasada preko Francuskog instituta u Srbiji, ostvaruju programe saradnje i

razmene udenika sa srednjim $kolama u Francuskoj'*

. Obicno je re¢ o poseti ucenika Srbiji
ili Francuskoj u pratnji nastavnika u trajanju od nedelju dana. UcCenici i nastavnici
prisustvuju i ucestvuju u nastavi na francuskom jeziku kod nas ili u Francuskoj, a planiraju
se 1 turisticki obilasci. Cilj ovakve saradnje je da ucenici upoznaju razli¢ite kulture,
upoznaju se sa Skolskim sistemom u Francuskoj, razmene iskustva sa vr$njacima u
Francuskoj, usavrse jeziCka znanja. Nastavnicima ovakvi programi pruzaju mogucénost

razmene znanja i vestina sa kolegama iz inostranstva, mogucnost saradnje na zajedni¢kim

pojektima i otkrivanje novina na pedagoskom i didakti¢kom planu.

Ucenici Trec¢e beogradske gimnazije su tako ugostili vr$njake srednje $kole iz Martiga, u
Francuskoj, skolske 2011/2012. godine, a takode su im uzvratili posetu u Francuskoj*.
Tokom skolske 2014/2015. godine bila je ostvarena saradnja sa gimnazijom
,Montalamber* iz Pariza, te su u€enici i nastavnici iz Beograda ugostili ucenike i
nastavnike francuske gimnazije, a potom su im uzvratili posetu u Parizu®®. Deseta
gimnazija ,,Mihajlo Pupin® ima ostvarenu saradnju sa gimnazijom ,,Kondorse* iz Belfora.
Tokom 2014. godine nasi ucenici su boravili u Belforu, a naredne godine su im ucenici iz

Francuske uzvratili posetu®*®.

113 Zvaniéne informacije dostupne su na sajtu Francuskog instituta:

http://www.institutfrancais.rs/category/profesionalci/obrazovanje-i-lingvistika/saradnja-sa-skolama/ (sajtu

pristupljeno 22.3.2018)

114 podatak smo dobili od Lore Bouraoui-Risti¢, nastavnice francuskog jezika u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji.

115 Detalji o poseti ucenika iz Pariza mogu se videti na zvani¢nom sajtu gimnazije:

http://www.trecagimnazija.edu.rs/poseta-djaka-ginazije-montalambert-iz-pariza/ (sajtu pristupljeno

22.11.2017)

116 podatak smo dobili od Zorice Hini¢, nastavnice francuskog jezika u Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®.
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http://www.institutfrancais.rs/category/profesionalci/obrazovanje-i-lingvistika/saradnja-sa-skolama/
http://www.trecagimnazija.edu.rs/poseta-djaka-ginazije-montalambert-iz-pariza/

Budu¢i da je izlozenost uc¢enika stranom jeziku u sklopu nastave ogranicena, svaka

izlozenost datom jeziku van nastave je vazna za napredovanje u ucenju (Petrovi¢, 1988:

20).

Stoga, rad ucenika sa francuskim lektorom, organizovanje radionica i boravaka u
inostranstvu imaju vazan doprinos kako jezickom usavrSavanju u¢enika, tako i razvijanju
motivacije ucenika i postizanju boljih rezultata tokom Skolovanja. Ucenici kroz radionice, u
manje formalnom skolskom kontekstu, mogu da prodube i primene svoja znanja, kako iz
jezika, tako i iz nejezicke discipline. U radu sa francuskim lektorom, oni mogu da usavrse
komunikativnu kompetenciju, dok zahvaljuju¢i mobilnosti, mogu da unaprede jezicke i

nejezicke kompetencije, steknu jedinstvena Zivotna iskustva i oplemene li¢nu kulturu.
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V. DVOJEZICNA NASTAVA NA FRANCUSKOM JEZIKU NA TERITORIJI
GRADA BEOGRADA

Peto poglavlje je posveceno organizaciji dvojezi¢ne nastave i iskustvima nastavnika i
ucenika sa CLIL- om na francuskom jeziku u Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj
gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, budu¢i da smo istrazivanje za potrebe doktorske disertacije

sproveli u ove dve skole.

Najpre ¢emo se baviti prvim iskustvima sa CLIL nastavom — organizacijom nastave, prvim
uocenim problemima i rezultatima ankete ucenika prve generacije o nacinu na koji se

nastava sprovodi.

Potom ¢emo predstaviti rezultate ankete koju smo sproveli medu dvojezi¢nim ucenicima
Skolske 2015/2016. godine, a koji su ujedno bili uéesnici u testiranju jezickih kompetencija

na francuskom jeziku.

Na osnovu rezultata dve ankete, sprovedene u razmaku od jedanaest godina, mozemo
uporediti iskustvo ucenika koji su pohadali CLIL nastavu dok je joS bila u povoju, sa

iskustvom ucenika koji u€estvuju u ve¢ razradenom projektu.

U narednom segmentu ¢emo analizirati rezultate anketnog upitnika koji smo sproveli medu
nastavnicama francuskog jezika, biologije i istorije na temu metoda rada, upotrebe dva

jezika u nastavi, nastavnih materijala, ocenjivanja ucenika i opsteg stava o CLIL nastavi.

Rezultati ankete ucenika i nastavnica mogu nam pomo¢i prilikom tumacenja rezultata
testiranja pisane recepcije ucenika iz tri nastavna predmeta, kao i prilikom definisanja

smernica za unapredenje CLIL nastave na francuskom jeziku.
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Na kraju poglavlja ¢emo predstaviti rezultate opservacije po jedne nastavne jedinice iz

predmeta kojima se bavimo u okviru rada (Francuski jezik, Istorija, Biologija).
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V.1. Prva iskustva sa srpsko-francuskom dvojezi¢nom nastavom

1. septembra 2004/2005. godine dvojezi¢na nastava na francuskom jeziku pocela je da se
ostvaruje u jednom odeljenju sedmog razreda OOS ,,Vladislav Ribnikar* iz matematike i
hemije i sa pola odeljenja prvog razreda (druga polovina je pratila nastavu na italijanskom
jeziku) Trece beogradske gimnazije iz istorije, geografije, hemije i raCunarstva i
informatike (Vuco, 2005b: 248).

Budu¢i da nisu svi predmetni nastavnici imali predvideni nivo znanja francuskog jezika B2
prema ZEROJ, pomo¢ u sprovodenju nastave u pocetku su pruzali profesori iz Francuske
Skole u Beogradu i sa Univerziteta u Beogradu (Puri¢, 2006: 33). Predmetni nastavnici iz
gimnazije prisustvovali su ¢asovima svojih kolega u Francuskoj $koli i pohadali su
intenzivne kurseve francuskog jezika pri Francuskom kulturnom centru u Beogradu
(danas$njem Francuskom institutu u Beogradu), a takode su bili organizovani i studijski

boravci za nastavnike u Francuskoj.

Neki od problema koji su uoceni na pocetku realizacije programa u Tre¢oj beogradskoj
gimnaziji na francuskom i italijanskom jeziku bili su — nedovoljno poverenje dela
nastavni¢kog kadra Skole prema programu, nedostatak nastavnog kadra, nereSen status
nastavnika koji predaju na stranom jeziku (problem norme ¢asova), neuskladenost
nastavnih programa Ministrastva sa moguc¢nostima koje pruza dvojezi¢na nastava, izbor
predmeta, nenaviknutost stranih 1 domacih nastavnika da rade timski, neuskladenost metoda

rada 1 ocenjivanja nastavnika, problem neusaglaSenih jezi€kih znanja u¢enika (Vuco,

2005b: 251-254).
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Tada su kao glavne smernice za §to uspesniju primenu dvojezi¢ne nastave navedene —
eksterna evaluacija projekta, izrada pravilnika o dvojezi¢noj nastavi, izrada pravilnika o
specificnom statusu nastavnika u bilingvalnoj nastavi i prisustvo koordinatora u §kolama

(Vugo, 2005b: 255).

U meduvremenu je jedino reSeno pitanje pravilnika o bilingvalnoj nastavi i prisustva

koordinatora za dvojezi¢nu nastavu u Skolama.
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V.1.1. Rezultati ankete uc¢enika prve generacije CLIL nastave na francuskom jeziku

Prema rezultatima ankete!’ koju je 2004. godine sprovela Komisija za razvoj dvojezi¢ne
nastave medu ucenicima prve generacije CLIL nastave na francuskom jeziku u Trecoj
beogradskoj gimnaziji, mozemo videti koji su bili razlozi uc¢enika za upis u dvojezi¢no
srpsko-francusko odeljenje i kakvo je bilo misljenje ucenika o nastavi. Cilj upitnika upravo
je bio da se proveri misljenje ucenika o projektu dvojezi¢ne nastave, kao 1 da se na osnovu

rezultata dobiju smernice za unapredenje CLIL nastave. Upitnik je popunilo 15 ucenika.

Prema rezultatima ove ankete, kao glavne motive za upis u dvojezi¢no srpsko-francusko
odeljenje, anketirani uéenici su u najve¢em procentu izdvojili moguénost studiranja u
Francuskoj (31,7%), kao i priliku da se savlada francuski jezik (29,27%), a ucenici su
oc¢ekivali i da ¢e zahvaljujuci bilingvalnoj nastavi obogatiti sopstvenu kulturu (17,07%).
Kao ostale razloge, u¢enici su naveli privrzenost francuskom jeziku, odrZzavanje nivoa
govornih jezickih kompetencija francuskog jezika, nastavak Skolovanja i zivota u

inostranstvu 1 ¢injenicu da je dvojezi¢na nastava ,,interesantnija“ od tradicionalne.

Iz ovoga mozemo zakljuciti da je vecina ucenika prve generacije CLIL nastave na
francuskom jeziku prilikom upisa imala pre svega u vidu akademske ciljeve, dok su li¢ni

razlozi bili u drugom planu.

Kada se od ucenika trazilo da daju svoje misljenje o programu dvojezicne nastave,
ubedljiva vec¢ina anketiranih navela je da je zadovoljna u vecoj meri (86,67%) ili u

potpunosti (13,33%).

117 Uvid u rezultate ankete omoguéila nam je dr Ljiljana Duri¢ sa Katedre za romanistiku Filoloskog fakulteta
Univerziteta u Beogradu.
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Takode, preko polovine ispitanika (71,43%) je odgovorilo da bi se ponovo upisalo u
dvojezi¢no odeljenje jer smatra da se projekat dobro sprovodi, 21,43% ispitanika je navelo
da ne zna, dok nijedan ucenik nije odgovorio negativno, misleci da se projekat lose
sprovodi. Kao druge moguce odgovore (7,14%), u€enici su naveli da je joS rano da se

izjasne ili da bi mozda umesto dvojezi¢nog odeljenja upisali Francusku skolu u Beogradu.

Na osnovu ovih podataka mozemo zakljuéiti da je program sveukupno ispunio o¢ekivanja

ucenika prve generacije ucenika.

Kada je re¢ o zahtevima koje nastavnici postavljaju u¢enicima tokom nastave, 53,33%
ispitanika je odgovorilo da je zahteve moguce savladati uz prosec¢an napor, 33,33% uz
veliki napor i isti procenat ucenika je odgovorio da se zahtevi mogu savladati uz neznatan

napor.

Ucenici su se izjasnili 1 0 onome $to prema njihovom misljenju odgovara ili ne odgovara u

CLIL nastavi.

U najvecem procentu, ispitanici su bili zadovoljni izborom nejezickih predmeta koje delom
prate na francuskom jeziku i radom nastavnika (po 33,33%), izborom stranog jezika
18,52% i u manjem procentu vremenom koje je potrebno za ucenje i vannastavnim

aktivnostima (po 7,41%).

Sa druge strane, ispitanici su bili nezadovoljni pre svega nastavnim materijalima (38,89%) i
vremenom koje je potrebno za ucenje sadrzaja (33,33%). Ukupno 16,67% ucenika istaklo
je nezadovoljstvo vannastavnim aktivnostima i po 5,56% brojem predmeta koji se predaje

na francuskom jeziku (smatrajuci da treba da ih bude viSe) i radom nastavnika.
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Ucenici su u komentarima i primedbama jo$ navodili da bi bilo pozeljno da se svake godine
organizuje boravak ucenika u Francuskoj, da je gradivo obimno, da nije potrebno da
domaci nastavnik prisustvuje ¢asovima koji se odvijaju na francuskom jeziku, kao i da

udzbenici nisu prilagodeni potrebama nastave.

Na osnovu prikazanih rezultata ankete ucenika, opsti je utisak da su ucenici prve generacije
dvojezi¢nog odeljenja na francuskom jeziku bili zadovoljni projektom i da je CLIL nastava
ispunila njihova ocekivanja. To mozemo zakljuciti na osnovu 86,67% ucenika zadovoljnih
CLIL nastavom u vecoj meri i 71,42% onih koji bi se ponovo upisali u srpsko-francusko

dvojezi¢no odeljenje.

Stice se utisak da je nastava bila dobro organizovana, jer su u€enici u velikom procentu bili
zadovoljni izborom predmeta, radom nastavnika i izborom francuskog kao vehikolarnog
jezika. Podse¢amo da su u pocetku u sprovodenju nastave pomagali profesori iz Francuske

Skole u Beogradu i sa FiloloSkog fakulteta.

Medutim, upitnik ostavlja utisak da je bilo potrebno ostvariti napredak u pogledu izbora

nastavnih materijala i vannastavnih aktivnosti za u¢enike.

U nastavku rada takode ¢emo analizirati rezultate ankete ucenika koje smo sproveli tokom
Skolske 2015/2016. godine, $to ¢e nam omoguciti da uporedimo iskustvo prve generacije
ucenika sa CLIL nastavom na francuskom jeziku i generacijom ucenika koji pohadaju ovaj

vid nastave jedanaest godina kasnije.
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V.2. Rezultati nove ankete u¢enika uklju¢enih u CLIL nastavu

Cilj ankete sa uéenicima dvojezi¢nih odeljenja bio je da dobijemo misljenje uéenika o
sprovodenju CLIL nastave, ali i da steknemo uvid u profil u¢enika koji pohadaju nastavu.
Na osnovu podataka o jezickom profilu u¢enika, mozemo da utvrdimo postojanje varijabli
koje bi mogle da uti¢u na rezultate testiranja ucenika, koje predstavlja empirijski deo ovog

rada.

Upitnike!!® su popunjavali u¢enici treéeg i Eetvrtog razreda Treée beogradske gimnazije i
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, koji su ujedno i u¢estvovali u naSem nau¢nom

istrazivanju.

U anketi je uCestvovalo ukupno 58 ucenika, od ¢ega 30 ucenika tre¢eg i 28 ucenika cetvrtog

razreda.

Ucenike smo najpre zamolili da navedu razloge zbog kojih su se opredelili za dvojezi¢nu

srpsko-francusku nastavu. Uéenici su mogli da zaokruze vise ponudenih odgovora.

118 Prilog br. 2.
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Grafikon 1. Razlozi ucenika za upis u dvojezicno odeljenje po francusko-srpskom modelu

Kako se vidi na osnovu grafikona br. 1, presudan razlog za upis uc¢enika u CLIL odeljenje
za gotovo polovinu ucenika (42,59%) predstavlja uspesno savladavanje francuskog jezika.
Potom slede — mogu¢nost nastavka $kolovanja u Francuskoj (21,3%), sticanje li¢ne kulture
(19,44%), drugi li¢ni razlozi (9,26%) i na kraju komunikacija sa frankofonim prijateljima
(7,41%). U ostale razloge ucenici ubrajaju Zelju da ostanu u dodiru sa francukim jezikom ili
ljubav prema francuskom jeziku, vaZnost ucenja stranih jezika i lakSe integrisanje u

obrazovni sistem Srbije posle Skolovanja u inostranstvu.
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Ako uporedimo odgovore ucenika 2015/2016. godine sa odgovorima ispitanika iz ankete
sprovedene medu u¢enicima prve generacije dvojezic¢nog programa na francuskom jeziku,
vide¢emo da su ucenici u oba upitnika kao glavne razloge upisa u CLIL odeljenje naveli

usavrSavanje komunikativne kompetencije na francuskom jeziku i moguénost studija u

inostranstvu.

Za razliku od ucenika anketiranih na pocetku realizacije bilingvalne nastave, koji su dali
pozitivnu ocenu programa, zadovoljni nastavom u vec¢oj meri (86,67%) ili u potpunosti

(13,33%), ucenici koje smo mi anketirali izrazili su nesto drugacije misljenje.
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Grafikon 2. Misljenje ucenika o programu bilingvalne nastave
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Prema rezultatima naseg upitnika, veéina informanata zadovoljna je nastavom u manjoj
meri ili je njom nezadovoljna (ukupno 63,15%) dok je manji procenat u¢enika zadovoljan
nastavom u vec¢oj meri ili u potpunosti (ukupno 36,84%). Jedna ucenica se nije izjasnila o

ovom pitanju.

Na pitanje da li bi se ponovo upisali u dvojezi¢no srpsko-francusko odeljenje, dobili smo

odgovore prikazane na grafikonu br.3.
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Grafikon 3. Odgovori ucenika na pitanje da li bi se ponovo upisali u dvojezicno odeljenje

na francuskom jeziku

Uprkos ¢injenici da bilingvalna nastava nije ispunila o¢ekivanja vecine u€enika treceg i
Cetvrtog razreda, 57,89% ispitanika ponovo bi se opredelilo za ovaj vid nastave, dok gotovo
tre¢ina nema odgovor na ovo pitanje, a svega 14,04% ucenika reklo je da ne bi ponovilo isti

izbor. Jedna ucenica se ponovo nije izjasnila o ovom pitanju.

Uzroci ovakvog rezultata mogu se videti na osnovu misljenja ispitanika o onome §to

smatraju da odgovara ili ne odgovara u CLIL nastavi. Rezultate mozemo videti na
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grafikonima br. 4 1 br. 5. Napominjemo da jedna ucenica nije odgovorila na ovo pitanje.

Bilo je moguce zaokruziti viSe odgovora.
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Grafikon 4. Odgovarajuée u CLIL nastavi prema misljenju ucenika

Informanti u najveéem procentu smatraju odgovarajué¢im rad sa francuskim lektorom
(35,05%), potom izbor predmeta koje delom prate na francuskom jeziku (32,99%),
organizovanje radionica u okviru vannastavnih aktivnosti (14,43%), potom nastavne

materijale (9,28%) i na kraju rad predmetnih nastavnika (8,25%).
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Podsec¢amo, 33,33% anketiranih uc¢enika prve generacije dvojezi¢nih odeljenja smatralo je
odgovarajuc¢im izbor predmeta na francuskom jeziku i rad nastavnika, sto predstavlja i
najveci procenat, 7,41% smatralo je radionice odgovaraju¢im, a nijedan u€enik nije naveo

da su nastavni materijali pogodni u nastavi.

Isti ucenici tada su kao neodgovarajuce isticali pre svega nastavne materijale (38,89%), dok

je 16,67% ispitanika neodgovaraju¢im smatralo radionice, a 5,56% izbor predmeta.

Ucenici Skolske 2015/2016. godine u nesto nizem procentu smatraju da su nastavni
materijali neodgovarajuci (27,27%), neznatno vise ucenika nezadovoljno je vannastavnim
aktivnostima (19,19%), dok su u znacajno vecem procentu nezadovoljni izborom nejezic¢kih
disciplina ¢iju nastavu delimicno prate na francuskom jeziku (16,16%). Pa ipak, najveci
broj ispitanika misli da je rad nastavnika neodgovarajuci (28,28%). Jedna ucenica nije se

izjasnila po ovom pitanju.
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Grafikon 5. Neodgovarajuce u CLIL nastavi prema misljenju ucenika

Na osnovu poredenja rezultata dva upitnika mozemo zakljuciti da promene nisu sprovedene
u pogledu prilagodavanja nastavnih materijala, odnosno udzbenika CLIL nastavi, a ucenici

obe generacije se takode slazu da nisu zadovoljni vannastavnim aktivnostima.

Svoje nezadovoljstvo radom nastavnika u€enici su obrazlozili u komentarima, na kraju

naseg upitnika.

Kada je re¢ o zahtevima koje nastavnici postavljaju ucenicima, vecéina (60,34%) smatra da

oni iziskuju prosec¢an napor, potom neznatan napor, i na poslednjem mestu veliki napor.
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Grafikon 6. Savladavanje postavljenih zahteva iz ugla ucenika

Kao ¢etvrti odgovor, jedan ispitanik naveo je da zahtevi treba da budu i vec¢i kako bi

ucenici ostvarili napredak u znanju. Jedna ucenica ostavila je prazan odgovor.

Ako rezultate ovog dela upitnika uporedimo sa misljenjem ucenika iz ankete radene 2004.
godine, takode mozemo uvideti odredene razlike. Ucenici su tada smatrali da je za

izvr§avanje zahteva nastave potreban pre svega prosecan ili veliki napor.

Ucenike smo zamolili da odgovore, ovoga puta u otvorenom tipu pitanja, da li je njihov

utisak da su pisani tekstovi koje obraduju na ¢asovima istorije i biologije tezi od onih koje
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¢itaju na Casovima francuskog jezika (tri nastavna predmeta kojima se bavimo u vovom

radu). Odgovore ucenika smo sakupili i rasporedili u tri grupe.
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Grafikon 7. Pisani tekstovi iz nejezickih predmeta u odnosu na tekstove iz francuskog
jezika
Prema misljenju nesto vise od polovine anketiranih u¢enika (58,33%), tekstovi na
francuskom jeziku koji se obraduju na ¢asovima istorije ili biologije nisu teZi za
razumevanje od onih sa kojima se susre¢u na ¢asovima francuskog jezika, dok ostali

informanti smatraju suprotno (36,67%), a malom procentu ucenika utisak je da su tekstovi

na ¢asovima nejezickog predmeta samo ponekad tezi za razumevanje (5%).
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Neka od obrazlozenja odgovora koje su ucenici dali jesu da tekstovi nisu teski ukoliko se
objasne kljucni termini, da ih je lakSe razumeti jer je tematika konkretnija i sazetija, da
imaju vise sklonosti ka temama iz istorije i biologije nego iz francuskog jezika, te im takva

motivacija olakSava savladavanje zahteva, i sli¢no.

Ucenike smo zamolili da objasne §ta im predstavlja poteskoce, ukoliko ih imaju, u u¢enju

biologije ili istorije na francuskom jeziku.

Vise od polovine ispitanika (55,17%) navelo je da ima poteskoce pri uc¢enju nejezickih
predmeta na francuskom jeziku, dok je 44,83% ucenika odgovorilo da pri izvrSavanju

zahteva nastavnika za njih nista ne predstavlja poteskoce.

Ucenici koji imaju poteskoca sa u¢enjem nejezicke discipline na francuskom jeziku
objasnili su da im ucenje oteZavaju stru¢na terminologija ovih predmeta, potom
konstrukcije recenica, ali i neSto §to nije direktno u vezi sa stranim jezikom, a to je koli¢ina

gradiva.

Takode, ispitanicima smo postavili pitanje da li ima razlike u usvajanju gradiva iz istorije

(drustvene nauke) ili biologije (prirodne nauke) na francuskom jeziku. Vecina anketiranih
ucenika smatra da nema razlike u teZini gradiva, manje od tre¢ine da je teze uciti biologiju
na francuskom jeziku nego istoriju, dok nekolicina nema jasno izrazen stav po ovom

pitanju. Detaljniji rezultati prikazani su na grafikonu br. 8.
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Grafikon 8. Usvajanje gradiva iz istorije u odnosu na gradivo iz biologije na francuskom

jeziku

U obrazloZenju, ucenici su navodili da je uc¢enje nejezickih predmeta na francuskom jeziku

»zanimljivo®, da su ve¢ naklonjeni prirodnim ili druStvenim naukama, ili da se ne sre¢u

Cesto sa gradivom na francuskom ($to je navelo nekoliko u€enika Cetvrtog razreda), te tako

smatraju da nemaju poteSkoc¢a u usvajanju gradiva iz ovih predmeta na stranom jeziku.

Za pojedine ucenike takode nema razlike u usvajanju gradiva iz ovih predmeta na

francuskom jeziku jer ovim naukama nisu naklonjeni, te ve¢ imaju poteskoca prilikom
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usvajanja gradiva na srpskom jeziku, a sam jezik ucenja niti im olak$ava, niti im otezava

zadatak.

Ispitanici koji smatraju da ucenje istorije na francuskom iziskuje veci napor rekli su da su
nepoznati termini iz istorije brojniji i komplikovaniji za razumevanje, a da su oni iz
biologije ,,internacionalni®, te da nije potrebno posebno znanje francuskog jezika da bi se
gradivo iz biologije savladalo, i na kraju, da su recenice u tekstovima iz istorije duze i

slozenije.

Sa druge strane, ispitanici kojima ucenje biologije na francuskom jeziku zadaje vise

poteskoca kao glavni razlog navodili su pre svega da nemaju sklonosti ka ovom predmetu.

Cini se da su faktori koji otezavaju uéenicima usvajanje nejezi¢kog predmeta na
francuskom jeziku kako li¢ne prirode (sklonost prema predmetu), tako i jezicke (leksika i

sintaksa).

U komentarima na kraju naseg upitnika, ucenici tre¢eg razreda napisali su da bi trebalo da
francuski jezik bude viSe prisutan u nastavi nejezic¢kih predmeta, da su optereceni velikom
koli¢inom obaveza u odnosu na jednojezicka odeljenja, a jedna ucenica je predlozila da

nastava svih nastavnih predmeta (osim iz srpskog jezika) bude dvojezi¢na.

Ucenici Cetvrtog razreda slazu se da bi trebalo ¢eS¢e da imaju nastavu isklju€ivo na
francuskom jeziku, te da bi nastavnici trebalo da ih ohrabruju da viSe koriste francuski jezik
u nastavi, kao i da obraduju zahtevnije tekstove na ¢asovima francuskog jezika od onih koje
dobijaju jednojezi¢na odeljenja. Oni su takode skrenuli paznju da treba da se uvede veci
broj ¢asova francuskog jezika i da bi nastavnici trebalo manje da insistiraju na gramatici, a

vise na leksici. Takode, brojni komentari odnose se na vannastavne aktivnosti i anketirani
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ucenici Zele da se one ¢esc¢e organizuju. Nekoliko ucenika je ¢ak navelo da bi nastavnici

trebalo ,,viSe da se potrude®, dok je jedna ucenica zabelezila da ,,uvek moze bolje*.

Na osnovu odgovora uéenika, ¢ini se da misljenje u¢enika o CLIL nastavi varira i da zavisi
kako od licnog iskustva ucenika, tako i od gimnazije, razreda i nastavnika koji sa njima

rade.

Rezultati ankete takode pokazuju da problem sa nepostojanjem posebnih udzbenika za
CLIL nastavu i dalje nije reSen, te vecina u¢enika nije zadovoljna nastavnim materijalima
koji se trenutno koriste u nastavi. Oni traze da tekstovi koje obraduju na ¢asovima
francuskog jezika budu ,,tezi* nego oni koje obraduju jednojezi¢ni ucenici, kao i da
francuski jezik bude viSe prisutan na ¢asovima nejezicke discipline. Pored toga, ucenici su

uocili da nemaju dovoljan nedeljni fond ¢asova francuskog jezika.

Na kraju, mozemo zakljuciti da je opSte misljenje ucenika o dvojezicnoj nastavi podeljeno,

te da su iskustva ucenika razlicita.
V.3. Analiza upitnika za CLIL nastavnike

Anketu medu nastavnicama uklju¢enim u CLIL nastavu na francuskom jeziku sproveli smo
tokom Skolske 2015/2016. godine. Anketiranje smo sproveli radi boljeg uvida u oblike,
metode i tehnike rada koji su zastupljeni u nastavi tri predmeta koji su predmet naseg
istrazivanja. Upitnik!*® su popunjavale nastavnice Tre¢e beogradske gimnazije i Desete
gimnazije ,,Mihajlo Pupin® koje predaju francuski jezik, istoriju 1 biologiju, uz napomenu

da jedna nastavnica istorije nije zelela da ucestvuje u anketi.

119 Prilog br. 3.
149



Podaci koje smo dobili iz upitnika dragoceni su za nasu analizu i ocenu projekta dvojezi¢ne

nastave.

Oni se odnose na (1) nastavne oblike i metode prisutne u nastavi, (2) udzbenike koji se
koriste u nastavi, (3) zastupljenost francuskog jezika u nastavi, (4) metode rada na tekstu iz
francuskog jezika i nejezickih predmeta i (5) evaluaciju ucenika. Nastavnice su takode

navele svoje predloge i sugestije za unapredenje nastavnog procesa U okviru CLIL- a.
V.3.1. Profil anketiranih nastavnica

Sve nastavnice koje su ucestvovale u anketi imaju dugogodiSnje iskustvo rada u nastavi.
Prosecan radni staz je 18 godina, dok je njihovo iskustvo u bilingvalnoj nastavi u proseku
Sest godina. Najduzi staz u dvojezi¢noj nastavi u trajanju od deset godina imaju nastavnice
biologije i istorije iz Trece beogradske gimnazije, dok najkraci staz od Sest meseci ima
jedna nastavnica francuskog jezika iste gimnazije. Dve koleginice su navele da poseduju
DELF B2 diplomu, dok je jedna nastavnica francuskog jezika u Tre¢oj beogradskoj

gimnaziji bilingvalna.

Sve koleginice navele su da redovno pohadaju stru¢ne seminare koje organizuje Francuski

institut u Beogradu, a u vezi su sa dvojezicnom nastavom.
V.3.2. Nastavni oblici, metode i sredstva

Prvo pitanje u anketi za nastavnike odnosilo se na oblike rada’? koji se koriste u

dvojezi¢noj nastavi.

120 Oblici nastavnog rada predstavljaju ,,na¢in aktivnosti nastavnika i uenika koji karakterise odgovarajuéa
vrsta sociolo$ke organizovanosti“ i §iri su pojam od pojma nastavne metode (Vilotijevi¢, 2000b: 179).
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Na grafikonu br. 9 mozemo videti koji oblici rada su zastupljeni na ¢asovima francuskog

jezika, biologije i istorije u CLIL odeljenjima. Bilo je moguée zaokruziti vise odgovora.

s}

30.43

30+

Procenat

20+

101

Frontalni Rad u parovima Grupni rad Individualni Kombinovani

Oblici rada

Grafikon 9. Oblici rada koji se najéesce koriste u CLIL nastavi

Rezultati nase ankete pokazuju da su u dvojezi¢noj nastavi tri pomenuta nastavna predmeta
zastupljeni svi oblici rada i to u sliénom procentu. To nam govori da postoji raznovrsnost
nastavnih oblika u nastavi i da se oni prilagodavaju tipu €asa, gradivu i ciljevima nastave.

Takode, pri odabiru oblika rada nema razlike u nastavi francuskog jezika i nejezickih

predmeta.
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Kada je re¢ o nastavnim metodama?!, u upitniku smo anketirali predmetne nastavnice o

onima koje se najéesce koriste u nastavnoj praksi'??.

Nase ispitanice navele su da u CLIL nastavi koriste svih osam ponudenih metoda, ali nisu

sve jednako zastupljene. Bilo je moguce zaokruziti vise odgovora.

21 Naucno verifikovan na¢in na koji u¢enici, pod rukovodstvom nastavnika, u nastavnom procesu, sticu
znanja, vestine i navike, primenjuju ih u praksi, razvijaju svoje psihofizicke sposobnosti i interesovanja“
(Vilotijevié¢, 2000b: 209).

122 Rukovodili smo se uputstvom za godisnji i operativni plan rada nastavnika u izdanju Prosvetnog glasnika

Republike Srbije.
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Grafikon 10. Nastavne metode koje se najcesce koriste u CLIL nastavi

U bilingvalnoj nastavi francuskog jezika, istorije i biologije, najvise je prisutna metoda rada
na tekstu (29,93%), a najmanje je zastupljena demonstrativna metoda (3,7%). Metoda
reSavanja problema i istraZivacki rad ucenika, koji razvijaju istrazivacki duh kod ucenika i
¢ine ucenika aktivnim u nastavnom procesu, prisutni su sa 18,25%, §to ih posle dijaloske

metode stavlja na tre¢e mesto.

Treba napomenuti da pri odabiru metoda rada nismo uo¢ili razlike u nastavi francuskog

jezika i nejezickih disciplina.
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Budu¢i da je metoda rada na tekstu najcesce zastupljena na ¢asovima tri pomenuta
predmeta, moze se ocekivati da upravo tekst'?® bude najvise korigéeno sredstvo U nastavi.
Rezultati upitnika pokazuju da je nasa pretpostavka tacna i1 da pisani tekstovi jesu

najzastupljenije nastavno sredstvo u CLIL nastavi.
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Grafikon 11. Najcesce zastupljena nastavna sredstva u CLIL nastavi

123 pod pojmom tekst podrazumevamo svaku vrstu pisane produkcije ili diskursa (poput novinskih tekstova,

odlomaka iz udzbenika, romana, pisama itd.) koji je suprotsavljen pojmu usmenog diskursa (Robert, 2008:
196).
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Pisani i Stampani tekstovi prisutni su gotovo na svakom drugom casu dvojezi¢ne nastave
pomenutih nastavnih predmeta (46,67%). Od nastavnih sredstava jo$ se koriste i auditivna
sredstva (26,67%); vizuelna sredstva (13,33%) poput fotografija, crteza, Sema ili dijagrama;
audio-vizuelna sredstva (13,33%) kao $to su videoprojektor, filmovi, PP prezentacije,
emisije. U CLIL nastavi jedino nisu u upotrebi manuelna sredstva, ako $to su instrumenti,

aparati i sli¢no, cemu je mogu¢i uzrok nedostatak opreme u skolama.

Budu¢i da su tekstovi osnova za celokupan rad u nastavi i da predstavljaju najvazniji izvor
za usvajanje vokabulara i objasnjenje gramatickih zakonistosti (Tanovi¢, 172: 19), kao i da
se u dvojezi¢noj nastavi najvise koriste od svih sredstava u nastavi, to su razlozi zbog kojih

smo odlucili da testiramo pisane receptivne jezicke vestine ucenika.
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V.3.3. UdZbenici u CLIL nastavi

UdzZbenici su i dalje vazno sredstvo u nastavi uprkos sve ¢e$¢oj upotrebi novih tehnologija.
Nastavni materijali mogu presudno uticati na uspe$nost nastave stranih jezika, i mogu

pozitivno ili negativno da motivisu uc¢enika (Petrovié¢, 1988: 19).

Kada je re¢ 0 nastavnim materijalima u srpsko-francuskoj dvojezi¢noj nastavi, oni su od

pocetka realizacije programa zadavali poteskoce kako nastavnicima, tako i uenicima.

Faktori koji uti¢u na odabir udzbenika su nastavni plan i progam i silabusi?*

predmeta koje
utvrduje Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolo$kog razvoja, te ¢injenica da ucenici treba
da usvoje gradivo u istom obimu i prema istim Kriterijumima kao da nastavu prate na

maternjem jeziku.

U nastavku ¢emo dati komentar o udZbenicima za tri predmeta koji predstavljaju predmet

naseg istrazivanja i analize: Biologija, Istorija, Francuski jezik.
V.3.3.1. UdZbenici iz istorije i biologije

lako CLIL zahteva drugaciji pristup u nastavi od tradicionalnog i podrazumeva prisustvo
stranog jezika u nastavi, udzbenici koji su u upotrebi za nejezi¢ke predmete ne razlikuju se
od udzbenika koji se koriste u nastavi na maternjem jeziku. Oni stoga ne odgovaraju na

zahteve, mogucnosti i ciljeve dvojezi¢ne nastave. Sa druge strane, strani udzbenici na

124 Sjlabus ima preskriptivnu i organizacionu vrednost u nastavi, budu¢i da nastavniku pruza osnovni okvir za
izvodenje nastave — odnosi se na prirodu i koli¢inu sadrZaja (znanje, vestine i umeca) koji se progresivno

rasporeduju u okviru kurikuluma (Cuq, 2003: 230).
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francuskom jeziku ne prate uvek silabuse po razredima, propisane od strane Ministarstva, te

se ni oni u celosti ne mogu Kkoristiti u nastavi.

Nastavnice biologije i istorije koriste domace udzbenike u CLIL nastavi koji su odobreni od

strane Ministarstva.

Za predmet Biologija u dvojezicnim odeljenjima u Skolskoj 2015/2016. godini, u Trecoj
beogradskoj i Desetoj beogradskoj gimnaziji, kori§¢eni su slede¢i udzbenici:
Biologija za 1. razred gimnazije i poljoprivredne skole*®®

Biologija za 2. razred gimnazije opsteg smera'?®

Biologija za 2. razred gimnazije drustveno-jezickog smera®’

Biologija za 3. razred gimnazije drustveno-jezickog smera'?®

Biologija za 3. razred gimnazije opSteg smera*®

© o~ w DD -

Biologija za 4. razred gimnazije opsSteg smera*®
Na osnovu podataka kojima raspolazemo, za predmet Istorija koriste se slede¢i udzbenici:

1. lIstorija za 1. razred gimnazije®!

125 Serban, N., Cvijan, M., Jani¢i¢, R. (2013). Biologija za 1. razred gimnazije i poljoprivredne kole.
Beograd: Zavod za udzbenike.
126 petrov, B., Kalezi¢, M., Konjevié, R. (2015). Biologija za 2. razred gimnazije opsteg smera. Beograd:
Zavod za udzbenike.
127 Petrov, B., Kalezi¢, M., Konjevi¢, R., Lakusi¢, D., Jovanovié, S. (2013). Biologija za 2. razred gimnazije
drustveno-jezickog smera. Beograd: Zavod za udzbenike.
128 Cviji¢, G., Matié, G., Nedeljkovié, N., Cvetkovi¢, D., Koraé, A., Dordevi¢, 1. (2014). Biologija za 3.
razred gimnazije drustveno-jezickog smera. Beograd: Zavod za udzbenike.
129 Cviji¢, G., Dordrevié, J., Nedeljkovié¢, N. (2013). Biologija za 3. razred gimnazije opsteg smera. Beograd:
Zavod za udzbenike.
130 Cvetkovié, D., Lakusi¢, D., Mati¢, G., Kora¢, A., Jovanovi¢, S. (2012). Biologija za 4. razred gimnazije
opsteg smera. Beograd: Zavod za udzbenike.
131 Lopandi¢, D., Petrovié¢, V. (2013). Istorija za 1. razred gimnazije. Beograd: Logos.
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2. lIstorija za 2. razred gimnazije®?
3. Istorija 313

4. lstorija 3 i 4%

Pored zvani¢nog udzbenika, a kako bi nastava uopste mogla da se sprovodi na francuskom
jeziku, nastavnice koriste dodatni nastavni materijal koji je na francuskom jeziku. Dodatni
materijal uglavhom podrazumeva odredene bibliografske jedinice iz frankofonih izvora ili
izvore sa internet sajtova. Nastavnik je slobodan da sam odluci u kom procentu ¢e materijal
na maternjem, odnosno na francuskom jeziku biti kori§¢en u nastavi, pod uslovom da
ucenici savladaju predvideno gradivo tokom Skolske godine. To zavisi i od iskustva

nastavnika.

Iz intervjua sa nastavnicama zakljucili smo da se iskusniji nastavnik, koji je duzi vremenski
period ukljuc¢en u CLIL nastavu, oslanja na domaci udzbenik samo kako bi pratio tematske
celine predvidene za odredeni razred, a za svaku nastavnu jedinicu ima pripremljene
materijale iz francuskih izvora literature. Sa duge strane, za manje iskusnog nastavnika
primarno sredstvo u radu jeste domacéi udzbenik, koji se dopunjava dodatnim materijalom

na francuskom jeziku, ali u manjem procentu.
V.3.3.2. UdZbenici za francuski jezik

Kada je re¢ o francuskom jeziku, takode nema razlike u izboru udzbenika u odnosu na

nastavu francuskog kao stranog jezika u tradicionalnim odeljenjima. Predmetne nastavnice

132 Pirivatri¢, S. (2014). Istorija za 2. razred gimnazije. Beograd: Klett.
133 Dabi¢, V., Antolovi¢, M., Om¢ikus, D. (2015). Istorija 3. Beograd: Klett.
134 Radojevi¢, M. (2014). Istorija 3 i 4. Beograd: Klett.
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tokom skolske 2015/2016. godine koriste strane udzbenike Belleville 21*° i Belleville 31%
koji su odobreni od strane Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja. Tokom
prvog i drugog razreda koristi se uzbenik Belleville 2, dok je za treci i Cetvrti razred

predviden udzbenik Belleville 3.

Prema nasem misljenju, ovi udzbenici nisu odgovarajuce reSenje u CLIL nastavi. Naime,
Belleville 2 namenjen je ucenicima koji se pripremaju za A2 nivo francuskog jezika prema
ZEROJ, dok ucenici dvojezi¢nih odeljenja ve¢ ulaze u CLIL nastavu sa A2 nivoom.
Udzbenik Belleville 3 priprema ucenike za B1 nivo prema ZEROJ, dok se od uc¢enika
Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja na kraju Skolovanja ocekuje da vladaju B2 nivoom
jezi¢kih kompetencija na francuskom jeziku (Vuéo, 2009: 324; 2014: 142). To prakti¢no
znaci da ucenici ne mogu da ostvare jezicki napredak koji je predviden programom za

dvojezic¢na odeljenja, ako se nastavnice oslanjaju isklju¢ivo na udzbenik.

Takode, ovi udzbenici nisu odgovarajuci ni prema broju nastavnih ¢asova za koje su

predvideni. To se vidi i na osnovu tabele br. 14.

135 Gallier, T., Grand-Clément, O. (2004). Belleville 2. Paris: Cle International/Sejer.
136 Grand-Clément, O., Volte, A., Gallier, T. (2005). Belleville 3. Paris: Cle International/Sejer.
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Tabela 14. Broj nastavnih casova i sati za koje se Koriste udzbenici iz francuskog jezika®®’

Naziv udZbenika Belleville 2 Belleville 3

Razred I 1 1l v

Broj sati za koje je udzbenik 90h 90h

predviden

Broj ¢asova francuskog u 74 105 180 128

Trecoj gimnaziji

Broj nastavnih sati 55 h 30 min 78 h 45 min 135h 96 h

Ukupan broj sati u nastavi koje 134 h 15 min 231h

udzbenik pokriva

Broj ¢asova francuskog u 74 70 72 64
Desetoj gimnaziji

Broj nastavnih sati 55 h 30 min 52 h 30 min 54 h 48 h

Ukupan broj sati u nastavi koje 108 h 102 h

udzbenik pokriva

Udzbenik Belleville 2 koji je u upotrebi u prvom i drugom razredu predviden je za ukupno
90 h ucenja jezika, ali se u Trecoj beogradskoj gimnaziji koristi za ukupno 134 h 15 min, a

u Desetoj beogradskoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin® za 108 h.

Udzbenik Belleville 3 takode je predviden za 90 h nastave francuskog jezika, a prema

vazecem planu i programu na godiSnjem nivou, u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji pokriva

187 Broj ¢asova francuskog jezika propisan za L, II, III i IV razred opsteg smera (drugi strani jezik), za Desetu
gimnaziju, i drustveno-jezi¢kog smera (prvi strani jezik), za Trecu gimnaziju, preuzet je sa zvani¢nog sajta
Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja:

http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni%20plan%20za%20
gimnazije%20svi%20smerovi.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
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http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni%20plan%20za%20gimnazije%20svi%20smerovi.pdf
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni%20plan%20za%20gimnazije%20svi%20smerovi.pdf

231 h nastave, dok se u Desetoj gimnaziji koristi za ukupno 102 h nastave francuskog

jezika.

Dakle, udzbenici se koriste da pokriju mnogo vise sati nastave nego $to je predvideno, a
takode nivo za koje su namenjeni ne odgovara nivou jezickih komptencija ucenika

uklju¢enih u CLIL.

Iz usmenih intervjua sa nastavnicama, saznali smo da ni ucenici ni nastavnice nisu u
potpunosti zadovoljni odabranim udzbenicima. Dijaloske lekcije su za jezicki nivo ucenika
Cesto veoma lake i teme nisu uvek prilagodene njihovom uzrastu, dok su nastavne jedinice

iz oblasti gramatike nesrazmerno zahtevnije.

Iz ovih razloga, sve nastavnice francuskog jezika koje smo anketirali napomenule su da
koriste dodatni materijal u nastavi u vidu radne sveske, drugih stranih udzbenika i

prirucnika, kao 1 strane ili domace gramatike.
V.3.4. Sugestije predmetnih nastavnica za izbor udzbenika

Na pitanje koje bi udzbenike trebalo koristiti u nastavi (strani ili domaci udzbenik, domaci
udzbenik preveden na francuski jezik, domaci udzbenik u kombinaciji sa dodatnim
materijalom na francuskom i sli¢no), vecina nastavnica francuskog jezika slozila se da to
treba da bude strani udZbenik prilagoden nivou ucenika ili domaci udzbenik u kombinaciji

sa dodatnim materijalom na francuskom jeziku.

Sa druge strane, nastavnice nejezi¢kog predmeta smatraju da u nastavi treba da se koristi
domaci udzbenik uz dodatni materijal na stranom jeziku, dok je jedna nastavnica

odgovorila da bi bilo pozeljno da to bude domaci udzbenik preveden na francuski jezik.
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Na osnovu rezultata naseg upitnika mozemo zakljuciti da su podeljena misljenja

anketiranih nastavnica o udzbenicima koji se koriste u bilingvalnoj nastavi.

Nastavnice francuskog jezika smatraju da bi udzbenike trebalo prilagoditi jezickom nivou

ucenika i da bi trebalo zadrzati strani udzbenik, dok na osnovu odgovora nastavnica
biologije i istorije mozemo zakljuéiti da su one globalno zadovoljne nastavnim

materijalima koji se trenutno koriste u nastavi.

Nastavnice nejezickih predmeta nisu imale novih predloga koji se razlikuju od postojece
situacije u dvojezi¢noj nastavi, oSim sugestije jedne nastavnice biologije da se za nastavu

nejezickog predmeta koristi domaci udzbenik preveden na francuski jezik.
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V.3.5. Zastupljenost francuskog jezika u nastavi

Kada govorimo o tipu ¢asa na kojem se koristi francuski jezik, kao i o procentu u kojem je
francuski jezik zastupljen u bilingvalnoj nastavi, zabelezene su razlike kod jezickog i

nejezickih predmeta.

Prema re¢ima anketiranih nastavnica iz dve gimnazije, na ¢asovima francuskog jezika,
strani jezik je zastupljen na svim tipovima Casa (obrada, utvrdivanje, sistematizacija,

provera), i to u proseku izmedu 70% i 90% casa.

Ovako visok procenat zastupljenosti francuskog jezika u nastavi mozemo objasniti

¢injenicom da se radi o Casovima ¢iji je cilj ucenje francuskog jezika.

Kada govorimo o upotrebi francuskog jezika na ¢asovima istorije i biologije, sve tri
koleginice odgovorile su da strani jezik koriste kada obraduju novo gradivo, dok je na
casovima utvrdivanja, sistematizacije 1 provere francuski jezik zastupljen kod dve od tri

koleginice.
Zastupljenost francuskog jezika tokom nastavnog ¢asa varira izmedu 5% i 90%.

Nastavnica biologije, koja predaje u dvojezi¢noj srpsko-francuskoj nastavi deset godina,
navela je da koristi francuski jezik na svim tipovima ¢asa, i to 90% vremena. Druga
nastavnica biologije, koja u dvojezi¢noj nastavi radi Cetiri godine, naznacila da je na njenim
Casovima francuski jezik u prvom razredu zastupljen 30%, u drugom 20%, u tre¢em 30% 1
svega 5% u Cetvrtom razredu. Nastavnica istorije koja je ucestvovala u anketi, a u CLIL

nastavi radi deset godina, navela je da francuski jezik u nastavi koristi 30% vremena.

Na osnovu odgovora u upitniku, mozemo zakljuciti da procenat zastupljenosti francuskog

jezika na Casovima nejezickih predmeta zavisi kako od predmeta i iskustva nastavnika, tako
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1 od razreda ucenika, od slozenosti i vrste gradiva. Ukoliko je gradivo ve¢ dovoljno
zahtevno za ucenike, vec¢ina nastavnica daje prednost nejezickom predmetu i u tom slucaju

koristi iskljuc¢ivo srpski jezik.
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V.3.6. Obrada teksta na francuskom jeziku

Kako smo videli u segmentu V.3.2, rad na tekstu je najzastupljenija nastavna metoda u
srpsko-francuskoj CLIL nastavi, kako na ¢asovima francuskog jezika, tako i na ¢asovima
biologije i istorije.

Nastavnice biologije, istorije i francuskog jezika zamolili smo da objasne na koji nacin

obraduju tekst koji je pisan na francuskom jeziku.

Na ¢asovima francuskog jezika, u€enici najpre Citaju tekst (samostalno ili naglas) na
francuskom jeziku. Posle faze Citanja, jedna nastavnica je navela da u€enicima postavlja
pitanja radi provere razumevanja teksta, dok su ostale koleginice kao sledecu fazu izdvojile
objasnjavanje nepoznatih re¢i (na francuskom jeziku, putem sinonima ili antonima, ili
prevoda na srpski jezik, sto predstavlja krajnje resenje). Sledi faza kada se nove reci
stavljaju u poznati kontekst ili se sa uéenicima analizira porodica re¢i. Na kraju, nastavnice
sa ucenicima ili prevode tekst na srpski jezik ili zavrSavaju analizu teksta postavljanjem

pitanja ucenicima koja su u vezi sa tekstom. Oblik rada je najcesce frontalni.

Na ¢asovima biologije, nakon Citanja teksta (samostalno ili naglas) nastavnice sa u¢enicima
proveravaju znacenje kljuénih termina putem objasnjenja na francuskom jeziku. Ukoliko
ucenicima znacenje termina nije jasno posle ove faze objasnjenja, termin se prevodi na
srpski jezik. Na kraju aktivnosti proverava se razumevanje teksta putem kratkih vezbanja u
kojima treba povezati pojmove ili dati objasnjenje termina. Vezbanja ucenici rade

individualno, u paru ili u grupi.

Na ¢asovima istorije, ucenici tekst na francuskom jeziku ¢itaju naglas. Oni potom naglas

prevode tekst na srpski jezik, tako §to se dobrovoljno javljaju ili nastavnica proziva
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ucenike. Ponekad, nastavnica od u€enika trazi sinonime termina na francuskom jeziku.
Znacenje nepoznatih termina ucenici pokusavaju da odgonetnu radeci u parovima i
oslanjajuci se na kontekst iz teksta. Vezbanja, koja su najcesce data uz tekst, sluze za

proveru razumevanja teksta.

Recnik, kao pomoc¢no sredstvo u nastavi, prisutan je samo na ¢asovima jedne koleginice

koja predaje francuski jezik i jedne nastavnice biologije.

Na osnovu prikupljenih podataka mozemo zakljuciti da nema puno razlike u pristupu i
redosledu aktivnosti na ¢asovima jezickog 1 nejezickog predmeta kada se obraduje novi
tekst na francuskom jeziku. Razlika je jedino u nastavi istorije, buduéi da je prevod prva

tehnika koja se koristi u cilju obrade procitanog teksta.
V.3.7. Krijerijumi za ocenjivanje u¢enika

Kada je re¢ o evaluaciji postignuéa uéenika iz predmeta Francuski jezik, ¢etiri anketirane
nastavnice navele su da ocenjuju ¢itanje, prevod teksta, bogatstvo leksike, tacnost

informacija vezanih za nastavni predmet i odnos prema radu.

Rezultati ankete pokazuju da se provera znanja iz biologije i istorije obavlja uglavnhom na
maternjem jeziku, te nastavnice ocenjuju iskljucivo ta¢nost informacija u vezi sa nastavnim

predmetom.
V.3.8. Saradnja sa kolegama

Svih sedam nastavnica koje smo anketirali navele su da razmenjuju iskustva sa kolegama
ukljucenim u dvojezi¢nu nastavu, i t0 iz mati¢ne Skole ili ¢ak i Sire. Neki od razloga za to

su — unapredenje nastavnog procesa, uskladivanje kriterijuma ocenjivanja znanja ucenika,
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pomo¢ kolegama koje predaju nejezicku disciplinu u pogledu francuskog jezika ili radi

boljeg odgovora na potrebe ucenika.

Prema misljenju svih anketiranih nastavnica, saradnja sa stranim lektorom i saradnja sa

kolegama predstavljaju vazne faktore koji uti¢u na uspesno sprovodenje dvojezi¢ne

nastave.
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V.3.9. Predlozi za efikasnije sprovodenje dvojezi¢ne nastave

Na kraju upitnika, zamolili smo nastavnice da daju svoje predloge za efikasnije
sprovodenje dvojezi¢ne nastave po srpsko-francuskom modelu. Njihovi predlozi prema

ucestalosti pojavljivanja su sledeci:

o (Cei¢i boravak nastavnika i u¢enika u Francuskoj radi usavriavanja jezickih
kompetencija kao i razmene iskustava u vezi sa CLIL nastavom sa inostranim
kolegama

e Saradnja nastavnika sa kolegama iz zemlje i inostranstva

e Povecanje broja ¢asova francuskog jezika na nedeljnom nivou

e Cesce organizovanje radionica za uéenike u cilju prakti¢ne primene ste¢enih znanja

e Prilagodavanje nastavnog plana i programa kao i udzbenika potrebama dvojezi¢ne

nastave

Jedna nastavnica istakla je problem motivacije nastavnika nejezi¢kog predmeta, buduci da
ne postoji posebna novéana naknada niti smanjena nedeljna norma ¢asova za nastavnike

nejezicke discipline koji predaju na francuskom i srpskom jeziku.

Na osnovu rezultata upitnika koji smo sproveli medu CLIL nastavnicama, moZemo
zakljuciti da se u nastavi sva tri Skolska predmeta primenjuju isti oblici, metode 1 nastavna

sredstva.

Nastavnice francuskog jezika u dvojezi¢noj nastavi primenjuju iste metode i oblike rada
kao 1 u tradicionalnoj nastavi, uz koriS¢enje nesto sloZenijih sadrzaja i1 postavljanja visih

zahteva CLIL uéenicima.
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U nastavi istorije 1 biologije ne postoji jedinstveni didakticki model. Svaka nastavnica
pojedina¢no primenjuje metode rada za koje smatra da su najpogodnije i najefikasnije, u
zavisnosti od ciljeva nastave, strukture gradiva, potreba ucenika, njithovog jezickog nivoa i

znanja iz nejezickog sadrzaja.

UdZbenici za dvojezi¢nu nastavu ne razlikuju se od onih koji su namenjeni tradicionalnoj
nastavi, budu¢i da prate nastavni plan i program i silabuse propisan od strane nadleznog
Ministarstva. Kako bi nadomestile njihove nedostatke, sve nastavnice pronalaze dodatni

nastavni materijal za CLIL, koji je iz frankofonih bibliografskih izvora.

Kada je re¢ o upotrebi francuskog jezika u nastavi, on se uvek koristi u alternaciji sa
srpskim jezikom i nije prisutan na svakom $kolskom ¢asu. Kada i koliko ¢e francuski jezik

biti zastupljen u nastavi zavisi od tipa Casa, nastavne teme i iskustva nastavnica.
V.4. Rezultati opservacije CLIL nastave

Nauéno posmatranje’®®, kao empirijski metod istrazivanja, primenili smo ektrospektivno na
tok celog ¢asa u CLIL nastavi iz tri nastavna predmeta — Francuski jezik, Istorija i Biologija

— u Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®.

Pored redovne nastave tri Skolska predmeta, prisustvovali smo i ¢asovima koje izvodi strani

lektor.

Posmatranje nastavnih ¢asova predstavlja vazan deo naseg istrazivanja buduci da nam

omogucava direktan uvid u nacin funkcionisanja CLIL nastave. Tokom nastavnog procesa

138 Nauéno posmatranje je organizovano, plansko i metodski izvodeno opazanje u cilju otkri¢a novih
¢injenica ili proveravanja naucnih hipoteza* (Sesi¢, 1980:319 u Raicevi¢, 2009:66).
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posebno smo obracali paznju na nastavne postupke koji se primenjuju, zastupljenost

srpskog 1 francuskog jezika, ulogu i motivisanost u¢enika tokom casa.

Kako se moze videti iz zapisnika'®® (protokola) koji smo pripremili, ciljevi opservacije

¢asova bili su slede¢i:

1. Utvrdivanje i analiza oblika i metoda rada koji se koriste u nastavi francuskog
jezika, biologije, istorije, kao i na dodatnim ¢asovima sa stranim lektorom

2. Odredenje procenta zastupljenosti L1 i L2 u nastavi — u kojoj fazi ¢asa se koristi
srpski, a u kojoj francuski jezik, za koji tip aktivnosti i 0 kojoj vrsti jezicke
alternacije je rec

3. Poredenje oblika rada i metoda nastavnika iz dve gimnazije u kojima je sprovedeno
istrazivanje

4. Donosenje zakljuc¢ka o metodama koje su pogodne za razvoj jezickih i kognitivnih

kompetencija u€enika uklju¢enih u dvojezic¢nu nastavu

U dogovoru sa predmetnim nastavnicama, prisustvovali smo ¢asovima obrade novih

sadrzaja i Casovima obnavljanja i provere usvojenih sadrzaja, sa uenicima treceg razreda.

Napominjemo da je izbor nastavne jedinice u potpunosti bio prepusten predmetnim
nastavnicama. Jedna nastavnica istorije nije bila u mogucénosti da nam izade u susret i

omoguci posmatranje ¢asa.

139 Prilog br. 4.
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Tok ¢asa usvajanja novih sadrzaja predstavicemo u odnosu na pet faza — fazu motivacije,
otkrivanja, u€enja, primene i sinteze (v. Robert, Rosen & Reinhardt, 2011), dok ¢emo tok

nastave obnavljanja i provere stecenih znanja podeliti na uvodni, glavni i zavrsni deo.
V.4.1. Primer obrade nastavne jedinice iz francuskog jezika

U Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, prisustvovali smo ¢asu obrade pisanog teksta iz
udzbenika za francuski jezik Belleville 3'%°, za tre¢i razred gimnazije. Pisani dokument je
naslovljen ,, Te connais-tu?* i predstavlja test li¢nosti u kojem se od ucenika trazi da oznace

odgovore koji najbolje opisuju njihove osobine i osecanja.

Ucenici su na ¢asu utvrdivali pravila formalnog i neformalnog postavljanja pitanja u
francuskom jeziku i usvajali su nove leksicke jedinice u vezi sa temama iz svakodnevnog

Zivota.

U fazi motivacije, nastavnica primenjuje frontalni oblik rada i metodu verbalne interakcije
nastavnik-uc¢enik, u cilju podsecanja na gramatic¢ka pravila koja su obradivana na
prethodnom casu (formalan 1 neformalan nacin postavljanja pitanja u francuskom jeziku).
Na taj nacin se anticipira sadrzaj koji ¢e se obradivati na ¢asu. Nastavnica postavlja pitanja

na formalan nacin, trazi od ucenika da ih preformuliSu na neformalan nacin, i obratno.

Potom se prelazi na fazu otkrivanja — ucenici dobijaju uputstvo da ¢itaju i reSavaju test

liénosti iz lekcije u udzbeniku. Aktivnost se sprovodi u parovima.

140 Grand-Clément, O., Volte, A., Gallier, T. (2005). Belleville 3. Paris: Cle International/Sejer.
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U fazi u€enja, nastavnica proverava realizaciju aktivnosti izdvajajuéi pojedina pitanja iz
dokumenta i usmeno ih postavlja uéenicima pojedinacno. Uporedo sa proverom resenja
testa licnosti objasnjavaju se nepoznate reci i analiziraju leksicka i gramaticka struktura

dokumenta. U ovoj fazi se koristi dijaloska metoda i fronalni oblik rada.

U fazi primene znanja se pojedini leksicki i gramaticki elementi stavljaju u novi kontekst,
¢ime se proverava da li su usvojeni ili ne. Nastavnica postavlja pitanja, a uCenici
odgovaraju — da li je odredeno pitanje formalno ili neformalno, koji su sinonimi ili
antonimi re¢i (npr. se décourager, le souci, decevoir, avoir horreur de), kako glasi
konjugacija glagola décevoir i sli¢no. Takode, ukoliko u€enici ne razumeju odredenu rec,
nastavnica najpre koristi strategiju pregovaranja o znacenju, a ako znacenje reci ni tada nije

jasno, primenjuje se tehnika prevodenja na srpski jezik.

U zavrsnom delu Casa, u fazi sinteze, nastavnica zadaje u¢enicima domaci zadatak u formi

gramatickog vezbanja iz udzbenika, koje je vezano za formalne i neformalne oblike pitanja.
Tokom nastave izrazena je jedino mikroalternacija dva jezika.

Francuski jezik se koristi u uvodnom, glavnom i zavr$snom delu ¢asa — za davanje inputa
ucenicima, objaSnjenja, proveru razumevanja nekog jezickog elementa. Jezik je prisutan i u
autputu ucenika. Prema nasoj proceni, ukupna zastupljenost francuskog jezika na Casu je

95% vremena.

Kada je re¢ o srpskom jeziku on se koristi za metalingvisticka objasnjenja (pojasnjenje
gramati¢kog pravila), radi provere razumevanja odredene poruke i u cilju upravljanja

komunikacijom i pedagoSkom organizacijom nastave.
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Primetili smo da ucenici, prilikom realizacije aktivnosti u parovima, spontano biraju

maternji jezik.

U Trecoj beogradskoj gimnaziji, takode je obradivan pisani tekst, pod naslovom ,,L.’amour
des autres®, iz istog udzbenika. Radi se o razgovoru izmedu dve mlade prijateljice koje

razgovaraju o svojim dnevnim aktivnostima i Skolskim obavezama.
Dijaloska metoda i frontalni oblik rada su dominirali tokom celog ¢asa.

U fazi otkrivanja, ucenici naglas, u parovima, Citaju tekst pisan u dijalo§koj formi. Dok
ucenici €itaju, nastavnica ispravlja fonetske gresSke ucenika. U cilju razumevanja sadrzaja
dijaloga, nastavnica trazi da ucenici na francuskom jeziku opisu sliku koja je data iznad
teksta. Analizira se situacija dijaloga, njegov sadrzaj, odnos izmedu dve protagonistkinje,

njihov izgled i raspoloZenje.

U fazi ucenja, najpre se sprovodi leksicka analiza teksta. Proverava se razumevanje
znacenja izdvojenih reci iz teksta putem sinonima, parafraza, stavljanjem reci u poznati
kontekst ili prevodom na srpski jezik. Nastavnica koristi strategiju pregovaranja o znacenju.
Kada je zavrSena provera leksickog aspekta dijaloga, prelazi se na analizu gramatickih
struktura iz teksta — obnavljaju se pravila upotrebe priloskih zamenica en i y, koje su
ucenici ranije obradivali. Na osnovu primera, koje nastavnica ispisuje na tabli, ucenici

zakljucuju koja pravila vaZe za upotrebu priloSkih zamenica.

U fazi primene, fokus je na gramatickom veZbanju — ucenici popunjavaju praznine

priloskim zamenicama u zadatim recenicama.

Zavrs$ni deo Casa rezervisan je za konverzaciju na temu koju obraduje dijalog sa pocetka

casa.
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Kada je re¢ o upotrebi stranog jezika, kao i kod druge koleginice, francuski jezik je prisutan
95% vremena, u svim fazama Casa. Nastavnica koristi strani jezik kako bi dala u¢enicima
uputstva, dala objasnjenje znac¢enja odredene reci ili gramati¢kog pravila. Maternji jezik se
javlja kao pomo¢no sredstvo, u slucaju da nastavnica zeli da proveri da li su ucenici
razumeli deo procitanog teksta (odeljak se prevodi) ili odredenu re¢ (prevodenje na srpski
jezik). Sa druge strane, ucenici upotrebljavaju maternji jezik kada im nedostaje odredena
re¢ na francuskom jeziku. Zapazili smo i da uéenici spontano postavljaju nastavnici pitanja

na oba jezika.

Stoga, mozemo reci da je, kao i u prethodnom sluc¢aju, na ¢asu francuskog jezika

zastupljena jedino mikroalternacija kodova.

Na osnovu analize dve nastavne jedinice, mozemo zakljuciti da se nastava francuskog
jezika u dve gimnazije odvija na gotovo identi¢an na¢in — na ¢asovima je zastupljena
mikroalternacija; u€enici su izlozeni inputu na francuskom jeziku u svim fazama ¢asaiu
istom obimu; strani jezik se koristi za obavljanje razlicitih aktivnosti; nastavnice insistiraju
na komunikativnom pristupu i usvajanju leksicko-gramatickih sadrzaja; u nastavi

dominiraju frontalni oblik rada, metoda rada na tekstu i dijaloska metoda.
V.4.2. Primer obrade nastavne jedinice iz istorije

Kao primer obrade jedne nastavne jedinice iz istorije naveS¢emo obradu pisanog teksta iz

francusko-nemackog udzbenika na temu Nantskog edikta®*!,

141 Bendick, R., Geiss, P., Henri, D., Heese, T., Le Quintrec, G. (2012). L Europe et le monde de |’ Antiquité d
1815. Paris: Editions Nathan.
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Iz kratkog intervjua sa nastavnicom, saznali smo da francuski jezik nije nuzno prisutan na
svakom casu istorije od prvog do Cetvrtog razreda, te da se nastava primarno odvija na
srpskom jeziku, dok se francuski jezik koristi za analizu dodatnih didaktickih materijala u
nastavi. Prema re¢ima koleginice, upotreba francuskog jezika ima za cilj da ucenici
ovladaju terminima koji su vezani za odredenu oblast i proSire znanja iz istorije putem
autenti¢nih nastavnih materijala. Francuski jezik se koristi na Casovima obrade ili
utvrdivanja. Pravilo je da se gradivo vezano za nacionalnu istoriju usvaja isklju¢ivo na

srpskom jeziku.

Nastavna jedinica koju ¢emo analizirati je reprezentativan primer ¢asa obrade novih

sadrzaja iz istorije, u sluc¢aju kada je francuski jezik prisutan u nastavi.

Cilj ¢asa kojem smo prisustvovali bio je da ucenici steknu nova saznanja o istorijskom

dogadaju sa kojim su prethodno upoznati, tokom nastave na srpskom jeziku.

Pisani tekst, koji je koris¢en kao nastavno sredstvo, sastavljen je iz Cetiri odlomka, preuzeta

iz originalnih istorijskih izvora, te obiluje arhai¢nim i stru¢nim istorijskim terminima.

Na ¢asu je kori$¢en frontalni oblik rada, monoloska, dijaloSka metoda i metoda rada na

tekstu.

U fazi motivacije, nastavnica sa u¢enicima na srpskom jeziku ponavlja ¢injenice o

Nantskom ediktu, koje su predstavljene na prethodnom casu.

Faza otkrivanja 1 u€enja su povezane. Ucenici naglas ¢itaju, a potom 1 usmeno prevode
pisani dokument sa francuskog na srpski jezik. Nastavnica ispravlja fonetske greske
ucenika dok citaju, kao 1 prilikom prevoda ukoliko je on pogresan ili neprecizan. Ako

ucenik naide na termin koji mu nije poznat ili nije siguran kako da ga prevede, njemu
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pomazu drugi ucenici (proces podupiranja), a u slucaju da ni oni ne znaju, nastavnica
prevodi termin i daje dodatno objasnjenje na srpskom jeziku. Maternji jezik ucenika se

upotrebljava i u cilju objasnjavanja gradiva iz istorije.

Neki od struénih termina koji su u¢enicima zadavali poteskoce i za koje je dat ekvivalent u
srpskom jeziku bili su — le sujet (srp. podanik), la diéte (srp. sabor), Iégiférer (srp. donositi
zakone), ladite religion (srp. pomenuta religija), le Prince (srp. izborni knez). Nastavnica je
takode pomagala u¢enicima oko latinskih izraza i izreka prisutnih u tekstu poput Cujus

regio, ejus religio (srp. Cija je zemlja, njegova je i vera.).

U fazi primene znanja, ucenici odgovaraju na pitanja u vezi sa procitanim tekstom, koja su

data u sklopu dokumenta, i to na francuskom jeziku.

U fazi sinteze, u€enicima je na srpskom jeziku ponuden kratak zakljucak o poloZaju vere u

Francuskoj u XV1 veku.

Na osnovu ovih zapazanja, mozemo da zaklju¢imo da se u dvojezi¢noj nastavi istorije
sadrzaji pre svega usvajaju na srpskom jeziku i da su nastavni materijali na francuskom
jeziku povremeno zastupljeni u cilju sticanja dodatnih znanja o nekoj temi (naro€ito kada je

re¢ o istoriji Franuske).

Na ¢asovima u kojima su prisutna dva jezika, input na francuskom jeziku dolazi iskljucivo
od nastavnih materijala. Na¢in rada na tekstu zasniva se na tradicionalnoj metodi i tehnici

prevodenja.

Kada su na ¢asu zastupljena dva jezika, oni se alterniraju sekvencijalno, pri ¢emu je, prema
nasoj proceni, francuski jezik zastupljen 40%, a srpski jezik 60% vremena. Buduc¢i da

francuski jezik nema aktivnu ulogu u nastavi (osim kada ucenici daju odgovore na
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postavljena pitanja u vezi sa procitanim tekstom), to jest ne koristi se u verbalnoj interakciji
ili kao sredstvo putem kojeg se usvajaju sadrzaji nejezickog predmeta, radije mozemo
govoriti o prisustvu francuskog jezika na ¢asu, nego o njegovoj posrednic¢koj ulozi i

integrisanom ucenju jezika i sadrzaja.

Nazalost, u radu ne mozemo da pruzimo uporednu analizu pristupa koji se koriste u nastavi
istorije u dve gimnazije, buduc¢i da nismo bili u moguénosti da prisustvujemo ¢asu druge

nastavnice istorije.
V.4.3. Primer obrade nastavne jedinice iz biologije

Cas kome smo prisustvovali u treéem razredu Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, primer je
Casa obnavljanja i provere sadrzaja. Nastavna jedinica koja se utvrdivala bila je refleksni
luk.

Na ¢asu je koris¢en kombinovani oblik rada: frontalni i individualni. Od prisutnih metoda

mozemo izdvojiti dijalosku (izmedu nastavnice i u¢enika) i metodu rada na tekstu.

Nastavni materijal sastoji se iz teorijskog teksta o refleksnom luku, vezbe u kojoj u€enici
treba da povezu stru¢ne termine sa njihovim definicijama ili funkcijama 1 kratkog kviza

koji je nastavnica sastavila.

U uvodnom delu Casa, nastavnica ucenicima predstavlja temu o kojoj ¢e biti reci 1 daje im

uputstva na francuskom jeziku o onome §to Ce se raditi.

U glavnom delu ¢asa, tri uenika najpre naizmeni¢no naglas €itaju prvi tekst o refleksnom
luku. Nastavnica ispravlja fonetski izgovor ukoliko je potrebno. Posto su procitali tekst,

ucenici, takode naglas, odgovaraju na postavljeno pitanje zatvorenog tipa sa dva
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distraktora, koje je dato na kraju teksta. Na taj nacin se sistematizuje tema o refleksnom
luku. Ucenici uspesno i brzo daju tacan odgovor na francuskom jeziku, a dalje obrazlozenje

na srpskom jeziku.

Potom nastavnica prelazi na zadatak u kome ucenici treba da povezu strucan termin sa
definicijom. Na primer, termin cerveau treba povezati sa ,,organe de commande* ili
neurone moteur sa ,, neurone spécifique du mouvement ““. Aktivnost je zamisljena kao
takmicenje - ucenici samostalno rade zadatak, a ucenik koji prvi tacno poveze termine 1
definicije dobija ocenu 5. Svi ucenici su bili motivisani za rad i u kratkom roku su uspesno
zavrs$ili vezbanje. Nastavnica je izvrsila proveru zadatka sa celim odeljenjem, na srpskom

jeziku.

U zavr$noj fazi €asa, ucenicima je ponuden kviz u cilju provere stecenih znanja o nervnom
sistemu, ¢ime se zaokruzZuje nastavna tema koji su ucenici usvajali tokom nekoliko ¢asova.
Kviz se sastoji od deset pitanja sa po dva ili tri distraktora. Pitanja se odnose na sadrzaj
nejezickog predmeta, ali se u jednom pitanju trazi sinonim za stru¢ni termin le

neurotransmetteur (srp. neurotransmiter). Input u vezi sa kvizom dat je na srpskom jeziku.

Aktivnost se izvodi na nivou celog odeljenja — u€enici na smenu ¢itaju pitanja, prevode ih i
zatim daju odgovore. Nastavnica pomaze prilikom prevoda ukoliko u€enici ne znaju prevod

ili prave greske. ObrazloZenje odgovora nastavnica ili u¢enik daju na srpskom jeziku.

Struéni termini koji su u€enicima stvarali poteskoce bili su paroi (srp. zid), moelle épiniere

(srp. kicmena mozdina), gaine de myéline (srp. mijelinski omotag).
RazjaSnjenje termina postiZe se prevodom na srpski jezik.

Na osnovu opisanog Casa biologije mozemo izvesti nekoliko kratkih zakljucaka.
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Francuski jezik prisutan je prilikom ¢itanja pisanog teksta, odgovora na pitanja i kada

nastavnicadaje input uc¢enicima.

Prema nasSoj proceni, nastavnica francuski jezik koristi 35%, a ucenici 60%, ¢ime su oba

jezika na globalnom planu jednako prisutna, po 50% vremena.
Medutim, za kognitivno slozenije zadatke (analiza, sinteza) koristi se srpski jezik.

Dok smo u Desetoj beogradskoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin® prisustvovali ¢asu utvrdivanja,
u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji smo imali priliku da posmatramo i analiziramo ¢as obrade

novog sadrzaja.

Tema casa je cirkulacija. Nastavno sredstvo koje se koristi je dodatni materijal na

francuskom jeziku preuzet iz elektronskih izvora.

Na casu su primenjeni frontalni i grupni oblik rada, a od nastavnih metoda zastupljene su

dijaloska metoda na relaciji nastavnik-ucenik i u¢enik-ucenik, kao i metoda rada na tekstu.

Prethodno stecena znanja o temi proveravaju se u uvodnom delu ¢asa na francuskom

jeziku.

U glavnom delu ¢asa, ucenici obraduju tekstove na razli¢ite teme (sastav krvi, krvni sudovi,
srce) 1 podeljeni su u tri grupe. Input koji je dat u€enicima je da procitaju tekst koji su
dobili, da naprave teze o klju¢nim informacijama iz teksta koje ¢e predstaviti ostalim
ucenicima. U medusobnoj komunikaciji tokom ove aktivnosti ucenici se sluze srpskim

jezikom.
Nastavnica pomaze u¢enicima ukoliko ne razumeju strucan termin prevodeci ga na srpski..
Neki od termina za koje je bilo potrebno pojasnjenje bili su paroi (srp. ¢elijski zid),
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plaquette (srp. krvna plocica —trombociti), mercure (srp. ziva), valve mitrale (srp. sr¢ani

zalistak).

Napominjemo da se objasnjavaju samo klju¢ni nauc¢ni termini, ne zalazi se u detaljnu

leksi¢ku analizu tekstova.

Posto su ucenici zavrsili sa pravljenjem rezimea, prelazi se na zavrsni deo ¢asa, odnosno
prezentaciju tekstova po grupama. Dok jedan ucenik na tabli piSe naslov teme i kljucne
pojmove ili teze, druga dva ucenika su zaduzena za usmeno izlaganje. Tokom izlaganja
nastavnica ispravlja fonetski izgovor i eventualno pogresno upotrebljen stru¢ni termin u

kontekstu. Usmeno izlaganje ucenika predstavlja sistematizaciju Casa.

Ovako organizovana nastava zasnovana na — (1) slozenim zadacima (prezentacija
nejezickog sadrzaja iz autenti¢nog dokumenta), (2) bogatom i autenticnom inputu (od
nastavnika i nastavnog materijala), (3) u kojoj se stimuliSe grupni autonomija uc¢enika
(ucenici samostalno Citaju, analiziraju i sistematizuju sadrzaje) i (4) u kojoj u€enici imaju
dovoljno prilike za usmeno izrazavanje — predstavlja pravi primer integrisanog ucenja
jezika i nejezickog sadrzaja. Zahvaljujuci ovakvom pristupu, ucenici razvijaju CALP

kompetenciju.

Kada govorimo o alternaciji jezika, prisutna je mikroalternacija. U¢enici francuski jezik
koriste 65% vremena (usmeno izlaganje, ostavljanje pitanja), dok nastavnica francuski jezik
koristi oko 90% vremena (davanje inputa, objaSnjenja i fidbeka uc¢enicima). Srpski jezik se
koristi pre svega tokom grupnog rada, koji u¢enici spontano biraju radi dogovora oko

zadatka ili za razjasnjenje 1 prevodenje strucnih termina koji uenicima zadaju poteskoce.
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Na kraju, ono §to mozemo izdvojiti kao slicnosti dva casa biologije koje smo opisali jeste
da se u oba slucaja (1) tekst koristi kao sredstvo za rad, (2) da se francuski jezik koristi za
davanje inputa ucenicima i (3) da su kod obe nastavnice prisutni frontalni oblik rada,

dijaloSka i metoda rada na tekstu.

Medutim, kod nastavnice Tre¢e beogradske gimnazije, uocavamo pristup koji je verniji
nacelima CLIL nastave (nastava zasnovana na sloZenim zadacima, stimulisanje autonomije
1 autputa ucenika, upotreba francuskog jezika za kognitivno slozenije zadatke), Sto mozemo
pripisati bogatijem iskustvu u radu sa dvojezi¢nim ucenicima — za razliku od koleginice iz
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® koja u CLIL nastavi radi 4 godine, nastavnica biologije

iz Tre¢e beogradske gimnazije ima desetogodisnje iskustvo u CLIL nastavi.
V.4.4. Primer obrade nastavne jedinice sa stranim lektorom

Casovi sa stranim lektorom pruzaju uéenima moguénost da razvijaju komunikativne vestine

na francuskom jeziku i ujedno produbljuju znanja iz nejezickih predmeta.
Dodatna nastava sa stranim lektorom razlicito je organizovana u dve gimnazije.

U Trecoj beogradskoj gimnaziji u€enici imaju po dva €asa nedeljno u prvom i Cetvrtom
razredu (od toga se jedan Cas odvija sa pola odeljenja) i po jedan dodatni ¢as nedeljno u

drugom i treéem razredu (takode sa pola odeljenja)4.

142 podatke o organizaciji asova sa lektorom nam je ljubazno dostavio Zilijen Baso, lektor za francuski jezik
u Trecoj beogradskoj gimnaziji tokom $k. 2015/2016.godine.
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U Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, broj nastavnih jedinica se takode menja po
razredima.'®® Prvi i tre¢i razred imaju po dva $kolska ¢asa nedeljno, od ¢ega se jedan
ostvaruje u saradnji sa nastavnicom gradanskog vaspitanja. Drugi i ¢etvrti razred imaju po

dva Casa nedeljno.

Pa ipak, nastava je u obe Skole organizovana tako da prati gradivo koje u€enici usvajaju na
francuskom jeziku iz razli¢itih nejezickih disciplina. Takode, ne postoji zvani¢no

ocenjivanje ucenika.

U radu predstavljamo primer obrade novog sadrzaja na temu pod naslovom ,, Dvorac
Versaj, ogledalo apsolutisticke monarhije®, koja je radena sa u¢enicima treeg razreda
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®. Tema je u korelaciji sa predmetom Istorija i odabrana je
u saradnji sa predmetnom nastavnicom, na ¢ijem casu su ucenici prethodno obradili

novinski ¢lanak na srpskom jeziku o istorijatu dvorca u Versaju.

Na casu je koriS¢en kombinovani oblik rada: frontalni i grupni rad, dok se od metoda koristi
dijaloska metoda na relaciji u¢enik-nastavnik i u¢enik-ucenik, kao i metoda rada na tekstu.
Od nastavnih sredstava kori$¢en je dodatni materijal na francuskom jeziku koji je preuzet iz

relevantnih elektronskih izvora, namenjenih dvojezi¢noj nastavi.

Cas je podeljen na pet glavnih celina — sensibilizacija u¢enika o temi, obrada pisanih
tekstova, provera razumevanja sadrzaja, leksicka analiza struénih termina i povezivanje

istorijskog konteksta u Francuskoj sa kontekstom nacionalne istorije.

143 podatke o organizaciji asova sa lektorom nam je ljubazno dostavio Zilijen Baso, lektor za francuski jezik
u Desetoj beogradskoj gimnaziji tokom $k. 2015/2016.godine.
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Kako je o¢ekivano, tokom Citavog Casa, ucenici ostvaruju komunikaciju sa lektorom
isklju¢ivo na francuskom jeziku. Prevodenje reci na engleski jezik je krajnje resenje, koje
lektor koristi ukoliko je iscrpeo druge tehnike, a smatra da ucenici 1 dalje imaju poteskoca u

razumevanju odredene reci na francuskom jeziku.

U fazi motivacije, gde su zastupljeni frontalni oblik rada i dijaloska metoda, lektor uvodi

temu, usmeno proveravajuci obim prethodnih znanja uc¢enika o Versajskom dvorcu.

U fazi ucenja, u€enici su podeljeni u grupe i njihov zadatak je da odgovore na niz otvorenih
pitanja o jednoj od tri teme: izgradnja i organizacija dvorca u Versaju, arhitektura i simboli

dvorca, Zivot u Versaju.

Pre realizacije zadatka, lektor proverava razumevanje pojedinih termina, to jest koristi

tehniku podupiranja inputa.

Sve grupe ucenika dobile su isti set od Sest tekstova, ali sa razli¢itim spiskom pitanja o

jednoj od tri pomenute teme.

Kako bi uspesno obavili zadatak 1 dali ta¢ne odgovore na pitanja, ucenici moraju da
procitaju i razumeju sadrzaj svih pisanih tekstova, identifikuju tekst koji sadrzi traZzene
informacije i zatim razumeju i izdvoje trazene poruke koje su implicitno ili eksplicitno date

u tekstovima.

Tokom aktivnosti, nastavnik ima ulogu posrednika u nastavi i pruza u¢enicima pomoc¢ u

vidu objasnjenja nepoznatih reci.
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Kada su ucenici zavrsili grupnu aktivnost, lektor proverava odgovore na pitanja ucenika o
sve tri teme na nivou celog odeljenja. Paralelno sa proverom razumevanja sadrzaja obraca

se paznja na leksiku.

Primera radi, lektor od ucenika trazi sinonime glagola se presser = se boulverser (srp.
pozuriti, hrliti), primer upotrebe glagola accorder u kontekstu (srp. dati, dodeliti) —
accorder le pardon (srp. oprostiti) i sli¢éno. Lektor insistira i na semanti¢koj preciznosti.
Tako, kada ucenik upotrebi sintagmu la force du roi, misle¢i na kraljevu mo¢, lektor skrece
paznju da imenica la force (srp. sila) ne predstavlja dobro reSenje u datom kontekstu i trazi
od ucenika da pronadu sinonime, pri ¢emu se i nova reSenja upotrebljavaju u poznatom

kontekstu.

U fazi leksicke analize zato mozemo izdvojiti strategiju pregovaranja o znacenju i proces

podupiranja.

U fazi primene novih znanja, lektor daje input uenicima da, na osnovu podataka iz
obradenih tekstova i prethodnih znanja iz nacionalne istorije, uporede istorijske kontekste u

Francuskoj i Srbiji u periodu izgradnje dvorca Versaj.
U ovoj fazi se koristi dijaloSka metoda 1 frontalni oblik rada.

U fazi sinteze, izvodi zaklju€ak o razli¢itim istorijskim prilikama u Zapadnoj i Istocnoj

Evropi.

Na osnovu analize nastavne jedinice sa stranim lektorom, mozemo izvu¢i nekoliko
zakljucaka — (1) nastava se u potpunosti izvodi na francuskom jeziku (ne racunajuci
prevodenje par nepoznatih re¢i na engleski jezik i verbalnu interakciju medu ucenicima na

maternjem jeziku u cilju izrade strategije za reSavanje zadatka), (2) nastava je sa fokusom
184



na sadrzaj i na formu (jednaka paznja se poklanja leksic¢koj analizi i tumacenju i primeni
sadrzaja tekstova na francuskom jeziku), (3) u cilju objaSnjenja strucnih reci i izraza,
koriste se strategije pregovaranja o znac¢enju i podupiranja inputa, (4) stimuliSu se grupni
rad i proces podupiranja na relaciji u¢enik-ucenik, ¢ime se razvija autonomija ucenika i (5)
nastava je zasnovana na reSavanju zadataka, (6) buduci da se od uc¢enika ocekuje da, na
francuskom jeziku, razumeju, analiziraju i izdvoje implicitne i eksplicitne poruke iz
tekstova, da povezu nova saznanja sa prethodnim znanjem, nastava sa lektorom doprinosi

kognitivnom razvoju ucenika.
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V1. TESTIRANJE UCENIKA TRECE BEOGRADSKE GIMNAZIJE, DESETE
GIMNAZIJE ,MIHAJLO PUPIN“ I FILOLOSKE GIMNAZIJE

VI.1. Predmet istrazivanja

Budu¢i da autori navode da se najbolji rezultati u nastavi stranih jezika postizu u jezickoj
vestini kojoj se tokom nastave posveti najvise paznje (Petrovi¢, 1988: 25), a da se od
ucenika u CLIL nastavi pre svega trazi da poseduju znanje iz receptivnih vestina zbog
konteksta u¢enja stranog jezika (Vuco, 2007: 267) odlucili smo da predmet naseg
istrazivanja bude vestina razumevanja Citanjem (pisana recepcija) i to vezana za jezicke
nivoe francuskog jezika i nejezicke predmete koji se predaju na francuskom jeziku u Trecoj

beogradskoj gimnaziji 1 Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®.

Takode, prema rezultatima upitnika'** koji su popunile nastavnice uklju¢ene u CLIL
nastavu, metoda rada na tekstu najcesce je zastupljena metoda u dvojezicnoj srpsko-
francuskoj nastavi Francuskog jezika, Biologije i Istorije (29,93%), a pisani tekst

predstavlja najéesce koris¢eno nastavno sredstvo (46,67%).
VI.1.1. O receptivnim veStinama (razumevanje ¢itanjem)

U didaktici stranih jezika, termin razumevanje ili recepcija ozna¢ava mentalni proces
dekodiranja usmene poruke (razumevanje sluSanjem ili usmena recepcija) ili pisane poruke
(razumevanje ¢itanjem ili pisana recepcija), koji zahteva poznavanje usmenog i pisanog
koda nekog jezika (Robert, 2008: 40).

144/, poglavlje br. V.3.
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Receptivne vestine (Citanje i slusanje) dugo su nepravedno smatrane pasivnim, buduéi da
ne vidimo uvek utrosak energije koji iziskuju, kao ni jasne rezultate koje proizvode, za
razliku od produktivnih vestina (pisanje i govor) gde su reakcija i produkcija u¢enika
odmah vidljive (Cuqg, 2003: 14). Medutim, receptivne vestine itekako zahtevaju od u¢enika
da bude aktivan, jer podrazumevaju prepoznavanje znacenja pisanog ili usmenog diskursa,
kao i odredenje njihove komunikativne funkcije, $to znaci da ucenik svesno aktivira

kognitivne procese (Cug, 2008: 157).

Psiholingvisti¢ka istrazivanja daju nam objasnjenje na koji nain se odvija proces
razumevanja nekog diskursa na stranom jeziku. Postoje dva kognitivna modela:
semazioloski (od forme ka znac¢enju) i onomazioloski model (od znaéenja do forme) (Idem:

158).

Semazioloski model (fr. modéle sémasiologique) poznat je i kao proces tumacéenja poruke
,,0dozdo na gore* (eng. bottom-up), odnosno podrazumeva da ¢italac ili slusalac
rekonstruiSe znacenje poruke tako Sto redom razume reci, zatim grupe reci 1 recenice
(Robert, 2008: 40), pri ¢emu postoji izuzetno malo interferencije sa prethodno steCenim
znanjem i iskustvom (Grabe & Stroller, 2002: 32). Ovaj linearni proces razumevanja
poruke obi¢no primenjuje manje iskusni slusalac ili ¢italac 1 podrazumeva Cetiri glavne faze

(Cuqg, 2008: 158):

o Faza diskriminacije — ¢italac ili slusalac identifikuje glasove ili slova
e Faza segmentacije — podela diskursa na rec¢i, sintagme ili re¢enice
o Faza identifikacije — povezivanje znacenja sa re¢ima, sintagmama ili re¢enicama

e Faza sinteze — primalac poruke stvara globalno znacenje datog iskaza
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Sa druge strane, prema onomazioloskom modelu (fr. modele onomasiologique),
razumevanje poruke se odvija po principu ,,0dozgo na dole* (eng. top-down), odnosno
proces razumevanja poruke se odvija tako Sto Citalac ili slusalac najpre postavlja hipoteze o
sadrzaju poruke, a zatim ih potvrduje, opovrgava ili prepravlja (Robert, 2008: 40). Hipoteze
su semantickog tipa i zasnivaju se na prethodnim znanjima i iskustvima koje pojedinac
poseduje o svetu. Ako se izvorna hipoteza odbaci, ¢italac ili slusalac pribegava

semaziolo$koj proceduri, kako bi dosao do znac¢enja (Cugq, 2008: 159).

Iako su kognitivni procesi rekonstrukcije znacenja isti za usmeni i pisani diskurs, postoje
razlike u pisanoj i usmenoj komunikaciji — leksika u pisanim tekstovima je nekada rede
zastupljena u usmenoj komunikaciji, recenice su duze i kompleksnije, dok u usmenoj
komunikaciji ima i nedovrSenih recenica, pitanja, kratkih odgovora, naknadnog ispravljanja

(Petrovic¢, 1988: 35).

Budu¢i da postoji razlika izmedu ova dva diskursa, postoji razlika i izmedu pisane 1 usmene
recepcije — govorni jezik dekodiramo istim redom kao $to tece, dok se u pisanom diskursu
na neke delove mozemo vracati ili se na njima duze zadrzavati; u govornom jeziku se
mozemo osloniti na izvanlingvisti¢ki kontekst (mimika, pokreti, situacija), dok je pisani

tekst izdvojen iz situacijskog konteksta (Idem: 39).
Grele (1981 u Petrovi¢, 1988: 38) razlikuje Cetiri vrste Citanja:

e Eng. skimming, globalno ¢itanje — brzo dijagonalno Citanje, kako bi se razumeo
opsti sadrzaj teksta
e Eng. scanning, selektivno ¢itanje — brzo letimi¢no Citanje sa ciljem da se u tekstu

pronade odredena informacija
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e Ekstenzivno Citanje — Citanje duzih tekstova sa ciljem globalnog razumevanja istog

e Intenzivno Citanje — Citanje radi detaljne analize jezika i sadrzaja

Kada je re¢ o pisanoj recepciji na stranom jeziku, pored kognitivnih faktora, prethodno
steCenih znanja o svetu, li¢nih iskustava, na uspesno dekodiranje pisane poruke na L2 utice

1 transfer znanja iz L1, kao i posedovanje leksike, semantickih i sintaksickih vestina u L2.

U teoriji vestine Citanjem na L2, isticu se dve hipoteze — ,,hipoteza o pragu* (eng.
Threshold Hypothesis) i ,,hipoteza o lingvistickoj meduzavisnosti® (eng. Linguistic
Interdependence Hypothesis).

Prema hipotezi o pragu, pojedinac prvo mora da dostigne odredeni nivo jezicke sposobnosti
na drugom jeziku da bi mogao da razvije vestinu ¢itanja na tom jeziku (Bernhardt & Kamil,
1995: 17). To zapravo znaci da je jezi¢ko znanje kljucni preduslov za vestinu razumevanja

¢itanjem na L2.

Sa druge strane, hipoteza o0 jezi¢koj meduzavisnosti insistira na transferu vestina iz L1 u
L2. Naime, prema ovom stanovistu, jezicke vestine, kao $to je razumevanje Citanjem, mogu
se prenositi iz jednog jezika u drugi, odnosno vladanje vesStinom ¢itanja na L1 je klju¢na

osnova za uspe$nu realizaciju ¢itanja na L2 (Bernhardt & Kamil, 1995: 17; Park, 2013: 39).

Na kraju, kada se govori o na¢inu evaluacije veStine razumevanja pisanih tekstova na
stranom jeziku, ona, prema ZEROJ, zavisi od tipa ponudenog dokumenta 1 vrste €itanja, ali

se mogu evaluirati tri glavne aktivnosti (Taglijant, 2009: 74):
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e Doslovno razumevanje — pronalaZenje i izdvajanje eksplicitnih i faktografskih
podataka
e Tumacenje — nacin na koji Citalac razume podatke iz teksta

e Analiza i kritika — nacin na koji ¢italac interpretira poruke autora teksta
VI1.2. Metode, tehnike i instrumenti istraZivanja
VI1.2.1. Metode istrazivanja

Metode koje ¢emo primeniti u istrazivatkom radu su prevashodno hipoteticki-deduktivne,
buduéi da smo na pocetku istrazivanja postavili hipoteze koje ¢emo potvrditi ili opovrgnuti

putem analize prikupljnih podataka u kontrolisanim uslovima (Blanchet, 2012).

U cilju prikupljanja $to pouzdanijih podataka, primenili smo ¢etiri metode didakti¢kih
istrazivanja — deskriptivnu metodu, eksperiment sa paralelnim grupama, kombinovanu

metodu i transverzalni pristup.

Prilikom analize rezultata istrazivanja koristili smo kvalitativnu, kvantitativnu, deskriptivnu

i kauzalnu metodu.

Deskriptivna metoda podrazumeva sistem naucno-istrazivackih postupaka koji proucavaju
pedagosku stvarnost ¢iji je glavni zadatak da opiSe pojave i analizira uzrocne veze i odnose
u meri u kojoj to omogucuju same pojave koje se ispituju (Raicevi¢, 2009: 84). Ovu
metodu smo primenili prilikom opservacije, prikupljanja i analize podataka o CLIL nastavi
francuskog jezika, istorije i biologije. Isto tako, deskriptivnu metodu smo koristili za
interpretaciju pogreSnih odgovora na otvorenom tipu pitanja sa kratkim ili produzenim

odgovorom, kako bismo mogli da donesemo zakljucke o uzro€no-posledi¢nim vezama

izmedu vrste nastave 1 rezultata zabelezenih na testovima.
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,Eksperiment je plansko, organizovano i metodsko izvodenje ili samo menjanje realnih
pojava u cilju otkri¢a nepoznatih predmeta ili njihovih svojstava, procesa i odnosa ili u cilju
verifikacije hipoteza o ovim predmetnim odredbama (Sesi¢, 1980: 320 u Rai¢evi¢, 2009:
76).

Na primeru naseg istrazivanja eksperiment izgleda ovako — pisanu recepciju kao predmet
istrazivanja testirali smo medu CLIL ucenicima, koji predstavljaju eksperimentalnu grupu 1
ucenicima jednojezic¢nih i filoloskih odeljenja, koji su naSa kontrolna grupa. Ispitanici iz tri
testirane grupe radili su tri istovetna pisana testa pod identicnim kontrolisanim uslovima,

istim redosledom 1 sa jednakim vremenom za reSavanje zadataka.

Kombinovana metoda podrazumeva razli¢ite kombinacije kvalitativne i kvantitativne
metode bilo u fazi prikupljanja podataka ili analize sakupljenih podataka (Ddrnyei, 2007:
24). Kvantitativno istrazivanje podrazumeva postupak sakupljanja numeric¢kih podataka
koja se potom obraduju statisti¢cim putem, dok se kvalitativnom istraZivanjem smatra
postupak sakupljanja podataka koji nisu numericki i koji se tumace nestatistickim

metodama (Ibidem).

Kvalitativnom metodom ¢emo opisati i analizirati odabrane testove, a takode tumaciti,
porediti 1 klasifikovati rezultate istrazivanja, te utvrditi kako ispitanici vladaju pisanom

recepcijom iz tri testirana Skolska predmeta.

Aspektima kvantitativne metode sluZi¢emo se pre svega prilikom analize rezultata
istrazivanja. Metodom statisticke analize svodi¢emo dobijene rezultate eksperimenta 1
predstaviti ith u procentualnoj 1 grafickoj formi. Ovakav pristup nam obezbeduje

objektivnost i preciznost u istrazivatkom radu.
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Kauzalna analiza tezi da utvrdi uzro¢no-posledi¢ni odnos izmedu razlicitih pojava ili medu
svojstvima iste pojave (Vilotijevi¢, 2000a: 470). Ovu vrstu analize smo koristili za
tumacenje uzrocno-posledi¢ne veze izmedu zavisne varijable (uspeh ucenika na testovima
pisane recepcije) i nezavisnih varijabli (tip nastave, Skolski uspeh, intenzitet, duzina i

kontekst ucenja francuskog jezika).

U istrazivanju smo primenili transverzalni pristup, buduc¢i da smo testiranje sproveli u

odredenom vremenskom roku, na viSe mesta i u razli¢itim okolnostima (Zavisin, 2013:

188).
V1.2.2. Tehnike istrazivanja
Od tehnika istrazivanja primenili smo testiranje ucenika i anketu.

Prema Mladenu Vilotijevicu ,testiranje je tehnika kojom se mere postignuca, sbosobnosti
ili osobine li¢nosti pojedinca® dok je anketa ,,tehnika prikupljanja podataka pomocu pisanih

upitnika“ (2000a: 466-467).

Tehniku testiranja smo koristili radi merenja postignuca uc¢enika u vezi sa pisanom

recepcijom kao predmetom istraZivanja.

Tehnike koje su kori§¢ene na testovima su zatvorena pitanja (visestruki izbor, alternativni
izbor (ta¢no/netacno/ne zna se), sparivanje) kao i otvorena pitanja (kratak ili produzeni

odgovor, sredivanje zadatih reci u novom kontekstu).
Druga tehnika kojom smo se sluZili bila je anketa.

Anketiranje pisanim putem sproveli smo medu ispitanicima pre i posle obavljenog
istrazivanja. Ucenici su popunjavali dva upitnika. U€enici dvojezi€nih, jednojezi¢nih 1
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filoloskih odeljenja najpre su popunili upitnik koji nam je omogucio uvid u jezicki profil
ucensika u naSem istrazivanju, a ucenici ukljuc¢eni u CLIL nastavu radili su jo$ i poseban
deo upitnika koji se odnosi na njihovo misljenje u vezi sa dvojezi¢nom francusko-srpskom

nastavom.

Posle sprovedenog testiranja, ucenici iz sve tri testirane grupe popunili su drugu pisanu
anketu ¢ija je tema bila misljenje ispitanika o odabranim tekstovima i testovima za
istrazivanje. Pitanja u anketnom listu bila su zatvorenog i otvorenog tipa, a obradi¢emo ih

kvantitativno i kvalitativno na kraju poglavlja o testiranju ucenika.

U fazi pripreme projekta istrazivanja, poseban upitnik su popunile nastavnice koje predaju
dvojezi¢nim odeljenjima dve gimnazije. U ovoj anketi smo prikupili potrebne podatke o
metodama, pristupima, nastavnim sredstvima, jezicima koji se koriste u CLIL nastavi, kao i

misljenje i sugestije koleginica o ovom programu.
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VI1.2.3. Instrumenti istraZivanja

Test je ,,standardizovani postupak s pomocu kojeg se izaziva neka odredena aktivnost, a
onda se ucinak te aktivnosti mjeri i vrednuje tako da se individualni rezultat usporedi s
rezultatima, koji su dobijeni kod drugih individua u jednakoj situaciji“ (Bujas u

Dimitrijevi¢, 1966: 100-101).

Testovi postignuca u oblasti jezika imaju direktne veze sa nastavom koju su kandidati koji
reSavaju test pohadali, i namera je da odrede da li su i koliko kandidati ostvarili postavljene
ciljeve; zasnovani su na silabusu, knjigama i materijalima kori§¢enim tokom nastave
(Hughes, 2003: 13).

Kao instrumente istrazivanja koristili smo gotove testove DELF tout public'#®, za proveru
nivoa vestine razumevanja ¢itanjem na francuskom jeziku, dok smo za proveru
razumevanja sadrzaja iz biologije 1 istorije primenili nestandardne jeziCke testove

postignucéa koje smo sami sastavili za ovu priliku.

Pored testova koristili smo 1 tri vrste pisanog upitnika medu nastavnicima ukljucenim u

CLIL nastavu na francuskom jeziku i uéenicima iz nase tri testirane grupe4°,

Sa namerom da prikupimo podatke o organizaciji i toku CLIL nastave zamolili smo

nastavnike da popune pisanu anketu.

145 Detaljnije o testovima i medunarodnoj diplomi za francuski kao strani jezik DELF (fr. Diplome d'études en
langue francaise) na sajtu: http://www.ciep.fr/en/delf-dalf (sajtu pristupljeno 19.10.2015)
146 /. prilog br. 2 i prilog br. 5.
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U prvom upitniku koji smo radili sa u¢enicima, cilj nam je bio da sakupimo podatke o
jeziCkom profilu ispitanika i njthovom Skolskom uspehu. Po zavr§enom testiranju,

ispitanici su popunjavali drugi upitnik koji se odnosi na samoevaluaciju.
V1.2.3.1. Testovi iz francuskog jezika

Za potrebe provere nivoa pisane recepcije ucenika treceg i Cetvrtog razreda, odluéili smo se
da koristimo postojece, gotove testove Ministarstva obrazovanja Francuske DELF tout
public*” (fr. Diplome d’études en langue francaise), koji testiraju &etiri jezicke vestine
francuskog kao stranog jezika, a namenjeni su odraslima. Napominjemo da ovi testovi mere
poznavanje standardnog francuskog jezika nivoa A1-B2, odnosno nivo osnovnih vestina
interpersonalne komunikacije (BICS). Oni, dakle, testiraju vladanje jezikom za odredenu

namenu i nisu zasnovani na nastavi koju su kandidati pratili (Hughes, 2003: 11-12).

Imajuéi u vidu kontekst naseg istrazivanja i1 profil u¢enika kojima je test namenjen,
opredelili smo se za test DELF tout public nivoa B1 za u¢enike treceg razreda i za test

nivoa B2 za ucenike Cetvrtog razreda.

Razlog odabira ovih testova je taj $to predstavljaju objektivni instrument za odredivanje

nivoa jezickih vestina kandidata.

Ucenici su radili jedan od dva zadatka na delu testa koji ocenjuje vestinu razumevanja

¢itanjem na francuskom jeziku.

Prilikom odabira testa rukovodili smo se kriterijumom da tekst bude na neku opstu temu iz

svakodnevnog Zivota, da bude ¢itljiv, kao 1 da test sadrZi zatvoreni 1 otvoreni tip pitanja

147 Zvanicni sajt o DELF diplomama: http://www.ciep.fr/delf-tout-public (sajtu pristupljeno 20.11.2015)
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koja angazuju razlicite vrste Citanja. Takode, s obzirom na to da nema mnogo primera
DELF testova koji su dostupni javnosti, vodili smo racuna o tome da ne odaberemo primer

testa koje su ispitanici imali priliku da vide ili rese.

Ispitanici su testove resavali tokom jednog Skolskog ¢asa bez pomoc¢i re¢nika, nastavnika,

vr$njaka ili nekih drugih sredstava.
V1.2.3.2. Testovi iz nejezickih predmeta

Posto nije bilo moguce uskladiti nastavnu i jeziCku materiju usvojena tokom CLIL nastave
nejezickih predmeta sa standardizovanim testovima za ispitivanje akademske kompetencije
— najvec¢im delom zbog toga Sto se plan i program gimnazija kod nas ne podudara sa
planom i programom za gimanzije frankofonih zemalja — sami smo odabrali autenti¢ne

tekstove za naSe istrazivanje i sastavili zadatke.

Testovi nejezickih predmeta su sastavljeni specijalno za potrebe naSeg istrazivanja. Treba
ista¢i da je njihova svrha da istraze jeziCko postignuée ucenika iz istorije i biologije —
odnosno ono §to nazivamo kognitivho-akademskom jezi¢kom sposobnos¢u (CALP

kompetencija) na receptivnhom nivou — a ne znanje iz ovih nejezickih predmeta.
Prilikom odabira pisanih tekstova i sastavljanja testova ciljevi su nam bili slede¢i:

1. Daje tekst jezicki ispravan, gramaticki tacan i u duhu francuskog jezika. 1z ovog
razloga smo tekstove za testiranje iz nejezickih predmeta preuzimali iz francuskih

Skolskih udZbenika, jednog priru¢nika i naucnog Casopisa. Prilikom sastavljanja
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pitanja konsultovali smo elektronske verzije relevantnih jednojezi¢nih re¢nika
Larousse*® i Centre National des Ressources Textuelles et Lexicales#
2. Da test obuhvata leksiku koja je obradena tokom nastave i za koju se pretpostavlja
da su je ucenici savladali. U intervjuu sa predmetnim nastavnicama smo proverili da
li je jezicka materija radena na ¢asovima istorije i biologije i kada smo se uverili da
jeste, odabrali smo teme i tekstove za treci i Cetvrti razred.
3. Da se ocenjivanje testa vrsi objektivno. Stoga su zadaci na testovima zatvorenog i
otvorenog tipa
4. Da pojedini delovi testa mere samo jednu jezicku vestinu ili aspekt, ne vise njih
istovremeno
Kao $§to smo prethodno rekli, svaki test se sastoji iz dve odvojene tematske celine — zadatke
u vezi sa razumevanjem ¢itanjem i zadatke u vezi sa leksikom. Oba dela testa sastoje se iz

pitanja zatvorenog i otvorenog tipa.

Zadaci u vezi sa razumevanjem procitanog teksta angazuju sposobnost brzog dijagonalnog
Citanja, brzog letimi¢nog ¢itanja, razumevanje eksplicitno i implicitno navedenih ideja,
odredivanje uzorka neke pojave 1 izvodenja zaklju¢aka o njima, stvaranje novih sadrzaja od

ponudenih elemenata (Petrovi¢, 1988: 39).

Deo testa koji se odnosi na vokabular podrazumeva intenzivno ¢itanje i sastoji se od

zadataka koji mere receptivni deo re¢nika — sposobnost uc¢enika da prepoznaju znacenje

148 Pristup re¢niku mogu¢ je preko internet adrese: http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais (sajtu
pristupljeno 19.10.2015)

149 Pristup re¢niku Centre national de Ressources Textuelles et Lexicales: http://www.cnrtl.fr/definition/
(sajtu pristupljeno 19.10.2015)
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reci putem sinonima ili definicija — i zadataka koji ispituju sposobnost ispitanika da pruze
svoje objasnjenje reci upotrebljenih u tekstu ili da razlikuju znacenjske nijanse reci.

Produktivni deo re¢nika, osnosno sposobnost ispitanika da se slobodno izraze na stranom
jeziku 1 aktivno upotrebljavaju re¢i (Dimitrijevi¢, 1966: 147) moZemo takode analizirati u

zadacima otvorenog odgovora sa prvog dela testa.

Ako analiziramo zadatke prema revidiranoj taksonomiji BendZzamina Bluma, onda bismo
rekli da angazuju sledece kognitivne nivoe — pamcenje, razumevanje, primenu i analizu (Do
Coyle et al., 2010). U zadacima se od ispitanika trazi da prepoznaju tatan odgovor
(paméenje), izdvoje, tumace poruke iz teksta, uporeduju i objasnjavaju podatke
(razumevanije), pravilno primene zadate elemente u novom kontekstu (primena) i donose

zakljucke na osnovu procitanog (analiza).

Radi objektivnijeg ocenjivanja razli¢itih vestina, trudili smo se da se obe tematske celine
imaju priblizno isti broj ajtema koji nose jednak broj poena. Takode, laksi zadaci — koji se
svode na prepoznavanje opste teme o kojoj tekst govori, eksplicitno navedene poruke iz
teksta ili znacenja nekog pojma — nose manji broj poena, dok pitanja sa kratkim
odgovorima — koja zahtevaju razumevanje poruka koje nisu eksplicitno navedene, ali se na
osnovu konteksta mogu pronaci, objasnjavanje reci ili stvaranje novih celina na osnovu

postojec¢ih elemenata — nose veci broj poena.

Kada kasnije budemo predstavljali rezulate uspeha ispitanika na svakom testu posebno,
detaljno ¢emo analizirati odabrane tekstove rukovodec¢i se slede¢im klju¢nim parametrima:
vrsta pisanog teksta, forma, graficka svojstva, tema, funkcionalni stil, ¢italacka publika
kojoj je tekst namenjen, duzina, Citljivost ili teZina, bogatstvo re¢nika i gramatickih
struktura (Hughes, 2003).
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Izrada testova bila je u potpunosti na francuskom jeziku, bez pomo¢nih sredstava u vidu
recnika ili priru¢nika, pomo¢i nastavnika ili drugih u€enika. Svi testovi su radeni jedan

Skolski Cas, u trajanju od 45 minuta.
V1.3. Ciljevi i zadaci istrazivanja

Glavni cilj naSeg istrazivanja jeste da utvrdimo kakav uticaj CLIL metoda ima na usvajanje
francuskog kao stranog jezika: (1) da li ucenici dvojezic¢nih odeljenja postizu oc¢ekivani
napredak i dostizu B2 nivo francuskog jezika prema ZEROJ na kraju svog $kolovanja, (2)
da li bilingvalni u¢enici vladaju kognitivno-akademskom jezickom sposobnos¢u (CALP) iz
nejezickih predmeta. Takode, cilj nam je da pruzimo kriticku analizu postoje¢eg modela
dvojezi¢ne nastave koji se sprovodi u Trecoj i Desetoj beogradskoj gimnaziji, uz smernice
za poboljSanje nastave iz nastavnih predmeta kojima se bavimo u okviru disertacije —

Francuski jezik, Istorija, Biologija.

Svrha testiranja pisane recepcije na primeru DELF tout public ispita jeste da utvrdimo nivo
jeziCke vestine razumevanja Citanjem ucenika dvojezi¢nih odeljenja. Testiranje ucenika iz
kontrolne grupe i poredenje njihovog uspeha sa uspehom bilingvalnih u¢enika omoguc¢ava
nam da determiniSemo koji je uticaj CLIL nastava ima na razvijanje jezi¢ke veStine Citanja i

osnovnih vestina interpersonalne komunikacije (BICS).

Osnovni cilj poglavlja koji se odnosi na testiranje pisane recepcije iz nejezickih predmeta
jeste da utvrdimo da li CLIL nastava doprinosi razvoju kognitivne akademske kompetencije
(CALP kompencija), odnosno da li i u kojoj meri ucenici razumeju tekst sa specificnom
tematikom 1 morfosintaksickim osobenostima koje su karatkeristi¢ne za strucne tekstove,

kao 1 da li vladaju receptivnim 1 produktivnim re€nikom francuskog jezika iz oblasti istorije
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i biologije. Poredenje uspeha dvojezi¢nih ispitanika na testu sa uspehom jednojezicnih i
filoloskih ispitanika dozvoljava nam da utvrdimo kakav je uticaj CLIL nastave na razvoj
CALP kompetencije u odnosu na tradicionalni plan i program i program filoloskih

gimnazija.

U okviru istrazivanja smo sproveli tri razli¢ite ankete — jednu sa nastavnicima uklju¢enim u

program CLIL nastave i dve ankete sa ispitanicima testiranih grupa.

Anketiranje ispitanika iz tri testirane grupe ima za cilj prikupljanje podataka o jezickom
profilu ispitanika i njihovom uspehu u gimnaziji. Na osnovu ovih informacija bili smo u
mogucnosti da izdvojimo nezavisne varijable koje mogu uticati na postignuce ispitanika na
naSim testovima, kao 1 da utvrdimo postojanje ili nedostatak korelacije izmedu uspeha na

testu 1 Skolskog uspeha ispitanika iz testiranih predmeta.

Upitnik koji je namenjen CLIL ispitanicima, pored sakupljanja podataka o njihovom
Skolskom uspehu i jezickom profilu, omogucava nam da prikupimo miseljenje i iskustvo

ucenika o programu srpsko-francuske dvojezi¢ne nastave.

Sa druge strane, cilj ankete koju smo sproveli medu ispitanicima sve tri testirane grupe
posle zavrSenog testiranja jeste da prikupimo misljenje ispitanika o sprovedenom testiranju

I da ispitamo njihovu sposobnost samoevaluacije.

Svrha anketiranja nastavnica ukljucenih u program dvojezi¢ne nastave na francuskom
jeziku je da dobijemo podatke o nacinu na koji se ovaj tip nastave sprovodi u dve
beogradske gimnazije, kao 1 njthovo misljenje 1 sugestije. Ovi podaci bili su u sluzbi
odabira i izrade testova za istrazivanje, kao i u funkciji interpretacije i analize rezultata

testiranja u€enika iz tri Skolska predmeta.
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Opservacija dvojezi¢ne nastave iz predmeta Istorija i Biologija i Francuski jezik u Trecoj
beogradskoj gimnaziji i Desetoj beogradskoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, kao i ¢asova sa
francuskim lektorom, omogucila nam je da steknemo uvid u metode, tehnike i nastavna
sredstva koja se koriste u CLIL nastavi u ove dve gimnazije, kao i u zastupljenost 1 nacin na
koji se francuski jezik koristi tokom nastave. Sakupljeni podaci nam pomazu prilikom
tumacenja rezultata testiranja ucenika i izrade novih smernica za CLIL nastavu u ove dve

gimnazije.

Na osnovu prikupljenih podataka putem testova iz jezickog i nejezic¢kih predmeta,
opservacije CLIL nastave, anketa ucenika i nastavnika, na$ zadatak je da pruzimo kriticki
pogled na organizaciju i sprovodenje dvojezi¢ne srpsko-francuske nastave u ove dve
beogradske gimnazije i damo predloge smernica za unapredenje bilingvalne nastave u ovim

srednjim $kolama.
VI1.4. Hipoteze istrazivanja

Nasa je pretpostavka da CLIL ucenici ostvaruju ocekivani napredak, te da su na kraju
Cetvrtog razreda savladali francuski jezik do nivoa B2 pisane recepcije. Imamo u vidu (1)
broj casova francuskog jezika na nedeljnom nivou, (2) casove sa francuskim lektorom
pored redovne nastave, (3) broj nejezickih predmeta ¢ija se nastava delimi¢no prati na
francuskom jeziku, (4) da je metoda rada na tekstu najzastupljenija u nastavi francuskog
jezika, istorije i biologije, (5) da nastavnice ukljucene u CLIL nastavu naj¢esce koriste

pisane tekstove kao nastavno sredstvo.

Upravo kada je re¢ o vladanju pisanom recepcijom koja je prvi predmet naseg istraZivanja,

nasa izvorna hipoteza zasniva se na rezultatima istrazivanja koja pokazuju da ucenici
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uklju¢eni u dvojezi¢nu nastavu imaju receptivne vestine na visem jezickom nivou od
ucenika koji prate tradicionalnu nastavu stranog jezika (Cummins, 1999:21 u Zavisin,
2013: 183).

Nasa pretpostavka je da ucenici dvojezi¢nih i filoloskih odeljenja vladaju B1 nivoom (treéi
razred) odnosno B2 nivoom (Cetvrti razred) vestine razumevanja ¢itanjem na francuskom
jeziku 1 da ¢e postici jednako dobar uspeh na nasim testovima. NaSa pretpostavka zasniva
se na nekoliko ¢injenica koje su u vezi sa organizacijom nastave u ovim gimnazijama: (1)
ucenici Treée beogradske gimnazije i FiloloSke gimnazije uce francuski kao prvi strani
jezik, a imaju i ¢asove sa stranim lektorom. CLIL ucenici imaju pet ¢asova francuskog
jezika u tre¢em razredu i jedan Cas sa stranim lektorom; u cetvrtom razredu ucenici imaju
nedeljni fond od Cetiri ¢asa i dva Casa sa lektorom; filoloski u€enici imaju nedeljni fond od
pet Casova i jedan skolski Cas sa stranom lektorkom; (2) u¢enici Desete beogradske
gimnazije oba razreda slusaju francuski kao drugi strani jezik sa nedeljnim fondom od dva
Casa, ali imaju i dva €asa nedeljno sa stranim lektorom; (3) bilingvalni ucenici sluze se
francuskim jezikom i tokom nastave nejezickih predmeta, (4) ucenici FiloloSke gimnazije
usavrSavaju se u oblasti francuskog jezika 1 knjizevnosti i tokom nastave su usmereni ka

razvoju BICS vestina.

Kada je re¢ o jednojezi¢nim ucenicima, ocekujemo da vecina ispitanika nije dostigla B1
nivo u tre¢em i B2 nivo pisane recepcije u ¢etvrtom razredu. Uenici koji Su upisani u
odeljenja po tradicionalnom planu i programu uce francuski jezik kao drugi strani jezik 1
imaju nedeljni fond od dva €asa, a nemaju nastavu sa francuskim lektorom. Nastava
francuskog jezika pre svega je usmerena ka usvajanju gramatickih i leksickih sadrzaja.

Takode, od jednojezi¢nih ucenika se ocekuje da na kraju Cetvrtog razreda savladaju drugi
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strani jezik do nivoa A2+ ili B1 ukoliko se radi o jeziku koji su ucenici prethodno ucili u

osnovnoj skoli 10,

Drugi segment naseg istrazivanja tice se testiranja sadrzaja iz predmeta Istorija i Biologija.
Nasa pretpostavka je da ucenici dvojezi¢nih odeljenja zahvaljujuéi dvojezicnoj nastavi
vladaju kognitivno-akademskom jezickom sposobnos¢u (CALP) francuskog jezika na
receptivnom nivou. Autori isti¢u da upravo u CLIL nastavi uc¢enik dostize CALP
kompetenciju sa viSim kognitivnim nivoom vezanom za apstraktne pojmove koji su
karakteristi¢ni za nau¢ne discipline (Cummins, 2001; Bentley, 2010 u Zavisin 2013: 35).
Dvojezi¢ni ucenici treba da vladaju leksikom, gramati¢kim strukturama i funkcionalnim
aspektima jezika svojstvenim nejezickim predmetima (Bentley, 2010: 11 u Zavisin, 2013:

39).

S tim u vezi smatramo da ¢e po uspehu na nasim testovima na prvom mestu biti ispitanici iz
dvojezi¢nih odeljenja, na drugom mestu ucenici Filoloske gimnazije i na tre¢em mestu

ispitanici uklju€eni u tradicionalnu nastavu francuskog jezika.

Argumenti za ovakvu hipotezu su: (1) CLIL ucenici zvani¢no prate izmedu 30% 1 45% od
ukupnog godisnjeg fonda casova ovih nejezickih predmeta na francuskom jeziku i kao $to
smo pomenuli, metoda rada na tekstu 1 pisani materijali su najée$ce prisutni u nastavi
nejeziCkih predmeta; (2) FiloloSki u€enici imaju pojacani fond ¢asova francuskog jezika na
godisnjem nivou §to doprinosi boljem razvoju jezickih vestina, te njihova lingvisticka

znanja mogu biti prednost pri razumevanju stru¢nih tekstova iz nejezickih predmeta, iako

150 O nacionalnom programu za drugi strani jezik videti:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%20jezik
.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
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nemaju nastavu nejezickih predmeta na stranom jeziku; (3) Jednojezi¢ni ucenici nastavu
nejezickih predmeta prate na srpskom jeziku, a uz fond od dva casa francuskog jezika
nedeljno, nemaju jednako razvijene jeziCke vestine francuskog jezika kao dvojezi¢ni i

filoloski ucenici, te ¢e imati viSe poteskoca pri razumevanju strucnog teksta i terminologije.

Pored korelacije sa vrstom nastave u gimnaziji, pretpostavljamo da ¢e na uspeh na
testovima uticati faktor duzine ucenja francuskog jezika, kao i pomo¢ ,,sa strane*. Naime,
smatramo da Ce ispitanici koji su poceli da uce francuski jezik od prvog razreda osnovne
skole u O0S ,,Vladislav Ribnikar, oni koji su izvestan period zivota proveli na
francuskom govornom podrucju i oni koji uce francuski jezik izvan skole postici bolje

rezultate.

Na kraju, smatramo da ¢e postojati pozitivna korelacija izmedu $kolskog uspeha i
postignuda ispitanika na testu. Pre svega ucenici sa odlicnim i vrlodobrim uspehom iz
Francuskog jezika, zatim Biologije i Istorije, posti¢i¢e bolji uspeh od onih sa dobrim ili

dovoljnim uspehom.
VLS. Uzorak istraZivanja

U istraZivanju imamo uzorak tri grupe: ispitanike iz dvojezicnih, jednojezi¢nih i filoloskih
odeljenja treceg 1 Cetvrtoga razreda gimnazije. Nastojali smo da na$ uzorak bude
reprezentativan, stoga smo istrazivanje sproveli u dve beogradske gimnazije sa CLIL 1

tradicionalnom nastavom i u jednoj filoloskoj gimnaziji.

U sakupljanju podataka ucestvovali su ispitanici iz dvojezicnih odeljenja Trece beogradske
gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® i oni predstavljaju eksperimentalnu grupu.

Kako smo ranije videli, u¢enici Tre¢e beogradske gimnazije su na drustveno-jezickom
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smeru, dok su u¢enici Desete beogradske gimnazije na opStem smeru. Dvojezi¢ni ucenici
su uklju¢eni u CLIL nastavu, te pored nastave francuskog kao prvog stranog jezika®™! (u
Treéoj beogradskoj gimnaziji) ili drugog stranog jezika'®? (u Desetoj beogradskoj
gimnaziji) prate nastavu istorije i biologije na francuskom jeziku. Njih ¢emo u radu
oznacavati kao dvojezicne, bilingvalne ili CLIL uc¢enike/ispitanike. Testiranje smo sproveli

medu ucenicima po jednog odeljenja treceg i Cetvrtog razreda obe gimnazije.

Njihov uspeh na testovima poredi¢emo sa kontrolnom grupom koju ¢ine ispitanici
jednojezic¢nih odeljenja drustveno-jezickog i opSteg smera dve pomenute gimnazije, kao i
ispitanici FiloloSke gimnazije u Beogradu. Istrazivanje smo sproveli u po jednom odeljenju

treceg 1 Cetvrtog razreda sve tri gimnazije, u saradnji sa predmetnim nastavnicama.

Jednojezi¢ni ucenici prate nastavu francuskog kao drugog stranog jezika prema

tradicionalnom planu i programu za gimnazije i nejezicke predmete uce na srpskom jeziku.

Ucenici iz filoloskih odeljenja su usmereni ka filoloskim studijama, imaju pet ¢asova
nedeljno francuskog kao stranog jezika i poseban $kolski ¢as sa stranim lektorom®®3, U ovoj

Skoli smo testirali jedno francusko odeljenje treceg i jedno Cetvrtog razreda.

U tabeli br. 15 prikaza¢emo ukupan broj ispitanika po gimnazijama.

151 7a detaljnije informacije prvom stranom jeziku pogledati:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/03%20prvi%?20strani
%20jezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

152 7a detaljnije informacije drugom stranom jeziku pogledati:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%20jezik
.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

1%3Nastavni plan Filoloske gimnazije dostupan je na sajtu:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/2%20Nastavni%20plan_Filoloska_gimn
azija.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
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Tabela 15.

Ukupan broj ispitanika rasporeden po gimnazijama

Razred Treéa beogradska Deseta gimnazija Filoloska gimnazija
gimnazija »Mihajlo Pupin“
1l 37 44 15
v 28 35 18
Ukupno: 65 79 33

Kada saberemo broj ispitanika za sve tri gimnazije, vidimo da slu¢ajan uzorak za sve tri

gimnazije ¢ini 177 ucenika.

U nastavku ¢emo predstaviti broj ispitanika po testovima.

U narednoj tabeli mozemo videti koliko je ispitanika tre¢eg razreda ucestvovalo u nasem

istrazivanju. Ukupan broj ispitanika prikazan je po Skolama i testovima.
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Tabelal6. Ukupan broj ucesnika treceg razreda u istraZivanju rasporeden po testovima

Test Treca Ukupno Deseta Ukupno | Filoloska | Svega
gimnazija gimnazija gimnazija
CLIL | Ne- CLIL | Ne-
CLIL CLIL
Francuski | 19 18 37 14 30 44 12 93
jezik
Istorija 10 18 28 13 23 36 15 79
Biologija 18 10 28 9 19 28 12 68

Kao $to vidimo, na testu iz francuskog jezika uéestvovalo je ukupno 93 ispitanika — od toga

33 iz dvojezi¢nih, 48 iz jednojezicnih 1 12 ispitanika iz filoloSkog odeljenja.

Na testu iz istorije na francuskom jeziku imamo 23 ucenika iz bilingvalnih odeljenja, 41

ispitanika iz jednojezi¢nih 1 15 ispitanika iz filoloskog odeljenja, Sto je ukupno 79.

U testiranju iz biologije na francuskom jeziku ucestvovalo je 27 dvojezi¢nih, 29

jednojezi¢nih 1 12 filoloSkih ispitanika, Sto ¢ini uzorak od 68 ispitanika.

Broj ispitanika ¢etvrtog razreda rasporeden po testovima prikazali smo u tabeli br.17.
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Tabela 17. Ukupan broj ucesnika cetvrtih razreda u istrazivanju rasporeden po testovima

Test Treca Ukupno Deseta Ukupno Filoloska Svega
gimnazija gimnazija gimnazija
CLIL Ne- CLIL Ne-
CLIL CLIL
Francuski 17 9 26 13 11 24 18 68
jezik
Istorija 19 9 28 15 18 33 15 76
Biologija 15 6 21 8 20 28 13 62

Prema prikazanim podacima, na testu iz francuskog jezika uéestvovalo je ukupno 74
ucenika Cetvrtog razreda, na testu iz istorije 76 ispitanika i u testiranju iz biologije na
francuskom 62 ispitanika. Ako saberemo ispitanike iz razli¢itih Skola, na testu nivoa B2
pisane recepcije ucestvovalo je 30 uc¢enika dvojezic¢nih, 20 jednojezi¢nih i 18 uc¢enika
filoloskog odeljenja. Na testu iz istorije imamo 34 ucenika bilingvalnih, 27 jednojezi¢nih i
15 ucenika filoloskog odeljenja. Na kraju, u testiranju iz biologije na francuskom
ucestvovalo je 23 u€enika dvojezicnih, 26 ucenika jednojezi¢nih 1 13 ucenika filoloskog

odeljenja.

Broj ucenika varira na testovima buduci da testiranje nismo sproveli u istom danu i da su

pojedini ucenici bili odsutni u terminu predvidenom za odredene testove.

Ispitanici nisu radili test anonimno. Cilj nam je bio da uporedimo postignucée u¢enika na

sva tri testa, kao i u odnosu na podatke koje smo prikupili u anketi*>* sprovednoj medu

154 V. prilog br. 2 i br. 5.
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ucenicima svih odeljenja pre testiranja. Medutim, kako bismo sac¢uvali identitet ispitanika,

prilikom analize rezultata testova svakom od njih dodelili smo Sifru.

Ucenici dvojezi¢nih odeljenja bi¢e oznaceni slovom D, ucenici jednojezi¢nih slovom J i
ucenici Filoloske gimnazije slovom F. Pored pocetnog slova, svaka Sifra kandidata sastoji
se iz rimskog broja kojim je oznacen razred i arapskog broja koji je dodeljen svakom

uceniku ponaosob.
VI.6. Organizacija istraZzivanja

Istrazivanje u nau¢nom smislu predstavlja organizovano i sistematsko trazenje odgovora na

pitanja koja postavljamo (Hatch et al. u Dérnyei, 2007: 17).

Nase istrazivanje je didaktickog tipa, u okviru kojeg ispitujemo uticaj CLIL nastave na

razvijanje jezickih vestina ucenika na francuskom jeziku.
Ono se sastoji iz nekoliko faza:

1. Odabir predmeta istrazivanja — Opredelili smo se za ispitivanje vestine razumevanja
¢itanjem, bududi da se ucenici tokom dvojezi¢ne nastave svakodnevno susrecu sa
pisanim tesktovima na francuskom jeziku. Pored toga, na izbor predmeta
istraZivanja uticali su raspoloZivost uzorka, metodoloSke mogucénosti za istraZivanje
1 kontekst istrazivanja. Pisana recepcija je objektivno merljiva u kontekstu ucionice,
a rezultate testova mozemo na objektivan nacin obraditi 1 interpretirati. U ovoj fazi
smo takode odabrali nejezicke predmete iz kojih ¢emo testirati ucenike. Namera
nam je bila da testiramo ucenike iz istorije 1 bilogije, kako bismo testirali ucenike i
iz drustvene 1 iz prirodne nauke. Na kraju smo uz pomo¢ predmetnih nastavnica

odabrali slu¢ajan uzorak na kojem ¢emo sprovesti istrazivanje
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10.
11.

12.

Postavljanje ciljeva istrazivanja

Postavljanje hipoteza o postignucu ispitanika tri testirane grupe na testovima
Izbor metoda, postupaka i tehnika istrazivanja

Sastavljanje i sprovodenje ankete medu nastavnicima i ispitanicima — anketiranje
nastavnica i uenika omogucéilo nam je bolji uvid u organizaciju srpsko-francuske
dvojezi¢ne nastave, iskustva nastavnika i u¢enika sa CLIL nastavom, kao i u profil
ispitanika i njihov odnos prema francuskom jeziku

Obrada rezultata anketa kvantitativnom i kvalitativnom metodom

Opservacija dvojezi¢ne nastave, koja nam je omogucila bolji uvid u tok i
organizaciju CLIL nastave, metoda, sredstava, oblika rada koji se koriste, kao i u
analizu zastupljenosti maternjeg i stranog jezika na ¢asovima. Tokom posmatranja
Skolskih ¢asova mogli smo da se upoznamo sa gradivom koje su ucenici usvojili,
Sto je bilo vazan faktor za sastavljanje testova iz nejezickih predmeta

Sastavljanje testova iz nejezic¢kih predmeta — istorija i biologija; Pretrazivanje
izvora na francuskom jeziku, odabir tekstova i sastavljanje zadataka za testove
Sprovodenje istrazivanja u $kolama — ucenici su prvo radili testove iz francuskog
jezika, zatim iz istorije na francuskom i na kraju iz biologije na francuskom jeziku
Sakupljanje misljenja ispitanika o sprovedenom istraZivanju u formi kratke ankete
Obrada i interpretacija rezultata testiranja i anketa o testovima za svaku testiranu
grupu pojedinac¢no, a zatim unakrsna analiza rezultata po testovima i razredima
Izvodenje zaklju€aka o dvojezi¢noj nastavi 1 sastavljanje liste smernica za
unapredenje CLIL nastave na francuskom jeziku, na osnovu prikupljenih 1

obradenih podataka tokom opservacije nastave i testiranja ucenika
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VI.7. Interpretacija rezultata
Rezultate testiranja podeli¢emo u tri celine.

U prvom segmentu ¢emo prikazati i analizirati uspeh ispitanika na testovima pisane
recepcije iz francuskog jezika. Rezulate ¢emo najpre tumaciti za sve tri testirane grupe

pojedinacno, a zatim ¢emo prikazati uporednu analizu rezultata istrazivanja.

Glavni cilj ovog dela istrazivanja je da utvrdimo nivo pisane recepcije ispitanika iz sva tri
uzorka i proverimo u kojoj meri dvojezi¢na nastava na francuskom jeziku, tradicionalna
nastava francuskog kao stranog jezika 1 nastava usmerena ka filoloSkim studijama
doprinose razvoju BICS vestina na francuskom jeziku. Takode, zelimo da utvrdimo kako
nivo jezicke kompetencije ucenika dvojezi¢nih odeljenja napreduje, bududi da je za upis u
prvi razred bio potreban A2 nivo, a da se od njih oCekuje da na kraju Cetvrtog razreda

dostignu B2 nivo jezi¢ke kompetencije francuskog jezika.

Drugi deo istrazivanja odnosi se na testiranje razumevanja sadrzaja iz nejezickih predmeta
Biologija i Istorija na francuskom jeziku. Rezultate testova ¢emo takode tumaciti najpre
odvojeno za sva tri uzorka, a zatim ¢emo prikazati unakrsnu analizu rezultata za sve tri
testirane grupe u€enika. Prilikom analize, predstavi¢emo 1 tumaciti ukupan uspeh ispitanika
na testovima, ali 1 njihovo postignuce na dva odvojena dela testa. Prvi deo testa iz oba
Skolska predmeta sadrzi zadatke u vezi sa razumevanjem procitanog teksta, dok se drugi
deo odnosi na prepoznavanje, razumevanje i objasnjenje stru¢nih termina iz ova dva
nejeziCka predmeta. Obe tematske celine sadrze pitanja zatvorenog i otvorenog tipa i fizicki

su odvojene na testu, kako bi se ucenici lakSe snasli prilikom rada.
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Koristi¢emo kvantitativnu metodu za prikaz uspeha ispitanika i analizu neta¢nih odgovora
na oba tipa zadataka, dok ¢emo uz pomo¢ kvalitativne metode tumaciti odgovore ispitanika

na otvorenim pitanjima.

Prema Elisu, greske nastaju kao posledica uc¢enikovog neznanja, dok su omaske povremeni
propusti u¢enika prilikom upotrebe jezika u odredenim okolnostima (Ellis, 1997: 17).
Primenom deskriptivne metode, mi ¢emo analizirati gramaticku kompetenciju ispitanika
(Canale & Swain, 1980: 29), te ¢emo razvrstati greske ispitanika na pravopisne,
morfoloske, sintaksicke i leksi¢ke. Takode, pokusacemo da objasnimo uzrok nastanka
gresaka ispitujuci prisustvo interferencije srpskog ili engleskog jezika, hipergeneralizacije
to jest uopsStavanja mofroloskog ili sintakSi¢kog pravila tamo gde ono ne vazi (Cattana &
Nesci, 2004 u Perisi¢ Arsi¢, 2016: 160), a osvrnu¢emo se 1 na vestinu uc¢enika da formulisu

odgovor svojim re¢ima ili da parafraziraju odlomak iz testa.

Napominjemo da ¢emo statisticke podatke u vezi sa brojem neta¢nih odgovora prikazati
prema zadacima, a ne prema ajtemima. To znaci da ¢emo za zadatke koji se sastoje iz vise
od jednog ajtema (pre svega pitanja u vezi sa jezickom materijom) netacne pojedinacne
odgovore sabirati 1 prikazati zbirno. Primera radi, ako je ispitanik pogresio na jednom od tri
ajtema, to racunamo kao jednu greSku, ako je netacno odgovorio na dva ajtema, to su dve

greske itd.

Prilikom tumacenja uspeha ispitanika, a u cilju §to objektivnije analize rezultata, na sva tri
testa vodi¢emo racuna i o razli¢itom jezickom profilu ispitanika. Na osnovu podataka
sakupljenih u anketi koju smo sproveli pre testiranja medu ucenicima sva tri uzorka treceg i
cetvrtog razreda, primetili smo da ucenici imaju razlicite profile kada je re¢ o uc¢enju
francuskog jezika. Oni se razlikuju po intenzitetu, trajanju i u¢enju francuskog jezika izvan
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srednje skole. Budu¢i da, pored vrste nastave francuskog jezika koju u€enici pohadaju, ove

razli¢ite kategorije uti¢u na znanje ucenika iz francuskog jezika, te faktore nazivamo

parazitarnim, a mi ¢emo ih izdvojiti i tretirati kao parazitarne varijable (Vilotijevi¢, 2000a:

460). Prema rezultatima upitnika, mogli smo da izdvojimo pet varijabli:

1.

,Ribnikar* — u&enici koji dolaze iz OOS ,,Vladislav Ribnikar* i uée francuski jezik
od prvog razreda

,Ostale Skole* — ucenici koji su zavrsili sve ostale osnovne Skole

,,Ostale skole i ¢asovi“ — ucenici koji dolaze iz neke od tradicionalnih osnovnih
Skola, a sada uce francuski jezik i u vannastavnom kontekstu pri nekoj Skoli stranih
jezika ili u formi privatnih ¢asova jednom, dvaput ili triput nedeljno

,»Ostale Skole i boravak* — u€enici koji nisu zavrsili 00S ,,Vladislav Ribnikar“, a
proveli su odredeni Zivotni period na frankofonom govornom podrucju. Ovde ¢emo
svrstati u¢enike koji su boravili tri meseca i duze ili ziveli i $kolovali se u
frankofonim zemljama. NajceS¢e pomenute drzave su Francuska, Belgija, Kanada,
Maroko

,Ribnikar i ¢asovi — uéenici koji pored zavriene OOS ,,Vladislav Ribnikar* sada
uce francuski jezik 1 u vannastavnom kontekstu pri nekoj Skoli stranih jezika ili u

formi privatnih ¢asova jednom, dvaput ili triput nedeljno

Pored interpretacije rezultata u odnosu na pet izdvojenih varijabli nastojacemo da utvrdimo

da li postoji pozitivna korelacija izmedu uspeha ucenika u skoli iz predmeta Francuski

jezik, Istorija i Biologija i njihovog postignuca na testovima.

Najzad, prilikom interpretacije uspeha ispitanika na testovima, ima¢emo u vidu motivaciju

ispitanika i njihovu sposobnost inferencije.
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Mnogi autori isti¢u koliko je vazna uloga motivacije u procesu ucenja stranog jezika,
buduéi da ucenik nad njom poseduje odredenu kontrolu, te moze da nadoknadi neodstatke

jezicke sposobnosti, talenta ili uslova prilikom ucenja jezika i1 da na taj nacin da postigne

uspeh (Dornyei, 1998).

Prema Rodu Elisu (1997: 75), motivacija predstavlja stavove i afektivna stanja koja uticu
na stepen napora koji u€enici ¢ine u svrhu ucenja L2, a moze se razlikovati instrumentalna,
integrativna, rezultativna i intrinsi¢na motivacija. Nas§ stav polazi od pretpostavke da,
ukoliko su ispitanici motivisani da uéestvuju u naSem istrazivanju, vise ¢e se potruditi i
eventualno postici bolje rezultate. U kontekstu uticaja motivacije na uc¢inak ispitanika na
nasim testovima, mozemo u razmatranje uzeti intrinsi¢nu motivaciju. Pod predpostavkom
da ispitanici nisu imali ni pozitivan ni negativan pocetni stav o testiranju, o¢ekujemo da ¢e
oni ostati motivisani prilikom izrade nasa tri testa ukoliko uspemo da odrzimo visok stepen
njihovog osecanja da su vazni za nasSe istrazivanje i ukoliko tekstovima o razli¢itim temama

odrzimo njihovu radoznalost (Idem: 76).

Pod inferencijom podrazumevamo izvodenje zaklju¢aka na osnovu implicitnih i sporednih
informacija uz aktiviranje sopstvenog predznanja (Durbaba, 2011b: 83), odnosno u cilju
razumevanja poruka iz teksta, ¢italac se pored jezi¢kih znanja sluZi i svojim prethodnim

znanjem i iskustvom o datoj temi ili oblasti.

Prilikom analize rezultata testiranja, inferenciju ¢emo smatrati jednom od mogucih

strategija koju ucenici koriste kako bi im pomogla u razumevanju procitanog teksta.
Skala koju ¢emo primenjivati prilikom prikazivanja uspeha ucenika je sledeca:
1. Nezadovoljavajuéi: 0-50%
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2. Minimalno zadovoljavajuci: 51-60%

3. Dovoljan: 61-70%

4. Dobar: 71-80%

5. Vrlodobar: 81-90%

6. Odli¢an: 91-100%
U poslednjem delu ovog poglavlja ¢emo predstaviti rezultate kratke ankete koju smo
sproveli medu ispitanicima iz sve tri testirane grupe tre¢eg i Cetvrtog razreda posle

sprovedenog testiranja.

Predmet ankete je samoevaluacija ispitanika u vezi sa testovima koje su resavali u okviru
naseg istraZivanja. UCenike smo pitali koji test im je zadao najviSe poteskoca i koji su

razlozi takvog misljenja.

Rezultate ankete uporedi¢emo sa rezultatima koje su ispitanici zabelezili na tri testa, kako
bismo utvrdili da li se njihovo misljenje podudara sa uspehom Kkoji su postigli na testovima.

Rezultate ankete prikaza¢emo odvojeno za svaku testiranu grupu.
V1.8. Rezultati preliminarnog testiranja jezi¢kog nivoa dvojezi¢nih ucenika

Sa ucenicima bilingvalnih odeljenja drugog i tre¢eg razreda Trece beogradske gimnazije i
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® sproveli smo preliminarno testiranje vestine
razumevanja ¢itanjem na francuskom jeziku tokom drugog polugodista skolske 2014/2015.
godine. Isti ucenici su u $kolskoj 2015/2016. godini ucestvovali u naSem istrazivanju pisane

recepcije iz predmeta Francuski jezik, Istorija i Biologija®®.

155 Za rezultate istrazivanja iz francuskog jezika videti poglavlje br. V1.9; za istoriju videti poglavlje br. VI.10;
za biologiju videti poglavlje br. VI1.11.

215



U preliminarnom testiranju ucestvovalo je ukupno 30 ucenika drugog i 44 ucenika treceg

razreda.

Cilj preliminarnog testiranja bio je dijagnosti¢ke prirode — da utvrdimo nivo receptivne
vestine razumevanja Citanjem iz francuskog jezika, kako bismo, za potrebe istrazivanja
pisane recepcije ucenika iz tri pomenuta nastavna predmeta, odabrali i sastavili testove

odgovarajuceg jezickog nivoa.

Budu¢i da ucenici na prijemnom ispitu za dvojezi¢no odeljenje polazu test francuskog
jezika nivoa A2 prema ZEROJ- u, a da bi na kraju zavrsene Cetvrte godine Skolovanja
trebalo da vladaju najmanje B2 nivoom jezickih kompetencija francuskog jezika, za probno
testiranje pisane recepcije na kraju drugog razreda odabrali smo test pisane recepcije nivoa

B1, za ucenike koji zavrSavaju tre¢i razred test nivoa B2.

Ucenici su radili standardizovane testove razumevanja pro€itanog teksta — za drugi razred
primer testa medunarodne diplome DELF B1 junior et scolaire®; za tre¢i razred primer

testa DELF B2 scolaire et junior®®’.

Medunarodni ispiti za diplomu DELF junior et scolaire!®® testiraju nivo jezicke
kompetencije francuskog kao stranog jezika od Al do B2 nivoa i namenjeni su kandidatima
Skolskog uzrasta. Budu¢i da su u okviru ovih testova teme prilagodene interesovanjima

kandidata (uglavnom u vezi sa obrazovanjem, vannastavnim aktivnostima i sl.), smatramo

156 Test pisane recepcije iz francuskog jezika nivoa B1 prema ZEROJ- u:
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1_junior.pdf (sajtu pristupljeno
26.9.2014)

157 Test pisane recepcije iz francuskog jezika nivoa B2 prema ZEROJ- u:
http://www.delfdalf.jp/junior/DELF_B2_junior.pdf (sajtu pristupljeno 26.9.2014)

1%8 Detaljnije o testovima na: http://www.ciep.fr/delf-junior (sajtu pristupljeno 26.9.2014)
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da su manje zahtevni od testova DELF tout public®®, namenjenih $irokoj publici i sa

raznovrsnijim temama.

Testovi sadrZe pitanja zatvorenog tipa (zaokruzivanje tanog odgovora sa tri destraktora ili

tacno/netacno) ili otvorenog tipa (sa kratkim odgovorima kandidata).
Ucenici su testove radili jedan Skolski cas.

Budu¢i da se radi o probnom testu, ne¢emo zalaziti u dublju analizu postignuca ucenika i

kvalitet njihovih odgovora.

V1.8.1. Rezultati preliminarnog testiranja jezi¢kog nivoa dvojezi¢nih u¢enika drugog

razreda

Tekst za drugi razred predstavlja autenti¢an dokument, novinski ¢lanak informativnog tipa i
obraduje temu inicijative za uvodenje policijskog ¢asa u vecernjim ¢asovima za decu mladu

od 13 godina.

Test sadrzi 6 pitanja. U zavisnosti od sloZenosti zadatka, tacni odgovori na pitanja nose 1

poen, 1,5 poen, 2 poena ili 6 poena. Ukupan broj poena je 15.

Analiza rezultata testova pokazuje da su ucenici drugog razreda u proseku postigli 12,5 od
maksimalnih 15 poena, pri ¢emu nijedan ucenik nije zabeleZio manje od 5 poena, dok je 12

ucenika (40% uzorka) ostvarilo maksimalan rezultat.

159 Za detalje o diplomi DELF tout public: http://www.ciep.fr/en/delf-dalf (sajtu pristupljeno 19.10.2015)
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O pozitivnom rezultatu na testu govori i ¢injenica da je ubedljiva veéina (90%) uspesno

resila preko 50% testa, dok je 70% ispitanika dalo izmedu 76% i 100% ta¢nih odgovora.

Na osnovu ovih statistickih podataka, mozemo zakljuciti da su ispitanici uspesno resili test
pisane recepcije namenjen $kolskom uzrastu i potvrdili nasu pretpostavku o savladavanju
francuskog jezika do B1 nivoa razumevanja ¢itanjem na kraju drugog razreda. Imajuéi u
vidu ovaj rezultat, sastavili smo testove pisane recepcije iz istorije i biologije na
francuskom jeziku i odlucili da u prvom polugodistu tre¢eg razreda (posle letnje pauze i
nedostataka inputa) testiramo ucenike na nivou B1 receptivne vestine ¢itanja, ali na primeru

zahtevnijeg testa DELF tout public.

V1.8.2. Rezultati preliminarnog testiranja jezi¢kog nivoa dvojezi¢nih u¢enika treceg

razreda

Test pisane recepcije nivoa B2 namenjen Skolskom uzrastu, osmisljen je na isti nacin kao i

test nivoa B1.

Ucenici su odgovarali na zatvorena i otvorena pitanja vezana za autentican dokument —

novinski ¢lanak koji predstavlja sociolosku analizu faktora sre¢e kod mlade populacije.

Test ukupno nosi 12 poena i sastoji se od 7 pitanja koja nose 1 poen, 1,5 poen, 2 poena ili 4

poena.

Analiza rezultata preliminarnog testiranja pokazuje da su ispitanici na kraju tre¢eg razreda
u proseku zabelezili 8,9 poena od mogucih 12. Nijedan ucenik nije imao manje od 2,5

poena, dok je 7 ucenika (15,91% uzorka) postiglo maksimalan broj poena.
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Drugim re¢ima, vecina ispitanika (84,09%) uspesno je resila preko 50% testa, pri ¢emu je

47,73% ucenika uspesno resilo izmedu 76% i 100% testa.

Na osnovu rezultata preliminarnog testiranja pisane receptivne vestine francuskog jezika

ucenika treceg razreda, zakljuujemo da su ucenici uspesno resili test nivoa B2.

Ovaj podatak nam omogucava da sastavimo testove iz nejezickih predmeta, a i da istu
grupu ispitanika, kao buduce ucenike Cetvrtog razreda, u prvom polugodistu cetvrtog
razreda Skolske 2015/2016. godine, testiramo na primeru zahtevnijeg testa nivoa B2 i

detaljno analiziramo njihovo postignuce.

V1.9. Testiranje jezickog nivoa pisane recepcije ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloSkih odeljenja

U prvom polugodistu Skolske 2015/2016. godine testirali smo ucenike tre¢eg i Cetvrtog

razreda sve tri gimnazije iz francuskog jezika.

Cilj ovog segmenta istrazivanja je da utvrdimo nivo jezicke kompetencije ispitanika iz sve

tri testirane grupe.

U skladu sa rezultatima preliminarnog testiranja sprovedenog medu ispitancima
dvojezi¢nih odeljenja u drugom polugodistu skolske 2014/2015. godine!®®, 5 meseci ranije,
odabrali smo DELF test (fr. Diplome d'études en langue francgaise) nivoa B1 prema

ZEROJ- u za ucenike treceg radreda i test nivoa B2 za ucenike Cetvrtog razreda.

160V, poglavlje br. VI1.8.1. i VI1.8.2.
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U nastavku ¢emo najpre prikazati rezultate testiranja ucenika treéeg razreda i to prvo za

dvojezi¢ne ispitanike, zatim jednojezicne i na kraju za ispitanike Filoloske gimnazije.

Za svaku testiranu grupu najpre ¢emo predstaviti (1) rezultate testiranja na nivou uzorka,
(2) uspeh ispitanika u odnosu na pet izdvojenih varijabli i na Skolski uspeh ucenika iz
predmeta Franuski jezik, (3) neta¢ne odgovore po pitanjima, (4) kratak zakljuc¢ak o

rezultatima testiranja.
Na isti nac¢in ¢emo prikazati rezultate testiranja ucenika Cetvrtog razreda.

VL.9.1. Kontekst u¢enja francuskog jezika u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloSkim

odeljenjima

U dvojezi¢nim odeljenjima, nastava francuskog jezika se odvija prema zvani¢nom
nastavnom planu i programu za gimnaziju'®, koji je definisalo Ministarstvo prosvete,

nauke i tehnoloskog razvoja.

Ugenici Treée beogradske gimnazije prate nastavu francuskog kao prvog stranog jezika'®?

na drustveno-jezickom smeru, sa fondom od 2 ¢asa nedeljno u prvom, 3 ¢asa u drugom, 5

dasova u trecem 1 4 ¢asa u éetvrtom razredu.

161 Detaljnije putem linka:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni%20plan
%20za%20gimnazije%20svi%20smerovi.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

162 O prvom stranom jeziku:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/03%20prvi%?20strani%?20j
ezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
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Sa druge strane, u¢enici Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® skoluju se na opstem smeru i
prate nastavu francuskog kao drugog stranog jezika'®®, iako on ima status posredni¢kog
jezika u CLIL nastavi u koju su ukljuceni. Oni tokom ¢etvorogodi$njeg Skolovanja imaju

nedeljni fond od dva Casa.

Ucenici obe gimnazije, uprkos razli¢itom statusu francuskog kao stranog jezika, u nastavi
koriste iste udzbenike — Belleville 21 za prvi i drugi i Belleville 3% za treéi i detvrti

razred.
Pored redovne nastave francuskog jezika u¢enicima predaje strani lektor'®®.

U Trecoj beogradskoj gimnaziji, ucenici prvog i ¢etvrtog razreda imaju dva casa nedeljno, a

u drugom 1 tre¢em razredu po jedan ¢as nedeljno sa stranim lektorom.

U Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, u¢enici imaju nedeljni fond od dva ¢asa kroz sve
Cetiri godine Skolovanja, s tim $to se u prvom i tre¢em razredu nastava jednog casa odvija u

saradnji sa nastavnicom gradanskoj vaspitanja.

Ucenici jednojezi¢nih odeljenja prate nastavu francuskog kao drugog stranog jezika u
tradicionalnom kontekstu. Stoga, u€enici, bez obzira na smer, imaju nedeljni fond od dva
Casa francuskog jezika, a u nastavi obe Skole se koriste isti udzbenici kao 1 za dvojezi¢nu

nastavu.

163 O nastavnim temama i ciljevima nastave drugog stranog jezika pogledati:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%?2
Ojezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

164 Gallier, T., Grand-Clément, O. (2004). Belleville 2. Paris: Cle International/Sejer.

185 Grand-Clément, O., Volte, A., Gallier, T. (2005). Belleville 3. Paris: Cle International/Sejer.

166 Vige o radu sa stranim lektorom u podlavlju V.4..4.
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Nastava francuskog jezika usmerena je, pre svega, na usvajanje leksickih i

morfosintaksickih jezickih struktura.

Ucenici Filoloske gimnazije u Beogradu, pohadaju nastavu francuskog kao prvog zivog
jezika sa nedeljnim fondom od 5 ¢asova nedeljno od prvog do kraja ¢etvrtog razreda. Pored

toga, oni jednom nedeljno prate nastavu koju izvodi strani lektor.

Ucenici treceg razreda Filoloske gimnazije, koji su ucestvovali u nasem istrazivanju,

koriste razli¢ite strane udzbenike u odnosu na dvojezi¢na i jednojezi¢na odeljenja®®’.

U tre¢em razredu, koristi se udzbenik Tout va bien! 418, dok uéenici cetvrtog razreda u

nastavi upotrebljavaju udzbenik Version Originale Violet'®®,

Nastava u FiloloSkoj gimnaziji usmerena je na usvajanje osnovne vestine interpersonalne
komunikacije, gramaticke, leksicke sadrzaje, a posebno na izucavanje francuske

knjizevnosti.

167 Detaljnije o udzbenicima za Filolosku gimnaziju putem linka:

http://filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files//Lista%20udzbenika%20za%20sk.%202016-
2017.%?20godinu.pdf (sajtu pristupljeno 18.3.2018)

188 Augé, H., Marquet, M., Pendanx, M. (2006). Tout va bien! 4. Paris: CLE International.

169 Barthélémy, F., Kleszewski, C., Perrichon, E., Wuattier, S. (2012). Version Originale Violet. Beograd:
Klett.
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V1.9.2. Test iz francuskog jezika za treci razred

Za potrebe naseg istrazivanja pisane recepcije francuskog jezika odabrali smo tekst koji

proverava vestinu ¢itanja sa jednog od ispita DELF B1 tout public*’®. Zbog teme, duZine

teksta i tipa pitanja, odlucili smo se za drugi zadatak sa ispita.

Tekst na osnovu koga se proverava vestina razumevanja Citanjem nosi naslov ,, Aider les

handicapés dans le monde du travail “. On govori o nedelji zaposljavanja koja je

organizovana u Parizu sa ciljem da pomogne osobama sa invaliditetom prilikom trazenja

posla, budu¢i da su one i dalje izlozene predrasudama i diskriminaciji prilikom

zaposljavanja. Specifikacija teksta prikazana je na tabeli br.:

Tabela 18. Analiza odabranog teksta iz francuskog jezika za treci razred

Parametar

Realizacija na testu

Vrsta teksta

Saopstenje; tekst je primer dokumenta sa DELF
medunarodnih ispita, predviden za polaganje ispita

nivoa B1 francuskog kao stranog jezika

Forma teksta

Tekst informativnog karaktera

Graficke karakteristike

Tekst podeljen u 5 pasusa, bez ilustracija, grafikona

ili tabela

Teme

Podrska osobama sa invaliditetom pri zaposljavanju

Funkcionalni stil

Formalan, novinarski stil

Citala¢ka publika kojoj se tekst obraca

Izvorno, tekst je namenjen Sirokoj publici, ali je

prilagoden za polaganje DELF ispita nivoa B1

Duzina

436 reci; na kraju teksta data su objasnjenja za 3

imenice i 1 pridev iz teksta

170 Videti prilog br. 6.
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Citljivost

Tekst je ¢itljiv; podeljen na uvodni pasus i jo§ 4
pasusa, pri ¢emu svaki pasus jasno predstavlja

obrazlozenje, razmatranje jedne ideje

Bogatstvo re¢nika

Koris$¢en je standardni francuski jezik; Prisutna je
leksika semanti¢kog polja vezanog za posao (le
travail, le travailleur, I’emploi, le chef d’entreprise,
employer, [’embauche, le chémage, ['insertion) kao
i leksika vezana za hendikep (I’handicap,
I’handicapé, le déficient visuel...); Za Cetiri re¢i dato
je objasnjenje na kraju teksta; Kori$¢ena je i leksika
iz svakodnevnog Zivota (le préjugé, manifester, le

soutien, se mobiliser, dire, ['expérience, estimer...)

Raznolikost gramatickih struktura

- Glagolska vremena: prezent, perfekat i
prosti futur I.

- Stanje: aktiv i pasiv

- Vrste nezavisnih i zavisnih re€enica:
obavestajne nezavisne recenice,
vremenske, dopusne, odnosne, na¢inske

recenice

Kada je re¢ o pitanjima, ispitanici treba da odgovore na ukupno cetiri pitanja koja nose 1

poen, 2 poena, 4 poena ili 6 poena, §to ukupno iznosi 13 poena. Svaki tacan odgovor

boduje se jednim poenom. Na testu su zastupljena pitanja zatvorenog i otvorenog tipa.

Zatvorena pitanja:

1. pitanje — viSestruki izbor sa dva distraktora; od ispitanika se trazi da oznace opstu

temu o kojoj tekst govori (1 poen)
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3. pitanje — Na osnovu procitanog teksta treba zakljuciti da i su ponudeni iskazi tacni,
neta¢ni ili se ne ne zna; u dodatnom delu zadatka od kandidata se trazi da obrazlozi
svoj izbor citirajudi izraz ili reenicu iz teksta (4 poena)

4. pitanje — visestruki izbor sa dva distraktora; odnosi se na razlog koji osobe sa
invaliditetom spreCava da se zaposle, dogadaje koji se organizuju u okviru dogadaja

0 kome se u tekstu govori i publici kojoj je manifestacija namenjena (6 poena)
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Otvorena pitanja:

2. pitanje — kandidat treba da pronade podatak koji je eksplicitno dat u tesktu, a odnosi
se na glavnu predrasudu na koje osobe sa invalididetom nailaze prilikom
zaposljavanja (2 poena)

Na osnovu odabranih tehnika testiranja i vrste informacije koje kandidat treba da prepozna,
razume i izdvoji, zaklju¢ujemo da kandidat treba da primeni tehniku dijagonalnog i
letimi¢nog Citanja, kao i da razume eksplicitne poruke iz teksta, da nade odredene podatke

u tekstu, kao i da prepozna i odabere argumente odredenog stava iz teksta.

V1.9.3. Testiranje ucenika tre¢eg razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®“ (eksperimentalna grupa) na testu

pisane recepcije: Francuski jezik

Na testu razumevanja procitanog teksta iz francuskog jezika, iz dvojezi¢nih odeljenja,
ucestvovalo je 14 uCenika tre¢eg razreda Desete gimnazije i 19 ucenika Trece gimnazije,

Sto predstavlja uzorak od ukupno 33 ucenika.

S obzirom na to da su ucenici dvojezi¢nih odeljenja na preliminarnom istraZivanju pisane
recepcije DELF B1 junior et scolaire maja/juna 2015. godine zabelezili pozitivan rezultat,
kada je 90% ucenika dalo preko 50% tac¢nih odgovora na testu, dok je 70% uzorka dalo
izmedu 76% 1 100% ta¢nih odgovora, nasa hipoteza je da ¢e i na testu DELF B1 tout
public, takode ostvariti pozitivan rezultat. Ovaj test je namenjen odrasloj populaciji, te nisu
prilagodeni uzrastu kandidata srednjih Skola. Napominjemo i to da osmoro ucenika (24%
uzorka) ve¢ poseduje sertifikat o polozenom DELF ispitu nivoa B1. Zbog svega prethodno

reenog smatramo da CLIL ucenici vladaju B1 nivoom pisane recepcije francuskog jezika.
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Rezultati pregledanih testova pokazuju da su ucenici treéeg razreda dvojezicnih odeljenja

uspesno resili test pisane recepcije iz francuskog jezika, posto su postigli 10,5 od

maksimalnih 13 poena i u proseku dali 80,77% ta¢nih odgovora. Na grafikonu br. 12

mozemo videti koliki je procenat ucenika zabeleZio nezadovoljavaju¢i, minimalno

zadovoljavajuéi, dovoljan, dobar, vrlodobar i odli¢an uspeh.
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Grafikon 12. Postignuée ucenika dvojezicnih odeljenja na testu iz francuskog jezika

Zavidan broj u¢enika (96,3%) uspesno je resio minimum 51% testa, pri ¢emu je najveci
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nezadovoljavaju¢i i minimalno zadovoljavaju¢i uspeh. Budu¢i da je preko 90% ucenika
zabelezilo pozitivan rezultat i da je najveci broj ucenika tacno resio izmedu 91% i 100%
pitanja na testu, moZzemo zakljuciti da su bilingvalni ucenici tre¢eg razreda postigli uspeh

na testu iz francuskog jezika.

Ucenik DIII. 14, koji u¢i francuski jezik od prvog razreda osnovne Skole, ima privatne
¢asove francuskog jezika, polozen DELF ispit nivoa B1, i ocenu 5 iz Francuskog jezika
zabelezio je minimalan rezultat od 1 poena. Sa druge strane, sedmoro ucenica je 100% testa
resilo taéno. Medu njima su tri uéenice koje su zavrsile OOS ,,Vladislav Ribnikar (DIII.2,
DIIL. 15, DIIL.16), u¢enica DIII.3, koja uci francuski jezik i u vannastavnom kontekstu, tri
ucenice koje su zavrsile obi¢nu osnovnu $kolu 1 uce francuski jezik samo u gimnaziji
(DI11.22, DI11.25, DII1.26), kao i dve uéenice koje imaju polozen ispit DELF nivoa B1

(DIIL.15, DIII.16). Sve u€enice imaju odli¢an uspeh iz predmeta Francuski jezik.

Na osnovu rezultata testa i podataka o Skolskom uspehu koje su ucenici dali u anketi o
dvojezi¢noj nastavi, mozemo utvrditi pozitivnu korelaciju izmedu uspeha na testu 1
Skolskog uspeha iz predmeta Francuski jezik. Ispitanici koji imaju ocenu odli¢an 5 ili
vrlodobar 4 postigli su pozitivan rezultat na testu. Jedini izuzetak je u¢enik DIII. 19, koji
ima ocenu 3 1 u¢enik DIII. 14 koji ima ocenu 5, ali je postigao nezadovoljavajuci rezultat na

testu.

Interesantan podatak ukazuje na to da je medu ispitanicima koji imaju zvani¢no polozen
DELF ispit nivoa B1, jedan kandidat ostvario nezadovoljavajuci rezultat (DIII.14), jedan
dovoljan uspeh (DI11.1), dvoje dobar rezultat (DII1.7, DI11.11), jedan vrlodobar (DII1.17) i
troje kandidata odli¢an uspeh (DIII. 15, DIII. 16, DIII.32). Ovako razli¢ite rezulate moZemo
objasniti nedostatkom zalaganja pojedinih ispitanika tokom izrade testa, buduc¢i da ucenici
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za ostvareni rezultat nisu dobijali zvani¢nu ocenu ili ¢injenicom da pojedini u€enici postizu

bolje rezultate iz drugih jezickih vestina.

Ako uporedimo uspeh ispitanika u odnosu na nasih pet varijabli, dobijamo sledece

rezultate:
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Grafikon 13. Procenat uspesno resenog testa iz francuskog jezika ucenika dvojezicnih

odeljenja — izdvojen rezultat prema varijablama
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Na grafikonu najpre uocavamo da su ispitanici sa odlicnim uspehom (izmedu 91 1 100%
taéno re§enog testa) iz podgrupe uenika koji su zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar*
(33,33%), zatim iz podgrupe ispitanika koji su pohadali sve ostale osnovne Skole (41,67%)
1 medu ispitanicima iz podgrupe oznacene kao ,,Ostale Skole 1 casovi* (33,33%). Sa druge
strane, ispitanici sa nezadovoljavaju¢im uspehom nalaze se u podgrupi ,,Ribnikar i casovi‘
(25%). I ovi rezultati dokazuju da su se neki ispitanici vise, a neki manje zalagali na testu,
jer bismo ocekivali da intenzitet i trajanje ucenja francuskog jezika uti¢u na uspesnost u
Citanju teksta. Na kraju, ispitanici koji su zavrsili ostale osnovne $kole, a danas pohadaju
privatne ¢asove francuskog jezika, na ovom testu su bili najuspesniji, buduci da je isti
procenat, po 33,33% ispitanika, zabelezio dobar, vrlodobar i odli¢an uspeh na testu. Oni su

grupno tacno resili 87,15% testa, $to je najbolji rezultat.

Stoga mozemo zakljuciti da je faktor uc¢enja francuskog jezika izvan $kole za dvojezicne

ucenike treceg razreda bio kljucan za postizanje boljeg uspeha na testu iz francuskog jezika.
Za kraj analize ¢emo se osvrnuti na zadatke koji su ispitanicima zadali najvise poteskoca.

Na grafikonu br. 14 mozemo videti koja pitanja su u¢enicima zadala najvise poteskoca i na

koje su dali najvise pogresnih odgovora:
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Grafikon 14. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima dvojezicnih

odeljenja na testu iz francuskog jezika

Najmanji procenat pogresnih odgovora (6,06%) ispitanici su napravili u prvom pitanju
zatvorenog tipa, koje se odnosi na globalno razumevanje teksta i gde je medu tri ponudena

odgovora trebalo oznaciti koja je opSta tema procitanog teksta.

U drugom pitanju, koje je otvorenog tipa i u kome se trazi da kandidat napise koja je glavna
predrasuda sa kojom se osobe sa hendikepom suocavaju prilikom zaposljavanja, uéenici su

zabeleZili 30,03% greSaka.
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Najvise gresaka, koliko je zabelezilo 48,48% ucenika, bilo je u tre¢em pitanju. U ovom
zadatku, koje se sastoji iz dela a i b, trebalo je oznaciti da li su dati iskazi tacni, netacni ili
se ne zna, ali je trebalo i da se obelezeni odgovor obrazlozi citatom preuzetim iz teksta. Po
36,36% od ukupnog broja ispitanika pogresilo je na zatvorenom delu ovog pitanja i
prilikom obrazlozenja odgovora. Ucenici koji su ponudili obrazlozenje svojih odgovora su
cesto pogresno citirali odlomke iz teksta i njihovi argumenti nisu bili u skladu sa datim

odgovorima tacno/netacno/ne zna se.

Poslednje pitanje je bilo zatvorenog tipa, sa viSestrukim izborom, i od ispitanika se trazilo
da pronadu konkretnu informaciju iz teksta. U ovom pitanju dvojeziéni u€enici su zabelezili

21,21% netacnih odgovora.
V1.9.3.1. Kratak zaklju¢ak

Na osnovu podatka da je 96,3% ucenika uspesno resilo vise od polovine testa iz francuskog
jezika, pri cemu je najveéi procenat ispitanika (37,03%) zabelezio odlic¢an uspeh, a
najmanji broj ucenika, po 3,7%, nezadovoljavaju¢i i minimalno zadovoljavajuéi uspeh,
mozemo reci da su u€enici tre¢eg razreda CLIL odeljenja sa uspehom resili test 1 da vladaju

B1 nivoom vestine ¢itanja na francuskom jeziku.

Izdvojicemo 1 to da ucenici sa odlicnim uspehom dolaze iz podgrupe ispitanika koji su ili
zavriili OOS ,,Vladislav Ribnikar* ili neku drugu osnovnu kolu ili pohadaju privatne
casove francuskog jezika. Varijabla ,,Ostale Skole i ¢asovi“ pokazala se kao klju¢na za
uspeh na testu, buduci da su ispitanici iz ove podgrupe prosecno ta¢no resili preko 87,15%

testa i time ostvarili vrlodobar uspeh.
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Ucenici koji su zavrsili obi¢nu osnovnu $kolu, zahvaljujuéi dvojezi¢noj nastavi i kako
vidimo privatnim ¢asovima, uspeli su da dostignu svoje vrsnjake koji su imali pocetnu
prednost u vidu zavriene OOS ,,Vladislav Ribnikar® ili boravka u inostranstvu i ostvare

bolji uspeh na testu BICS vestina.

Kada je re¢ o netaénim odgovorima, nasa analiza je pokazala da su se dvojezi¢ni u¢enici
bolje snasli na pitanjima zatvorenog nego otvorenog tipa. Ispitanici su razumeli glavnu
temu teksta, pokazali da mogu da pronadu odredenu poruku u tekstu, ali gotovo polovina

ispitanika nije uspesno obrazlozila svoje misljenje citatom iz teksta.

V1.9.4. Testiranje u¢enika jednojezi¢nih odeljenja treceg razreda Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (kontrolna grupa) na testu pisane

recepcije: Francuski jezik

U prvoj kontrolnoj grupi u ispitivanju je ucestvovalo 18 ispitanika iz Trece beogradske
gimnazije i 30 ucenika iz Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, §to predstavlja uzorak od 48

ispitanika.

Nasa pretpostavka je da vecina ucenika jednojezi¢nih odeljenja nece pozitivno resiti test, te
da ne vladaju receptivnom vestinom nivoa B1, budu¢i da su manje izloZeni francuskom
jeziku tokom nastave, to jest isklju¢ivo na ¢asovima francuskog jezika, da nemaju asove
sa stranim lektorom, kao i da se tokom nastave francuskog jezika prevashodno usmeravaju

na gramaticke sadrZaje. Takode, od ucenika srednjih Skola se ocekuje da na kraju Cetvrtog
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razreda savladaju drugi strani jezik do nivoa A2+ ili B1 ukoliko se radi o jeziku koji su

uenici prethodno u¢ili u osnovnoj §kolil™.

Doda¢emo na ovo i podatak da u ovoj kontrolnoj grupi nije bilo ispitanika koji imaju

polozen zvani¢ni DELF ispit nivoa B1.

Prema rezultatima testiranja, prosecan broj poena koji su ispitanici iz jednojezi¢nih
odeljenja postigli je 6,2 poena od mogucih 13, Sto znaci da su ispitanici u proseku dali

47,69% tacnih odgovora i nezadovoljavajuci uspeh.

171 Podatak preuzet sa zvani¢nog sajta Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja:

http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%?2

Ojezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
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Grafikon 15. Postignuce ucenika jednojezicnih odeljenja na testu iz francuskog jezika

Rezultati prikazani na grafikonu br. 15 pokazuju da je polovina uzorka ta¢no resila manje
od 50% testa. Gotovo trecina ispitanika (27,08%) postigla je minimalno zadovoljavajuéi
uspeh, nesto manje ucenika dovoljan (12,05%) i vrlodobar uspeh (6,25%), a najmanji
procenat (4,17%) postigao je dobar uspeh. Odli¢nog rezultata u ovoj kontrolnoj grupi nije
bilo.

Jedna ucenica (JI11.43) imala je 0 poena na testu, a troje ucenika je postiglo 11 poena od

maksimalnih 13 (JIII.12, JII1.24, JII1.30). Ucenica sa Sifrom JII1.43 ima ocenu 2 iz
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predmeta Francuski jezik i zavrsila je obi¢nu osnovnu skolu. U¢enici JII1.24 i JII1.30
zavrs$ili su obi¢nu osnovnu skolu i francuski jezik uce iskljucivo tokom redovne nastave i
maju takode dovoljan uspeh iz ovog Skolskog predmeta, dok uc¢enica JIII.12 pohada
privatne Casove francuskog jezika i ima ocenu 5. Vec€ina ispitanika koja je postigla
pozitivan rezultat na testu iz predmeta Francuski jezik ima ocenu vrlodobar 4 ili odlican 5,
dok su ucenici sa dobrim i dovoljnim $kolskim uspehom zabelezili nezadovoljavajuci
rezultat. Medutim, 35,42% ispitanika pokazuje drugaciji trend. Na primer, u€enici JII1.24 1
JIIL.30 ta¢no su resili 84,62% pitanja 1 ostvarili vrlodobar uspeh, zatim je ucenica JIII.3
koja ima ocenu 5, a u¢i francuski jezik i izvan gimnazije, zabelezila 38,46% tac¢nih
odgovora i nezadovoljavajuéi uspeh, i na kraju, ucenica JII1.39 sa ocenom 4 iz Francuskog

jezika tacno je resSila 30,77% testa 1 zabeleZila nezadovoljavajuci uspeh.

Dakle, iako postoji pozitivna korelacija izmedu $kolskog uspeha i uspeha na testu iz

francuskog jezika, odredeni broj ispitanika predstavlja izuzetak.

Kako bismo imali kompletniju sliku, prikaza¢emo i postignuce ucenika u odnosu na nase
varijable. Na ovom testu medu ispitanicima iz jednojezi¢nih odeljenja nije bilo uc¢enika na

koje spadaju u podgrupu ,,Ribnikar i ¢asovi‘.
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Grafikon 16. Procenat uspesno resenog testa iz francuskog jezika ucenika jednojezicnih

odeljenja — izdvojen rezultat prema varijablama

Na osnovu podataka vidimo da su nezadovoljavajuéi uspeh zabelezili ispitanici iz druge i
trec¢e podgrupe (54,76% 1 33,33% ispitanika). Ispitanici sa najboljim uspehom dolaze
takode iz ove dve podgrupe — 4,76% ucenika koji su zavrsili obi¢nu osnovnu skolu i
33,33% ucenika koji uce francuski jezik u vannastavnom kontekstu. Upravo varijablu
,»Ostale skole 1 Casovi® mozemo smatrati kljuénom medu jednojezi¢nim u¢enicima za
uspesno resavanje ove vrste testa, s obzirom na to da su ispitanici zabelezili u istom

procentu (33,33%) nezadovoljavajuci, dobar i vrlodobar uspeh, a da nije bilo onih sa
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minimalno zadovoljavajué¢im i dovoljnim uspehom. U prvoj podgrupi polovina ispitanika je
zabelezila minimalno zadovoljavajuéi, a druga polovina dovoljan uspeh; u podgrupi
,,Ostale skole* bilo je najviSe ucenika sa nezadovoljavaju¢im uspehom (54,76%); u
podgrupi ispitanika koji su boravili na frankofonom podrucju svi ispitanici su zabelezili

minimalno zadovoljavajuéi uspeh, tacno resivsi izmedu 51% i 60% pitanja na testu.

Na osnovu ovih rezultata mozemo zakljuciti da je u ovoj kontrolnoj grupi na uspeh u
testiranju pisane recepcije nivoa B1 klju¢nu ulogu imalo ucenje francuskog jezika izvan

Skole, a ne intenzitet nastave u skoli ili duzina ucenja stranog jezika.

Buduc¢i da je polovina u¢enika uspesno resila manje od polovine testa, o¢ekivano je da su

ispitanici napravili veliki broj gresaka.
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Grafikon 17. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima jednojezicnih

odeljenja na testu iz francuskog jezika

Petina uzorka pogresila je u prvom pitanju globalnog razumevanja teksta, dok visok
procenat ispitanika (70,83%) nije tatno odgovorio na poslednje pitanje, a najvise poteskoca
uéenicima je zadalo drugo i treée pitanje (po 85,42% neta¢nih odgovora). U treCem pitanju
je 33,33% ucenika pogresilo u delu pitanja sa ponudenim odgovorom ta¢no/neta¢no/ne zna
se, dok je cak 79,17% od ukupnog broja ispitanika obrazlozenje tih odgovora ostavilo

prazno. Iz intervjua sa ispitanicima smo saznali da su razlozi ostavljanja praznih mesta za
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odgovore pre svega nemoguénost pismenog izrazavanja na francuskom jeziku i strah od

greske.
V1.9.4.1. Kratak zakljucak

Na osnovu analiziranih rezultata mozemo zakljuciti da polovina ucenika jednojezi¢nih
odeljenja nije dostigla B1 nivo vestine razumevanja pro¢itanog teksta, buduci da su ta¢no
resili manje do 50% testa. To znaci da za postizanje ovog nivoa ¢itanja dva Skolska casa
nedeljno nisu dovoljna. Kao jos jedan razlog nezadovoljavajuc¢eg uspeha ucenika na testu
mozemo navesti i ¢injenicu da jednojezicni ucenici nemaju naviku da se srecu sa ovakvim
tipom testa — nepoznatim tekstom ove duzine i otvorenim tipom pitanja koja zahtevaju
obrazlozenje odgovora ili formulisanje odgovora svojim re¢ima. Takode, tradicionalna

nastava drugog stranog jezika uglavnom je okrenuta usvajanju gramatickih struktura.

Pa ipak, kao pozitivan faktor za uspeh na testu pokazalo se ucenje francuskog jezika van
redovne nastave — ispitanici koji imaju pomoc ,,sa strane* u proseku su ta¢no resili 66,69%

zadataka.

Rezultati analize greSaka pokazuju da su se jednojezicni u€enici nesto bolje snasli na
pitanjima zatvorenog tipa, a da su imali viSe poteSkoc¢a kod otvorenog tipa pitanja, gde su
zabeleZili ve¢i procenat pogresnih odgovora. Oni su razumeli koja je glavna tema teksta
koji su procitali, ali veina nije uspela da razume 1 izdvoji pojedinacne informacije iz
teksta, da donese zakljucak o tacnosti odredenih iskaza na osnovu procitanog teksta ili da

navede objasnjenje svojih odgovora.
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V1.9.5. Testiranje ucenika treceg razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcije: Francuski jezik

U naSem istrazivanju B1 nivoa pisane recepcije iz francuskog jezika u ovoj kontrolnoj

grupi ucestvovalo je ukupno 12 ispitanika iz odeljenja tre¢eg razreda Filoloske gimnazije.

Nasa osnovna hipoteza je da ucenici Filoloske gimnazije vladaju receptivnom vestinom
¢itanja nivoa B1. Nasa pretpostavka zasniva se na ¢injenici da ucenici Filoloske gimnazije
imaju pojacan nedeljni fond ¢asova francuskog jezika, kao i casove sa stranim lektorom, te
da poklanjaju dovoljnu paznju razvijanju bazi¢nih komunikativnih kompetencija. Takode,

¢etvoro ucenika od ukupno 12 ve¢ poseduje diplomu DELF B1.

Prema rezultatima testiranja, ispitanici su zabelezili u proseku 7,9 poena, to jest tacno su

resili 60,77% naSeg testa 1 postigli minimalno zadovoljavajuci uspeh.
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Grafikon 18. Postignuce ucenika Filoloske gimnazije na testu iz francuskog jezika
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Na osnovu prikazanog grafikona br. 18 uo¢avamo da je 66,67% ispitanika dalo preko 50%

tacnih odgovora i zabelezilo pozitivan rezultat. Najmanji procenat uzorka (po 8,33%)
postigao je dobar, vrlodobar i odli¢an uspeh. Cetvrtina ispitanika je imala minimalno
zadovoljavajuci rezultat, dok je 33,33% ucenika tac¢no resilo manje od polovine testa.

Najveci procenat ucenika (41,67%) nalazi se u grupi sa dovoljnim uspehom.

Jedan ucenik (FIIL.4) zabelezio je 2 poena od mogucih 13 poena, $to je i najmanji broj

poena u ovoj grupi, dok je maksimalan broj od 12 poena zabelezila takode samo jedna
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ucenica (FIIL1.9). Ucenik FIIL.4 ima ocenu 2 iz francuskog jezika, dok ucenica FIIL.9 ima
odli¢an uspeh iz francuskog jezika, polozen DELF ispit nivoa B1, zavrienu OOS

,,Vladislav Ribnikar, a pritom u¢i francuski jezik i van redovne nastave.

Ako poredimo $kolski uspeh filoloskih ucenika i uspeh na testu, vidimo da postoji
pozitivna korelacija izmedu njih. Ucenici koji imaju odli¢an, vrlodobar ili dobar uspeh iz
predmeta Francuski jezik tacno su resili preko 50% testa, dok su oni sa dovoljnim uspehom

zabelezili nezadovoljavajuci uspeh na testu iz francuskog jezika.

Medu ucenicima koji ve¢ imaju zvani¢no potvrden nivo Bl francuskog jezika po jedan
kandidat ostvario je dovoljan (FI11.12), dobar (FI11.2), vrlodobar (FI11.1) i odli¢an uspeh
(FIIL.9). Razlic¢it uspeh medu ucenicima koji su ve¢ polozili ispit B1 nivoa mozemo
objasniti nedovoljnim zalaganjem na testu ili manjkom koncentracije, budu¢i da za

ostvarene rezulate na testu ucenici nisu dobijali zvani¢ne ocene.

Na grafikonu br. 19 ¢emo prikazati uspeh ucenika Filoloske gimnazije rasporeden u odnosu

na pet izdvojenih varijabli. Napominjemo da u ovoj kontrolnoj grupi nije bilo u¢enika koji
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su samo pohadali 00S ,,Vladislav Ribnikar*.
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Grafikon 19. Procenat uspesno resenog testa iz francuskog jezika ucenika filoloskog

odeljenja — izdvojen rezultat prema varijablama

Ispitanici na koje se odnosi druga varijabla postigli su nezadovoljavajuci i dovoljan uspeh
(po 50% ispitanika); ucenici na koje se odnosi varijabla ,,Ostale skole i ¢asovi* u jednakom
procentu su postigli nezadovoljavajuéi, dovoljan i dobar uspeh (po 33,33%); ispitanica
FIII.1 koja je zivela na frankofonom podrucju postigla je vrlodobar uspeh; ispitanici koji
uce francuski jezik od prvog razreda osnovne $kole, a uce francuski jezik izvan Skole

postigli su dovoljan 1 odli¢an uspeh (po 50%).
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Buduéi da u je u podgrupi ,,Ostale Skole i boravak* bila samo jedna ucenica sa vrlodobrim
uspehom sa 84,62% ta¢no resenog teksta, $to je najbolji rezultat zabelezen od svih
podgrupa, ova varijabla se pokazala kao najuspesnijom na testu. Budu¢i da u poslednjoj
podgrupi nije bilo ispitanika sa nezadovoljavaju¢im ili minimalno zadovoljavaju¢im
uspehom, a da je jedina ucenica koja je postigla odli¢an uspeh upravo iz ove podgrupe,
faktor uGenja francuskog jezika izvan gimnazije i zavrienu OOS ,,Vladislav Ribnikar

takode moZemo smatrati klju¢nim za postignuce na testu.

Posto su ucenici iz dve poslednje podgrupe tacno resili vise zadataka na testu od ispitanika
iz ostalih podgrupa, slobodno mozemo rec¢i da su trajanje ucenja, intenzitet i ucenje
francuskog jezika izvan Skole bili od presudnog znacaja za postignuce na testu pisane

recepcije nivoa B1.

Kada govorimo o greSskama koje su ispitanici zabelezili, kao i kod uc¢enika dvojezi¢nih i
jednojezicnih odeljenja, najmanje netacnih odgovora filoloski ucenici su dali u prvom

pitanju (25%), koje se odnosi na globalno razumevanje teksta.
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Grafikon 20. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima Filoloske

gimnazije na testu iz francuskog jezika

Na drugom pitanju ispitanici su zabelezili 75% pogresnih odgovora, to jest vecina
ispitanika nije uspela da izdvoji konkretno trazeni podatak iz teksta. Najvise greSaka
(83,33%) bilo je u tre¢em zadatku. U ovom zadatku od kandidata se trazilo da oznace
odgovor ta¢no/netacno/ne zna se i da daju obrazloZenje svog misljenja citirajuci reCenicu ili
deo iz teksta. Ispitanici su dali 16,67% neta¢nih odgovora na segmentu sa zatvorenim tipom

pitanja, a 83,33% kandidata je obrazloZenje svojih odgovora ostavilo praznim. Visok
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procenat netacnih odgovora (75%), ispitanici su dali u ¢etvrtom zadatku sa viSestrukim

izborom.
VI1.9.5.1. Kratak zakljucak

Na osnovu prikupljenih podataka i rezultata testa iz francuskog jezika, mozemo zakljuciti
da je dve tre¢ine ucenika trec¢eg razreda Filoloske gimnazije postiglo pozitivan rezultat, 1 da
su prosec¢no 60,9% testa resili tacno, ¢ime se dokazuje da filoloski ucenici vladaju Bl

nivoom pisane recepcije francuskog jezika.

Rezultati analize testiranja, dakle, pokazuju da usmerenost nastave ka filoloskim studijama
u tre¢em razredu moze doprineti razvoju BICS vestina, kao i B1 nivoa pisane recepcije iz

francuskog jezika u tre¢em razredu.

Najvise poteskoca ucenicima je zadalo obrazloZzenje odgovora sa visSestrukim izborom, a
kako smo napomenuli, veéina ispitanika nije ni pokusala da formuli$e svoj odgovor na ovo
pitanje. Cini se da se kandidati koji nisu pruzili taan odgovor na ovo pitanje ili nisu
pokazali dovoljan trud kod ovog pitanja ili nisu razumeli postavljeni zahtev ili jednostavno

nisu bili u mogucnosti da daju tacno obrazloZenje svog misljenja.

V1.9.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: Francuski jezik

Nasa izvorna hipoteza je da su u€enici dvojezi¢nih odeljenja bili bolji od ucenika iz
jednojezi¢nih odeljenja i jednako dobri u odnosu na ispitanike iz filoloskog odeljenja.
Razlog za ovakvu pretpostavku nalazi se u ¢injenici da su u€enici dvojeziénih odeljenja u
nastavi vise izloZeni francuskom jeziku od ucenika jednojezi¢nih odeljenja — tokom ¢asova

francuskog jezika 1 izmedu 30% 1 45% od ukupnog godiSnjeg fonda ¢asova odredenih
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nejezickih predmeta — i da su zahvaljujuc¢i CLIL nastavi navikli na zadatak ¢itanja pisanog
teksta. UcCenici jednojezi¢nih odeljenja, za razliku od njih, uce francuski jezik dvaput
nedeljno tokom redovnih ¢asova drugog stranog jezika i nastava se uglavnom fokusira na
usvajanje gramatickih sadrzaja. Ucenici iz Filoloske gimnazije imaju ¢asove francuskog
kao prvog stranog jezika pet puta nedeljno, kao i nastavu sa stranim lektorom. Smatramo da
intenzitet u¢enja francuskog jezika doprinosi razvoju BICS vestina, buduci da se filoloski

ucenici pre svega usavrsavaju u oblasti francuskog jezika i knjizevnosti.

Ako uporedimo prosecan broj poena koji su ucenici zabelezili, vide¢emo da su dvojezi¢ni
ucenici ostvarili najbolji rezultat sa 10,5 od moguéih 13 poena, zatim slede filoloski ucenici

sa 7,9 prosecnih poena i na kraju ucenici jednojezi¢nih odeljenja sa prosecnih 6,2 poena.

Dvojezi¢ni uéenici su u najve¢em procentu ostavrili pozitivan rezultat na testu (96,3%),
zatim slede filoloski ucenici sa 66,67% 1 na kraju jednojezi¢ni ucenici medu kojima je

50,01% ostvarilo pozitivan rezultat na testu iz francuskog jezika.

Bolji pregled uporednih rezultata imac¢emo ukoliko ih prikazemo na grafikonu br. 21. Na
slede¢em grafikonu mozemo videti kako je rasporeden uspeh na testu po grupama

ispitanika.
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Grafikon 21. Uporedni prikaz rezultata ispitanika na testu iz francuskog jezika

Posto su tacno resili izmedu 91 1 100% testa, odli¢an uspeh u najvec¢em procentu postigli su
ucenici dvojezi¢nih odeljenja (37,03%), zatim ucenici filoloskog odeljenja (8,33%), dok
nijedan ucenik iz jednojezi¢nih odeljenja nije ostvario ovaj uspeh. Sa druge strane,
nezadovoljavajuci uspeh u najvecem procentu postigli su u€enici jednojezi¢nih odeljenja
(49,99%), zatim ispitanici iz Filoloske gimnazije (33,33%), 1 na kraju CLIL ucenici (svega
3,7%).
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U eksperimentalnoj grupi CLIL ispitanika je, dakle, najvise ispitanika sa odlicnim uspehom
na testu, kod jednojezi¢nih ispitanika sa najveci procenat ispitanika sa nezadovoljavaju¢im

rezultatom i kod filoloSkih u¢enika sa dovoljnim uspehom.

Kada se osvrnemo na pet izdvojenih varijabli, medu CLIL ispitanicima najuspesniji su bili
oni iz podgrupe koju smo oznacili kao ,,Ostale skole i ¢asovi“. Medu jednojeziénim
ucenicima najveci procenat tacno reSenog testa takode su ostvarili kandidati iz iste
kategorije, dok su medu ispitanicima iz Filoloske gimnazije najveci procenat uspesno
uradenog testa imali kandidati iz kategorije ,,Ostale Skole i boravak®. Detaljniji podacimogu

se videti na slede¢em grafikonu br. 22:

[ Ribnikar

Hl Ostale Skole

Bl Ostale Skole i Casovi
B Ostale Skole i boravak
Bl Ribnikari ¢asovi

testa

3no redenog

Procenat uspe

80,46 61,54
Dvojezicna Jednojezicna Filologko
QOdeljenja
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Grafikon 22. Uporedna analiza rezultata na testu iz francuskog jezika prikazana u odnosu

na pet izdvojenih varijabli

Na osnovu ovih saznanja zaklju¢ujemo da je ucenje francuskog jezika izvan Skole imalo
veoma pozitivan uticaj na kandidate iz CLIL odeljenja i jednojezicnih odeljenja kada je rec¢
o reSavanju ove vrste testa, dok je boravak u duzem vremenskom periodu na francuskom
govornom podrucju bio odlucujuca varijabla za bolji rezultat na testu medu filoloskim

ucenicima.

Rezultati testa nivoa B1 poklapaju se i sa Skolskim uspehom kandidata iz predmeta
Francuski jezik. Prose¢na ocena ucenika iz predmeta Francuski jezik dvojezi¢nih odeljenja
je 4,86; prosek ucenika iz Filoloske gimnazije je vrlodobar 3,77, a u€enika iz jednojezi¢nih

odeljenja dobar 3,48.

Kada govorimo o zadatku koje je ispitanicima na ovom testu zadalo najviSe poteskoca, u

sve tri grupe ispitanika najvise greSaka bilo je u odgovorima na 3. pitanje.
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Grafikon 23. Uporedni prikaz procenta pogresnih odgovora na testu iz francuskog jezika

ucenika dvojezicnih, jednojezicnih i filoloskog odeljenja

Gotovo polovina ispitanika (48,48%) iz CLIL odeljenja dala je netaéne odgovore na ovo
pitanje, u poredenju sa 85,42% jednojezicnih i 83,33% ispitanika iz Filoloske gimnazije.
Podsec¢amo i da je veliki procenat kandidata iz dve kontrolne grupe ostavio prazan prostor

za odgovor na ovo pitanje.

Ovaj podatak navodi nas na zakljucak da ispitanici koji nisu ni pokusali da pruze tacan
odgovor ili nisu bili u moguénosti da formuliSu svoj odgovor ili se nisu dovoljno zalagali

prilikom izrade testa. Svi kandidati koji su dali pogresan odgovor ili nisu dobro razumeli
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postavljeni zahtev ili nisu umeli da obrazloze svoje misljenje citiraju¢i odgovarajuci

odlomak iz teksta.
V1.9.6.1. Kratak zakljucak

Na osnovu uporedne analize rezultata eksperimentalne i dve kontrolne grupe ispitanika
treCeg razreda na testu iz francuskog jezika, mozemo zakljuciti da su najbolji uspeh postigli
ucenici dvojezi¢nih odeljenja — sa najviSom prose¢nom ocenom, najveéim brojem
kandidata sa postignutim odli¢nim uspehom i najmanjim brojem ispitanika sa nedovoljnim
uspehom. Zatim slede u€enici Filoloske gimnazije i na kraju u€enici jednojezi¢nih

odeljenja.

Nasa hipoteza da ¢e kandidati iz CLIL programa biti bolji od ispitanika iz jednojezi¢nih
odeljenja pokazala se kao ispravna. Sa druge strane, rezultati testiranja pokazuju da ucenici
iz filoloskog odeljenja nisu postigli jednako dobar uspeh u odnosu na njihove vrs$njake iz

dvojezi¢nih odeljenja, ve¢ da zauzimaju drugo mesto po uspehu.

Vecdina ispitanika iz dvojeziénih i filoloskog odeljenja je, dakle, dostigla B1 nivo pisane
recepcije iz francuskog jezika, dok vecina ispitanika iz dva jednojezi¢na odeljenja jo§ uvek

ne vlada ovim nivoom vestine razumevanja ¢itanjem.
V1.9.7. Test iz francuskog jezika za ¢etvrti razred

Za proveru nivoa vestine razumevanja ¢itanjem nivoa B2 odabrali smo prvi zadatak na delu

testa koji proverava vestinu pisane recepcije sa jednog od ispita DELF B2 tout public’2.

172 Videti prilog br.7
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Radi se o autenti¢nom dokumentu, odnosno novinskom ¢lanku iz dnevnog lista Le Figaro,
objavljenom 2005. godine, koji nosi naslov ,, Une France de 75 millions d’habitants en
2050

Tekst govori o porastu broja stanovnika u Francuskoj, demografiji drzave Francuske kroz

istoriju, kao i 0 uzrocima porasta broja stanovnika i mogucéih posledica ovog fenomena:

Tabela 19. Analiza odabranog teksta iz francuskog jezika za cetvrti razred

Parametar Realizacija na testu

Vrsta teksta Novinski ¢lanak iz dnevnog francuskog lista; tekst
predviden za polaganje B2 nivoa francuskog kao

stranog jezika u okviru medunarodnog ispita DELF

Forma teksta Tekst informativnog i argumentativnog karaktera

Graficke karakteristike Tekst podeljen u 2 stupca, ukupno 5 pasusa, bez

ilustracija, grafikona ili tabela

Teme Porast populacije u Francuskoj i objasnjenje tog
fenomena

Funkcionalni stil Formalan, novinarski stil

Citala¢ka publika kojoj se tekst obraca Izvorno, tekst je namenjen Sirokoj Citalackoj

publici, ali je prilagoden kandidatima koji polazu

test nivoa B2 francuskog jezika

DuzZina 534 reci

Citljivost Tekst je napisan tako da svaki pasus odgovara

razradi jedne ideje, $to olakSava trazenje

informacija u tekstu
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Bogatstvo re¢nika

Koris¢en je savremeni standardni francuski jezik;
Prisutna je leksika iz svakodnevnog re¢nika (fort,
central, le monde rural, le scénario, les pouvoirs,
témoigner...), kao i leksika semanti¢kog polja
vezanog za demografiju i statistiku (augmenter, se
dépeupler, migratoire, démographique, peuplé, le
taux, la population, la démographie, le

recensement, le déclin...)

Raznolikost gramatickih struktura

- Glagolska vremena: pluskvamperfekat,
imperfekat, perfekat, prezent

- Glagolski nacin: potencijal

- Stanje: aktiv i pasiv

- Vrste nezavisnih i zavisnih recenica: obavestajne
nezavisne re¢enice, vremenske, dopusne, odnosne,

nacinske i posledi¢ne recenice

Test se sastoji iz 6 pitanja koja nose 1 poen, 2 poena ili 5 poena, $to ukupno iznosi 14

poena. Na testu su zastupljena zatvorena i otvorena pitanja.

Zatvorena pitanja:

1. pitanje — viSestruki izbor sa dva distraktora; oznaciti kojim tonom je tekst napisan (1

poen)

2. pitanje — alternativni odgovor ta¢no/neta¢no; pored toga §to treba da oznaci da li je

odredeni iskaz tacan ili netacan, kandidat treba da obrazloZi svoj izbor citirajuci

recenicu ili odlomak iz teksta (5 poena)
Otvorena pitanja:
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3. pitanje — kratak odgovor; izdvojiti implicitno naveden podatak u tekstu koji se
odnosi na to koje ¢e mesto Francuska zauzimati po broju stanovnika u Evropskoj
uniji 2050. godine

4. pitanje — kratak odgovor; navesti dve mere koje treba preduzeti kao odgovor na
porast populacije, a implicitno su navedene u tekstu

5. pitanje — kratak odgovor; prepoznavanje i razumevanje implicitne informacije iz
teksta; Trazi se navodenje dva faktora koja uti¢u na porast populacije

6. pitanje — produzeni odgovor; objasnjenje sintagme koja je upotrebljena u tekstu; od
kandidata se o¢ekuje da razume misljenje autora teksta

Svako pitanje nosi po 2 poena.

Na osnovu postavljenih zahteva u zadacima zaklju¢ujemo da se od kandidata ocekuje da
primeni brzo dijagonalno i letimi¢no Citanje, i primeni operacije pazljivog Citanja —
razumevanje poruke koja je implicitno data u tekstu, razlikovanje vaznih poruka od

dodatnih detalja, tumacenje stava autora teksta.

V1.9.8. Testiranje ucenika dvojezi¢nih odeljenja Cetvrtog razreda Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®“ (eksperimentalna grupa) na testu

pisane recepcije: Francuski jezik

Na testu iz francuskog jezika ucestvovalo je 17 u€enika iz Trece beogradske gimnazije i 13
ucenika iz Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, §to predsavlja uzorak od 30 u¢enika u
eksperimentalnoj grupi. Cetiri u¢enice ve¢ imaju zvani¢no potvrden nivo B2 francuskog

jezika.
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Budu¢i da je vec¢ina ucenika koji su ucestvovali u naSem preliminarnom istrazivanju nivoa
pisane recepcije na kraju drugog polugodista treceg razreda uspesno resila test — 47,73%
kandidata uspesno je resilo izmedu 76% 1 100% testa — nasa hipoteza je da kandidati iz
CLIL odeljenja vladaju B2 nivoom pisane recepcije iz francuskog jezika. Napominjemo da
se od dvojezi¢nih ucenika i ocekuje da na kraju Cetvrtog razreda vladaju B2 nivoom jezicke
kompetencije iz francuskog jezika, buduci da sticu i francusko uverenje koje ih kvalifikuje
za upis na neki univerzitet u Francuskoj bez prethodnog polaganja ispita ovog nivoa iz

francuskog jezikal’®.

Prema rezultatima testiranja, prosec¢an broj poena koji su ispitanici zabelezili na testu iz
francuskog jezika je 8,6 od mogucih 14 poena ili 61,43% ta¢nih odgovora. Ukupno 66,67%

ispitanika ostvarilo je pozitivan rezultat na testu, ta¢no resivsi vise od polovine testa:

113V, prilog br. 1.
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Grafikon 24. Postignuce ucenika dvojezicnih odeljenja na testu iz francuskog jezika

Kada posmatramo uspeh CLIL ucenika na nasem testu nivoa B2, iznenaduju¢ je podatak da
je najveci procenat, to jest 33,33% kandidata, tacno resio manje od polovine testa, ¢ime su
postigli nezadovoljavajuci uspeh. Slede ispitanici sa dobrim uspehom (20%), zatim
kandidati sa minimalno zadovoljavaju¢im i1 odli¢énim uspehom (po 13,33%), potom ucenici

sa dovoljnim uspehom (10%) i na kraju ispitanici sa vrlodobrim uspehom (6,67%).

Ucenici DIV.28 i DIV.30 postigli su minimalan rezultat od 1 poena. Oni su zavrsili obi¢nu

osnovnu 8kolu, nisu Ziveli na francuskom govornom podrucju i ne pohadaju privatne
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casove francuskog jezika. Takode dvoje ucenika zabelezilo je maksimalnih 14 poena na
testu. Ucenik DIV .4 boravio je i Skolovao se na francuskom govornom podrucju, uci
francuski jezik i izvan $kole, a iz Francuskog jezika ima ocenu 5. U¢enica DIV.14 nije

popunila nasu anketu, te, nazalost, ne raspolazemo podacima o njenom profilu kada je rec o

ucenju francuskog jezika.

Ovde je vazno podeliti uzorak na podgrupe i sagledati uspeh ispitanika prema izdvojenim

varijablama:
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Grafikon 25. Procenat uspesno resenog testa iz francuskog jezika ucenika dvojezicnih

odeljenja — izdvojen rezultat prema varijablama
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Kandidati sa nezadovoljavajuéim uspehom nalaze se u podgrupi uéenika iz OOS ,,Vladislav
Ribnikar®, medu ispitanicima koji su zavrsili obi¢nu osnovnu $kolu, kao i medu
ispitanicima koji su boravili duzi period u nekoj frankofonoj drzavi. Sa druge strane,
ispitanici sa odli¢nim uspehom na testu nalaze se u podgrupi u¢enika na koje se odnose
varijable koje smo oznacili kao ,,Ostale Skole i boravak* i ,,Ostale skole*. Svi ucenici koji
imaju privatne ¢asove francuskog jezika, a nisu zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar
zabelezili su dobar uspeh, dok su kandidati iz upravo pomenute ogledne osnovne skole koji

jos imaju dodatne ¢asove, postigli minimalno zadovoljavajuci, dovoljan i dobar uspeh (po

33,33%).

Ako pogledamo koliko su prose¢no tacnih odgovora zabeleZili ispitanici po podgrupama,
najuspesniji su bili u€enici na koje se odnosi varijabla ,,Ostale Skole i casovi®. Oni su
zajedno taéno resili 75% testa, za razliku od ispitanika iz OOS ,,Vladislav Ribnikar® i
podgrupe ,,Ostale skole i boravak* sa 71,43%, ispitanika sa profilom ,,Ribnikar i Casovi® sa
64,29% 1 u€enicima koji su samo zavrsili obi¢ne osnovne $kole sa 54,21% tacno reSenog

testa.

Cetiri u¢enice koje imaju zvani¢no potvrden nivo B2 vladanja francuskim jezikom postigle

su minimalno zadovoljavaju¢i (DIV.9) dovoljan (DIV.13) i dobar uspeh (DIV.8 i DIV.15).

Budu¢i da postoje velike razlike u uspehu medu u¢enicama koje imaju polozen DELF ispit
B2 nivoa, kao i u okviru izdvojenih podgrupa — u podgrupi ,,Ostale $kole i boravak® i
»Ribnikar 1 ¢asovi“ — namece se utisak da pojedini kandidati nisu sa paznjom pristupili

izradi naseg testa, te su zato postigli manji broj poena.
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Ako uporedimo Skolski uspeh ispitanika sa uspehom na testu pisane recepcije, vide¢emo da
medu njima postoji pozitivna korelacija. Naime, ucenici koji iz predmeta Francuski jezik
imaju ocenu 4 ili ocenu 5 zabelezili su pozitivan rezultat na testu. U¢enica sa Sifrom
DIV.35, koja ima dovoljan uspeh i1 ocenu 2, zabelezila je 42,86% ta¢nih odgovora i
nezadovoljavajuci uspeh. Jedini izuzetak je ucenica DIV.2 koja ima ocenu 5 iz Francuskog

jezika, takode je tacno resila 42,86% testa.

Kada je rec¢ o pitanjima koja su ispitanicima zadala najvise poteskoc¢a, oni su na svih 6
pitanja davali veliki procenat neta¢nih odgovora. Cini se da su ucenici imali poteskoc¢a kako

sa zatvorenim, tako i sa otvorenim tipom pitanja.
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Grafikon 26. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima dvojezicnih

odeljenja na testu iz francuskog jezika

Prvi utisak kada posmatramo podatke na grafikonu br. 26 je da procenti neta¢nih odgovora
po pitanjima nemaju znacajnijih varijacija. Pitanje sa najviSe netacnih odgovora bilo je
drugo pitanje po redu gde je zadatak bio da se oznaci taéan odgovor taéno/netacno, ali i da
se taj odgovor obrazloZi citatom preuzetim iz originalnog teksta. Vise od polovine uéenika
(56,67%) pogresilo je u prvom pitanju, jer nije razumelo da li je tekst obelezen
alarmisti¢kim, optimisti¢nim ili neutralnim tonom, $to ukazuje na globalno razumevanje
teksta. U neSto manjem procentu zabelezene su greske u treCem (40%), ¢etvrtom (50%) i

262



petom pitanju otvorenog tipa (43,33%), gde je trebalo pronaci konkretnu informaciju u
tekstu. Najmanje greSaka (30%) ucenici su napravili u poslednjem pitanju, gde se ocekivalo

da kandidati svojim recima objasne citat preuzet iz proCitanog teksta.

Primetili smo i da su pojedini kandidati ostavljali prazno mesto za odgovor kod pitanja
otvorenog tipa, Sto nam govori ili o njihovoj nemoguénosti da pruze ta¢an odgovor ili o

nedostatku motivacije i zalaganja prilikom izrade testa.
V1.9.8.1. Kratak zakljucak

Kako je na testu iz francuskog jezika 66,67% ucenika postiglo minimalno zadovoljavajuéi
uspeh, i bududi da su ispitanici zabeleZili u proseku 8,6 poena, mozemo zakljuciti da je taj
procenat ucesnika naSeg istrazivanja dostigao B2 nivo pisane recepcije iz francuskog
jezika. Ovi podaci dokazuju da ucenici dvojezi¢nih odeljenja uspevaju da ostvare ocekivani
napredak od A2 nivoa do B2 nivoa francuskog jezika za Cetiri godine Skolovanja u okviru

CLIL programa. To potvrduje naSu izvornu hipotezu.

Kao najuspesnija podgupa izdvaja se ona sa u€enicima koji su zavrsili obi¢ne osnovne
Skole, a imaju Casove francuskog jezika van redovne nastave, buduci da su prosecno
uspesno resili 75% testa. Profil ispitanika sa najve¢im zabelezenim brojem poena nam
govori da su oni odredeni vremenski period proveli u inostranstvu i1 da su zavrSili obi¢ne

osnovne $kole.

Varijacije u broju poena u okviru podgrupa takode ukazuju na to da su pojedini kandidati

studioznije 1 odgovornije pristupili izradi naSeg testa od ostalih.

Analiza greSaka na testu pokazuje da se nije izdvojio tip pitanja koji je kandidatima zadao

vise poteSkoca. Oni su u pribliznom procentu gresili na obe vrste zadataka, ali je ipak
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najveci procenat greSaka zabelezen na pitanju koje je nosilo najvise poena, koje je
zahtevalo pazljivije, ekstenzivno i$¢itavanje teksta, selektivno izdvajanje informacija i

objasnjenje tacnosti iskaza koji se odnosi na procitani tekst.
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V1.9.9. Testiranje ucenika jednojezi¢nih odeljenja Cetvrtog razreda Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®“ (kontrolna grupa) na testu pisane

recepcije: Francuski jezik

U ovoj kontrolnog grupi u testiranju je ucestvovalo ukupno 20 ispitanika. Ukupno 9
ucenika iz Tre¢e beogradske gimnazije i 11 iz Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®“. Jedan

ucenik medu njima ve¢ ima polozen DELF ispit B2 nivoa.

Imajucéi u vidu nedeljni fond od 2 ¢asa francuskog, kao drugog stranog jezika, kao i
¢injenicu da se od ucenika oc¢ekuje da na kraju Cetvrtog razreda dostignu nivo A2+ ili B1
drugog stranog jezikal’®, nasa pretpostaka je da ve¢ina ucenika jednojezi¢nih odeljenja
Cetvrtog razreda ne vlada B2 nivoom pisane recepcije francuskog jezika. Bolje rezultate
o¢ekujemo od ucenika koji imaju casove francuskog jezika van redovne nastave i od

uéenika koji su pohadali OOS ,,Vladislav Ribnikar .

Prosecan broj poena koji su ucenici postigli je 4,6 poena od moguéih 14 poena, odnosno

oni su tacno resili 32,86% testa i ostvarili nezadovoljavajuéi uspeh.

Detaljnije podatke o uspehu mozemo videti na grafikonu br. 27 koji sledi:

174podatak je preuzet sa zvaniénog sajta Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20drugi%20strani%?2
Ojezik.pdf (sajtu pristupljeno 15.11.2015)
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Grafikon 27. Postignuce ucenika jednojezicnih odeljenja na testu iz francuskog jezika

Kao $to vidimo na osnovu grafikona br. 27, najveéi procenat ucenika (70%) postigao je
nezadovoljavajuci uspeh, ta¢no resivsi manje od 50% testa. Zatim slede ispitanici sa dobrim
uspehom (10%), i na kraju kandidati sa minimalno zadovoljavaju¢im, dovoljnim, vrlo

dobrim 1 odli¢nim uspehom (po 5%).

U ovoj kontrolnoj grupi 4 ispitanika zabelezilo je 0 poena, $to predstavlja najnizi rezultat.
Sva cetiri u€enika su zavrsila obi¢nu osnovnu $kolu, kandidatkinja JIV.11 i kandidat JIV.35
imaju iz Francuskog jezika ocenu dovoljan 2, u¢enik JIV.39 ima ocenu dobar 3, dok u¢enik

JIV.12 u gimnaziji iz Frnacuskog jezika ima ocenu odli¢an 5 i pohada privatne casove
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francuskg jezika. Ucenica JIV.4 je zabelezila 13 od mogucih 14 poena, $to je ujedno i
najbolji rezultat. Ona uci francuski jezik i tokom redovne nastave i u vannastavnom

kontekstu, a zavrsila je 008 ,,Vladislav Ribnikar*.

Vecina ucenika koji imaju ocenu odli¢an 5 iz predmeta Francuski jezik zabelezili su
pozitivan rezultat, dok su ispitanici sa vrlodobrim, dobrim i dovoljnim uspehom ostvarili

nezadovoljavajuéi uspeh.

Sada ¢emo analizirati uspeh u¢enika u odnosu na tri izdvojena faktora. Medu ucenicima
jednojezi¢nih odeljenja nije bilo ucenika koji su odredeni period boravili u nekoj

frankofonoj drzavi.
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Grafikon 28. Procenat uspesno resenog testa iz francuskog jezika ucenika jednojezicnih

odeljenja — izdvojen rezultat prema varijablama

U podgrupi kandidata koji su zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar po tre¢ina ispitanika je
ostvarila minimalno zadovoljavajuéi, dovoljan i dobar uspeh. Ispitanici koji dolaze iz
drugih osnovnih Skola zabeleZili su negativan rezultat resivsi tatno ispod 50% testa.
Ucenici koji pohadaju privatne ¢asove francuskog jezika ostvarili su nedovoljan i dobar
uspeh (po 50%), dok su ucenici na koje se odnosi varijabla ,,Ribnikar i casovi® postigli

vrlodobar uspeh 1 odli¢an uspeh (po 50%).
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Ucenik sa Sifrom JIV.9, koji ve¢ ima polozen ispit DELF B2, zabelezio je vrlodobar uspeh

sa 85,71% tacno reSenih zadataka na naSem testu.

Kako se moglo ocekivati, bolji rezultat su postigli kandidati koji duzi vremenski period uce
francuski jezik (zavrsena OOS ,,Vladislav Ribnikar*) ili imaju intenzivniju nastavu
francuskog jezika (privatni ¢asovi). Interesantan je podatak da je polovina ucenika koji
imaju dodatne ¢asove francuskog jezika zabelezila nezadovoljavajuci uspeh. To se moze
objasniti ¢injenicom da ovi kandidati nemaju dovoljno iskustva sa ovakvom formom testa,
ili uéenje jezika usmeravaju iskljuc¢ivo ka usvajanju gramatickih sadrzaja, ili pak nisu nisu

pristupili reSavanju testa sa dovoljnom paznjom i zalaganjem.

Na kraju analize uspeha prema izdvojenim varijablama mozemo zakljuciti da je klju¢ni
faktor postignuéa na testu bila zavriena OOS ,,Vladislav Ribnikar* u kombinaciji sa
ucenjem francuskog jezika izvan Skole, buduci da su ti ispitanici postigli vrlodobar i

odlican uspeh.

Kada govorimo o broju neta¢nih odgovora, ucenici jednojezi¢nih odeljenja su imali
poteskoca u svih Sest zadataka. Oni su zabelezili preko 50% neta¢nih odgovora u svim

zadacima, osim u prvom pitanju.
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Grafikon 29. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima jednojezicnih

odeljenja na testu iz francuskog jezika

Najvise gresaka zabelezili smo u 5. pitanju otvorenog tipa, gde je trebalo navesti trazene
informacije iz procitanog teksta koje nisu eksplicitno date — 90% kandidata je odgovorilo
pogresno. Dvostruko manji procenat greSaka zabeleZen je u prvom pitanju sa viSestrukim

izborom, koje se ti¢e razumevanja opSteg tona kojim je tekst napisan.
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Napominemo da je veliki broj u¢enika ostavljao prazne odgovore kod otvorenog tipa
pitanja. Tako je 40% od ukupnog broja kandidata u 3. pitanju ostavilo prazna mesta za

odgovor, a takode i 50% ispitanika u 4. i 6. pitanju, kao i 60% kandidata u 5. pitanju.

Ovi podaci nam govore da vecina jednojezic¢nih ispitanika ne poseduje vestine za reSavanje

zadataka otvorenog tipa i pisano izrazavanje na francuskom jeziku.
V1.9.9.1. Kratak zakljucak

Budu¢i da 70% ispitanika iz ovog uzorka nije pozitivno resilo test pisane recepcije nivoa
B2, mozemo re¢i da vecina ucesnika u nasSem istrazivanju ne vlada B2 nivoom vestine
¢itanja iz francuskog jezika. Stoga se naSa pocetna hipoteza pokazala kao tacna. Takode,
kako smo pretpostavili, faktori duzine i intenziteta ucenja francuskog jezika uticali su na
bolje postignuce jednojezicnih ucenika. Naime, najuspesniji su bili kandidati koji su

zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar, a u¢e francuski jezik 1 u vannastavnom kontekstu.

S obzirom na to da je veéina kandidata postigla nezadovoljavajuéi uspeh, neta¢no resivsi
viSe od pola testa, ocekivano je da su ispitanici zabelezili veliki broj greSaka. Vise
pogres$nih odgovora zabeleZili smo na pitanjima otvorenog tipa u kojima je trebalo da se
navedu podaci iz teksta ili da se objasni citat iz teksta. Veéina jednojezi¢nih uc¢enika
Cetvrtog razreda savladala je dijagonalno ¢itanje 1 razumela opSti sadrzaj teksta. Sa druge
strane, vecina ispitanika nije pronasla odredene podatke u tekstu letimi¢nim ¢itanjem ili
uspela da razume poruke koje nisu eksplicitno date u tekstu, da obrazloZi svoje misljenje ili
da detaljnije analizira jezik 1 sadrzaj teksta. Ovi rezultati ne iznenadujuju, buduci da se
tradicionalna nastava francuskog jezika pre svega usredsreduje na usvajanje gramatickih

struktura.
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V1.9.10. Testiranje u¢enika ¢etvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu

(kontrolna grupa) na testu pisane recepcije: Francuski jezik

U testiranju razumevanja procitanog teksta nivoa B2 ucestvovalo je ukupno 18 ucenika.

Medu njima, dve ucenice ve¢ imaju polozen ispit DELF nivoa B2.

Zahvaljujuci ¢injenici da ucenici Filoloske gimnazije imaju fond od 5 ¢asova nedeljno
francuskog kao prvog stranog jezika, da je nastava usmerena na usvajanje BICS
kompetencija, te da uCenici imaju izrazeno interesovanje za ovaj jezik, nasa pretpostavka je

da ucenici Cetvrtog razreda ove gimnazije vladaju B2 nivoom pisane recepcije.

Na testu iz francuskog jezika, prosecan broj poena u ovoj kontrolnoj grupi bio je 8,5 poena
od moguc¢ih 14, odnosno filoloski uenici su ta¢no resili 60,71% i postigli minimalno
zadovoljavajuéi uspeh. Detaljnije podatke o procentu ucenika koji su postigli
nezadovoljavajuéi, minimalno zadovoljavajuci, dovoljan, dobar, vrlodobar i odli¢an uspeh

mozemo videti na grafikonu br. 30:

272



40|

a0l 27.79
[}
x
C
S
S 22.23
5
c
[0}
820! 1
£ 16.67 16.67

11.11
10} ]
5.56
0 .
Ispod 50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-100%

Procenat uspesno reSenog testa

Grafikon 30. Postignuce ucenika Filoloske gimanzije na testu iz francuskog jezika

Najveci procenat ucenika (27,79%) ostvario je nezadovoljavajuéi uspeh, tacno resivsi
manje od polovine naseg testa. Zatim slede kandidati sa dobrim uspehom (22,23%), trece
mesto dele kandidati sa minimalno zadovoljavaju¢im i dovoljnim uspehom (16,67%), zatim

ispitanici sa odlicnim uspehom (11,11%) i1 na kraju oni koji su ostvarili vrlodobar uspeh
(5,56%).

Minimalan broj poena bio je 3 od mogucih 14 poena, koliko je zabelezila ucenica sa Sifrom

FIV.16. Ona je zavrsila obi¢nu osnovnu $kolu, a iz predmeta Francuski jezik ima ocenu
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dovoljan 2. Maksimalan rezultat od 13 poena su zabelezile dve ucenice (FIV.4 i FIV.9).
Obe ucenice su zavrsile obi¢nu osnovnu $kolu i imaju ocenu odli¢an 5 iz Francuskog
jezika, dok ucenica FIV.9 ve¢ ima diplomu B2 nivoa iz francuskog jezika. Druga uc¢enica
koja ima poloZen DELF ispit nivoa B2 ta¢no je resila 57% testa 1 ostvarila minimalno

zadovoljavajuéi uspeh.

Prilikom analize rezultata testiranja primetili smo da su u¢enici sa vrlodobrim i odli¢énim
Skolskim uspehom iz predmeta Francuski jezik ostvarili pozitivan rezultat na nasem testu,
tacno resivsi preko 50% zadataka, dok su ispitanici sa dobrim i dovoljnim Skolskim
uspehom postigli nezadovoljavajuci rezultat na testu. Jedini izuzetak su dvoje ucenika —
ucenik FIV.7 zabeleZio je vrlodobar uspeh i tacno resio 85% testa, a ima dobar uspeh u
Skoli, kao 1 u€enica FIV.14, koja ima odli¢an uspeh u skoli, a ta¢no je resila 50% testa i

postigla nezadovoljavajuci uspeh.

Medu ispitanicima iz Filoloske gimnazije svi kandidati dolaze iz redovnih osnovnih $kola i
izjasnili su se da ne pohadaju privatne Casove francuskog jezika, niti da su boravili duze
vreme u inostranstvu. Stoga u ovoj kontrolnoj grupi ne mozemo primeniti izdvojene

varijable.

Analiza rezultata testiranja ukazuje nam na ¢injenicu da su se neki u€enici bolje snasli na
testu od drugih iako imaju isti profil. Budu¢i da postoji pozitivna korelacija izmedu
Skolskog uspeha 1 uspeha na testu, mozemo rec¢i da su odlucujuci faktori na testu bili

pojedinacna sposobnost primene ste¢enih znanja i vestina i motivacija.

Kada se osvrnemo na broj neta¢nih odgovora po pitanjima, ispitanici iz Filoloske gimnazije

najvise greSaka zabeleZili su u 2. 1 4. pitanju (po 72,22%). Podse¢amo da se od kandidata u
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2. pitanju trazilo da oznace da li je odredeni iskaz, koji se odnosi na podatak iz teksta, tacan
ili netacan. Zatim se od kandidata zahtevalo da oznaceni odgovor obrazlozi citatom iz
procitanog teksta. U 4. pitanju se oCekivalo da kandidati navedu dve mere kojima bi se
odgovorilo na demografski rast u Francuskoj. Takode, vise od polovine neta¢nih odgovora
zabeleZeno je u 5. pitanju otvorenog tipa (66,67%), gde se trazilo da kandidati navedu dva
faktora koja uti¢u na optimizam demografa. Znacajno manje netacnih odgovora ucenici su
dali u 3. 1 6. pitanju (po 27,78% greSaka). Ovo je takode bio otvoreni tip pitanja u kojem se
trazi da se navede konkretna informacija iz teksta ili da se objasni znacenje i razlog
upotrebe izdvojenog izraza iz teksta. Treba da napomenemo da je u ovoj kontrolnoj grupi
bio samo po jedan kandidat koji je ostavio prazna mesta za odgovor u otvorenom tipu
pitanja, za razliku od ucenika iz jednojezi¢nih odeljenja koji su u velikom procentu
preskakali pitanja. To nam govori o ozbiljnom pristupu i zalaganju filoloskih ispitanika na

testu.

Grafikon br. 31 prikazuje procenat neta¢nih odgovora po pitanjima.
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Grafikon 31. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima Filoloske

gimnazije na testu iz francuskog jezika

Na osnovu grafikona i analize procenata pogresnih odgovora na testu ne mozemo zakljuditi
da su se kandidati iz filoloskog odeljenja znatno bolje snasli na zatvorenom ili otvorenom
tipu pitanja. Pa ipak, najviSe poteskoca zadalo im je pitanje koje zahteva ekstenzivno

¢itanje i obrazloZenje odgovora.
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V1.9.10.1. Kratak zakljuc¢ak

Imajuc¢i u vidu da su ispitanici iz FiloloSke gimnazije u proseku zabelezili 8,5 od mogucih
14 poena na testu pisane recepcije iz francuskog jezika i da je 72,21% ucesnika istrazivanja
tacno resilo vise od 50% testa, mozemo reci da ispitanici iz ove kontrolne grupe vladaju
receptivnom vestinom ¢itanja na B2 nivou. Smatramo da je glavni faktor uspeha na testu tip
nastave koji se sprovodi u Filoloskoj gimnaziji — usmerenost ka razvijanju osnovne
komunikativne kompetencije, uz 5 ¢asova francuskog jezika na nedeljnom nivou — buduci
da nijedan uéenik koji je uéestvovao u na$em istrazivanju nije zavrsio OOS ,,Vladislav
Ribnikar®, ne pohada privatne ¢asove francuskog jezika, niti je odredeni vremenski period

proveo na francuskom govornom podrucju.

Kada govorimo o greskama zabelezenim na testu, kandidatima su najveée poteSkoce zadala
dva pitanja u kojima je potrebno razumevanje poruke koja nije eksplicitno data u tekstu, ali
se na osnovu konteksta moze zakljuciti o kojoj informaciji se radi, kao i argumentovanje
datih odgovora. Stoga zaklju€ujemo da filoloSkim ispitanicima poteSkoce nije zadao
zatvoreni ili otvoreni tip pitanja, ve¢ razumevanje odredene poruke i selektivno izdvajanje

odredenih podataka iz teksta.

V1.9.11. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika ¢etvrtog razreda dvojezi¢nih,

jednojezi¢nih i filoloskog odeljenja na testu pisane recepcije: Francuski jezik

Kada poredimo rezultate sve tri grupe ucenika, nasa pretpostavka je da ¢e ucenici iz
dvojezi¢nih odeljenja postici bolji uspeh od jednojezi¢nih ispitanika i jednako dobar
rezultat u odnosu na ispitanike iz filoloSkog odeljenja. Ucenici bilingvalnih odeljenja 1

Filoloske gimnazije imaju intenzivnu nastavu francuskog jezika — filoloski uenici se
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usavr$avaju u oblasti franuckog jezika i knjizevnosti sa pet ¢asova nedeljno, a CLIL ucenici
pored nastave francuskog kao stranog jezika imaju ¢asove pojedinih nejezic¢kih predmeta na
francuskom jeziku. Smatramo da ¢e najslabiji rezultat zabeleziti ucenici iz jednojezicnih
odeljenja, jer prate nastavu francuskog kao drugog stranog jezika sa dva Casa francuskog
jezika na nedeljnom nivou, a od njih se o¢ekuje da na kraju skolovanja vladaju A2+ ili B1

nivoom jezicke kompetencije iz francuskog jezika.

Kada pogledamo ukupan uspeh uéenika iz ove tri grupe, najbolji rezultat zabelezili su
ucenici Filoloske gimnazije, medu kojima je 72,21% ucesnika u istrazivanju tacno resilo
preko 50% testa. Zatim slede uc¢enici CLIL odeljenja, od kojih je 66,67% uspesno resilo
preko polovine zadataka. Najslabiji rezultat postigli su ispitanici iz jednojezi¢nih odeljenja,

medu kojima je svega 30% zabeleZilo pozitivan rezultat.

Ako poredimo prosecan broj poena koje su kandidati zabelezili, gotovo identi¢an broj
poena postigli su ucenici bilingvalnih 1 filoloSkog odeljenja sa 8,6 1 8,5 poena od mogucih

14 poena. Prosecna zabelezena ocena jednojezi¢nih ucenika je 4,6 poena.

Na grafikonu br. 32 smo uporedili kako je uspeh rasporeden u eksperimentalnoj i dve

kontrolne grupe:

278



Il [spod 50% B 71-80%
E 51-60% EE 31-90%

80+ i
3 61-70% 1 91-100%

60+

40}

Procenat uéenika

20+

Dvojezi¢na Jednojeziéna Filolodko

Odeljenja

Grafikon 32. Uporedni prikaz rezultata ispitanika na testu iz francuskog jezika

U sve tri grupe, najveci procenat ispitanika zabelezio je nezadovoljavajuci rezultat, sa
jednojezicnim odeljenjima koja se jasno izdvajaju po procentu (70% ispitanika). NajviSe
ucenika sa odli¢nim uspehom bilo je medu dvojezi¢nim ucenicima (13,33%), dok je medu

jednojezi¢nim ispitanicima bilo najmanje kandidata sa odlicnim rezultatom (5%).

Kada uporedimo prose¢ne ocene ucenika u Skoli iz predmeta Francuski jezik i1 rezulate
zabeleZene na testu, vide¢emo da medu njima postoji uzrocno-posledi¢na veza. NajviSu

prosecnu ocenu 4,57 1 odlican uspeh imaju u€enici CLIL odeljenja. Ucenici Filoloske
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gimnazije i jednojezi¢nih odeljenja imaju vrlodobar uspeh, sa prose¢nom ocenom 4,20 za

filoloske ucenike i1 3,93 za ucenike jednojezi¢nih odeljenja.

Ako analiziramo uspeh tri testirane grupe uc¢enika u odnosu na pet izdvojeznih varijabli,

dobi¢emo sledece rezultate:

Ribnikar

Ostale Skole

Ostale Skole i Easovi
Ostale 3kole i boravak
Ribnikar i €asovi

testa

J11

Sno reSenog

Procenat uspe

71,43 64.29
Dvojezitna Jednojezi¢na FiloloSko
Odeljenja

Grafikon 33. Uporedna analiza rezultata na testu iz francuskog jezika prikazana u odnosu

na pet izdvojenih varijabli

Medu ispitanicima iz dvojezi¢nih odeljenja najuspesniji su bili oni koji su zavrsili neku od
obi¢nih osnovnih $kola, a sada uce francuski jezik i izvan gimnazije, budu¢i da su tacno
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resili 75% naSeg testa. U grupi sa jednojezi¢nim ucenicima, faktor koji je najpozitivnije
uticao na postignuée na ovom testu bio je kombinacija zavrsene OOS ,,Vladislav Ribnikar®
1 ucenje francuskog jezika u vannastavnom kontekstu. Ti kandidati su ta¢no resili 89,29%
testa nivoa B2. Medu filoloskim u¢enicima nije bilo ispitanika sa razli¢itim profilima. Svi
ucesnici u testu uce francuski jezik tokom redovne Skolske nastave i zavrsSili su neku od
redovnih osnovnih $kola. Oni su ta¢no resili 60,71% naSeg testa. Kao presudan faktor
postignuca ispitanika iz ove kontrolne grupe mozemo istaci fond ¢asova francuskog jezika i

usmerenost nastave ka filoloSkim studijama.

Na grafikonu mozemo posmatrati pitanja koja su ispitanicima zadala najvise poteskoca i

uticala na rezultat koji su zabelezili na testu.
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Grafikon 34. Uporedni prikaz procenta pogresnih odgovora na testu iz francuskog jezika

ucenika dvojezicnih, jednojezicnih i filoloskog odeljenja

Najmanji broj neta¢nih odgovora dvojezi¢ni uc¢enici su zabelezili u 6. pitanju (30%), u
kojem se od kandidata trazilo da razumeju i objasne znacenje sintagme iz teksta na osnovu
konteksta. Najmanje pogresnih odgovora (45%) jednojezi¢ni ucenici su zabelezili u 1.
pitanju zatvorenog tipa u kome treba oznaciti kojim tonom je pisan tekst, rukovode¢i se
implicitnim porukama i globalnim razumevanjem teksta. FiloloSki ispitanici su najmanje
gresaka napravili u 3. zadatku 1 u 6. zadatku (27,78%), oba otvorenog tipa koji zahtevaju

brzo letimi¢no Citanje i intenzivno Citanje teksta.
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Najveci procenat neta¢nih odgovora (63,33%) dvojezi¢ni ispitanici su zabelezili u 2. pitanju
zatvorenog tipa gde je trebalo obrazloziti oznacen odgovor citiranjem argumenta iz
procitanog teksta. Gotovo svi jednojezi¢ni ispitanici pogresili su u 5. zadatku (90%
gresaka) otvorenog tipa u kojem je trebalo izdvojiti odredeni podatak iz teksta. Oni su
takode ostavljali i najviSe praznih mesta za odgovor, $to nam govori da jednojezi¢ni
ispitanici ili nisu razumeli postavljene zahteve ili nisu ni pokusali da pruze odgovor, budu¢i

da rezultati testa nisu bili zvani¢no ocenjivani.

Kandidati iz filoloSkog odeljenja imali su najvise problema sa 2. pitanjem i 4. pitanjem (po
72.22% netacnih odgovora). Kako smo prethodno spomenuli, u 2. pitanju je trebalo
obrazloziti zaokruzeni odgovor citatom preuzetim iz teskta, dok je u 4. zadatku otvorenog

tipa navesti odredene poruke iz teksta.
VI1.9.11.1. Kratak zakljuc¢ak

Budu¢i da su CLIL ispitanici tacno resili 61,43% testa iz francuskog jezika, filoloski
ucenici 60,71%, a jednojezi¢ni ispitanici 32,86% testa, namece se zakljucak da su najbolji
uspeh postigli dvojezicni ucenici. Pa ipak, kada uporedimo broj ispitanika koji je postigao
pozitivan rezultat, najuspesniji su bili filoloski ispitanici. Medu kandidatima iz Filoloske
gimnazije 72,21% tacno je reSilo preko polovine zadataka, dok je medu bilingvalnim

ispitanicima bilo 66,67% 1 medu jednojezicnim kandidatima 30% ispitanika.

Na osnovu iznetih podataka mozemo reci da vecina uéenika dvojezi¢nih odeljenja i
odeljenja Filoloske gimnazije vlada B2 nivoom pisane recepcije iz francuskog jezika, dok

ucenici jednojezi¢nih odeljenja nisu dostigli ovaj nivo vestine ¢itanja. Stoga mozemo
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zakljuciti da CLIL nastava i nastava okrenuta filoloSkim studijama doprinosi razvoju pisane

recepcije nivoa B2 u ¢etvrtom razredu srednje Skole.

Presudan faktor uspeha na testu za dvojezi¢ne ispitanike, medu onima kojima smo posebno
izdvojili, bilo je ucenje francuskog jezika u vannastavnom kontekstu, dok je za
jednojezi¢ne ispitanike bila zavrsena OOS ,,Vladislav Ribnikar* u kombinaciji sa uéenjem
francuskog jezika izvan Skole, a za filoloske kandidate isklju¢ivo pohadanje redovne

nastave francuskog jezika u gimnaziji.

Kada govorimo o greskama na testu, ispitanici su zabelezili visok procenat neta¢nih
odgovora u sve tri testirane grupe i to i na zatvorenom i na otvorenom tipu pitanja. Zadaci
koji zahtevaju angazovanje viSe kognitivnih radnji (Citanje, analizu, objaSnjavanje,
izvodenje zakljucka) ocekivano su bila vece tezine, zahtevala su vise koncentracije i

vremena, te su bila i pogodnija za pravljenje greSaka.

V1.10. Testiranje u¢enika dvojezi¢nih, jednojezicnih i filoloskih odeljenja iz predmeta

Istorija (na francuskom jeziku)

Cilj testiranja je da utvrdimo uticaj CLIL nastave na razvijanje kognitivne akademske
kompetencije na receptivhom nivou iz istorije na francuskom jeziku. 1z ovog razloga smo
testirali dvojezi¢ne ucenike (eksperimentalna grupa) i sa druge strane, jednojezicne 1

filoloSke u€enike (kontrolna grupa).

Najpre ¢emo prikazati rezultate testiranja iz istorije na francuskom jeziku za ucenike treceg,

a onda i Cetvrtog razreda.

Prilikom predstavljanja rezultata bavicemo se (1) analizom rezultata testiranja na nivou

uzorka, (2) tumacenjem uspeha na tetsu u osnosu na pet izdvojeznih varijabli, (3)
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poredenjem sa Skolskim uspehom ispitanika iz jezickog i nejezickog predmeta, kao i
rezultatom na testu iz francuskog jezika, (4) tumacenjem rezultata ispitanika na dva
tematski odvojena dela testa, (5) prikazom i analizom pogresnih odgovora ispitanika po

pitanjima. Na kraju ¢emo dati kratak zakljucak o testiranju za svaki uzorka posebno.

Poseban deo analize posveti¢emo odgovorima ucenika na nekoliko odabranih otvorenih
pitanja, kako bismo stekli uvid u njihovu vestinu pisanog izrazavanja i vladanja

produktivnim re¢nikom.

Na testovima za oba razreda radi se o 7. zadatku po redu sa prvog dela testa i 10. zadatku sa

drugog dela testa.

VI.10.1. Kontekst ucenja istorije u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloskim

odeljenjima

U sva tri uzorka, nastava istorije se sprovodi po zvani¢cnom nastavnom planu i programu za

istoriju}”na nivou srednje $kole. Razlika je jedino u fondu ¢asova koji varira po razredima,

u zavisnosti od obrazovnog profila.

Ucenici dvojezi¢nih odeljenja nastavu istorije prate u obimu izmedu 30% 1 45% na

francuskom jeziku. Buduéi da je praksa®’®

pokazala da jedna od nastavnica dvojezi¢nu
nastavu prilagodava potrebama nejezi¢kog sadrzaja, ovaj procenat se ne moze primeniti na

svaku nastavnu jedinicu pojedinacno.

175 Detaljnije na:

http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.p
df (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

176 O opservaciji nastavne jedinice iz istorije videti poglavlje br. V.4.2.
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http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.pdf
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.pdf

U Trecoj beogradskoj gimnaziji, nedeljni fond ¢asova istorije u tre¢em i cetvrtom razredu
drustveno-jezickog smera, u kojima smo sproveli istrazivanje, iznosi 2 ¢asa, dok se u
Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, na opStem smeru, nastava istorije izvodi dvaput

nedeljno kroz celo srednje obrazovanjel’”.

Isto vazi i za jednojezi¢na odeljenja.

Takode, u nastavi istorije u oba nastavna konteksta, primenjuju se isti udzenici'’®°.

U Filoloskoj gimnaziji, nastava istorije se u tre¢em 1 ¢etvrtom razredu izvodi sa nedeljnim
fondom od dva &asa nedeljno*®, a u upotrebi su zvani¢no odobreni udzbenici'®! od strane

Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.
VI.10.2. Test iz istorije za treéi razred

Test iz istorije na francuskom za treéi razred sastavljali smo imajuci na umu znanje koje su
ucenici svih ispitivanih gurpa prethodno stekli tokom nastave u gimnaziji. Odabrali smo

epohu Srednjeg veka 1 temu Zivota i drustvenih odnosa u srednjovekovnim gradovima, koje

177 Detaljnije o fonduskolskih ¢asova iz istorije na :

http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni%20plan%20za%20
gimnazije%20svi%20smerovi.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

178 O zvaniéno odobrenim udzbenicima za srednje obrazovanje: http://www.mpn.gov.rs/udzbenici/ (sajtu
pristupljeno 5.3.2018)

179 O udzbenicima u okviru dvojezi¢ne nastave detaljnije u poglavlju br. V.3.3.1.

180 Nastavni plan i program Filoloske gimnazije:
http://www.filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files/PredmetiUdzbenici.pdf (sajtu pristupljeno 18.3.2018)
181 Detaljnije o udZbenicima za Filolosku gimnaziju putem linka:
http://filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files//Lista%20udzbenika%20za%20sk.%202016 -
2017.%20godinu.pdf (sajtu pristupljeno 18.3.2018)
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http://filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files/Lista%20udzbenika%20za%20sk.%202016-2017.%20godinu.pdf

su Uéenici usvojili tokom drugog razreda'®. Tekst na francuskom jeziku na osnovu koga

smo sastavili test preuzeli smo iz zvani¢nog udzbenika iz istorije za gimnaziju u

Francuskoj. Tekst nosi naslov Les sociétés urbaines: Comment vivent les habitants des

villes aux Xle- Xllle siécles 218, U tabeli br. 20 smo detaljno opisali parametre teksta:

Tabela 20. Analiza odabranog teksta iz istorije za treci razred

Parametar

Realizacija na testu

Vrsta teksta

Odlomak preuzet iz udzbenika iz istorije za ucenike

srednje $kole u Francuskoj

Forma teksta

Tekst eksplikativnog, didakti¢kog karaktera

Graficke karakteristike

Tekst podeljen u 3 celine; prva ima 2 pasusa, druga
3, itreca 2 pasusa; bez grafikona, tabela ili

ilustracija

Teme

Ozivljavanje gradova, poloZzaj i uredenje, razvoj
privrede i drustveni odnosi u gradovima u periodu

od XI| do X1l veka

Funkcionalni stil

Nauénopopularan stil udzbenika

Citala¢ka publika kojoj se tekst obraca

Ucenici srednje skole

Duzina

434 reci

Citljivost

Tekst je ¢itljiv, buduéi da svaki pasus odgovara
razradi jedne ideje, Sto olakSava trazenje

informacija u tekstu

182 7a detaljnije podatke o programu za predmet Istorija po razredima videti:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.p

df (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
183 Videti prilog broj 8.
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Bogatstvo re¢nika Kori$éen je standardni francuski jezik; Tekst obiluje
leksikom karakteristi¢cnom za udZbenik iz oblasti
istorije (le clergé, I'aristocrate, le seigneur,
[’émeute, les enceintes...), ali i re¢ima koje su iz
svakodnevnog leksikona (la famille, I’avocat, le

lieu, vivre, proteger...)

Raznolikost gramatickih struktura - Glagolska vremena: preovladuje prezent

- Stanje: aktiv i pasiv

- Vrste nezavisnih i zavisnih recenica:
obavestajne nezavisne recenice,

vremenske, odnosne, uzro¢ne, posledi¢ne

Prvi segment testa o razumevanju procitanog teksta sastoji se iz sedam pitanja i nosi 11,5
poena, dok druga celina ima tri pitanja i takode nosi 11,5 poena. Dakle, ukupan broj poena

na testu iznosi 23 poena.
Prvi deo testa ima Cetiri pitanja zatvorenog tipa i tri pitanja otvorenog tipa.
Zatvorena pitanja:

2. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; oznaciti koji stanovnici imaju mo¢ u
gradovima

3. pitanje — visestruki izbor sa tri distraktora; oznaditi kakva je druStvena struktura u
gradovima

4. pitanje — visestruki izbor sa tri distraktora; odabrati pridev koji najbolje opisuje
gradove
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5. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; odabrati koji od ponudena Cetiri
odgovora najbolje karakteriSe kulturni zivot u srednjovekovnim gradovima

Svako pitanje nosi po 1 poen.
Otvorena pitanja:

1. pitanje — kratak odgovor; navesti glavne teme tri izdvojena dela procitanog teksta (3
poena)
6. pitanje — kratak odgovor; na osnovu implicitno navedenih podataka u tekstu, uc¢enik

treba da navede razlog osnivanja esnafa (1,5 poen)

7. pitanje — produzeni odgovor; na osnovu prikupljenih informacija iz teksta i licnog
iskustva, ucenik treba da uporedi zivot u srednjevekovnim gradovima sa modernim

gradovima (3 poena)
Poslednja tri pitanja odnose se na rezumevanje pojmova koji se pojavljuju u tekstu.
Zatvorena pitanja:

8. pitanje — povezivanje; povezati Cetiri pojma sa Cetiri ponudene definicije; svaki
tatan odogovor boduje se 1 poenom (4 poena)

9. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; za svaku od tri re¢i ponudena su po Cetiri
sinonima, a ucenici treba da odaberu onaj sinonim koji najbolje moze da zameni
date reci u tekstu; u ovom zadatku moZemo videti koliko ispitanici poznaju nijanse
znacenja istih reci (3 poena)

Otvorena pitanja:
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10. pitanje — kratak odgovor; posle zadataka prepoznavanja definicija i sinonima, u
ovom zadatku se od ucenika o¢ekuje da sami daju objasnjenje za dve reci koje su
oznacene u tekstu i to sluzeci se kontekstom u kome su one upotrebljene (4 poena)

VI1.10.3. Testiranje uc¢enika treéeg razreda dvojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu

pisane recepcije: Istorija

Pre nego Sto smo sproveli testiranje ucenika iz istorije posli smo od hipoteze da ¢e
dvojezi¢ni ucenici sa uspehom resiti test, buduci da nastavu ovog predmeta delimi¢no prate
na francukom jeziku, da ¢esto na ¢asovima obraduju strucne pisane tekstove i da tokom

redovne nastave nejezi¢kog predmeta usvajaju termine u vezi sa istorijom.

Na testu iz istorije za tre¢i razred iz dvojezi¢nih odeljenja ucestvovalo je 23 ispitanika — 13

ucenika iz Desete beogradske gimnazije i 10 uéenika iz Treée beogradske gimnazije.

Dvojezi¢ni ucenici su prosecno zabelezili 15,9 poena od mogucih 23 poena, to jest u
proseku su dali 69,13% ta¢nih odgovora i osvojili dovoljan uspeh. Ukupno 86,95%

ispitanika ta¢no je resilo 51% testa i zabeleZilo pozitivan rezultat na testu.

Procenat u€enika rasporeden prema uspehu na testu mozemo analizirati na sledecem

grafikonu br. 35:
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Grafikon 35. Postignuce ucenika treceg razreda dvojezicnih odeljenja na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)

Najveci procenat ucenika postigao je dobar uspeh (39,14%), zatim slede ispitanici sa
minimalno zadovoljavaju¢im uspehom (21,74%), nezadovoljavaju¢im i dovoljnim
rezultatom (po 13,05%), potom sa vrlodobrim uspehom (8,7%), 1 najzad sa odli¢nim

uspehom (4,35%).

Po jedan ucenik zabelezio je minimalan rezultat od 9,5 poena (nezadovoljavajuéi uspeh) i

maksimalan rezultat za ovu grupu, 21 poen (odli¢an uspeh). Ucenik sa najniZim rezultatom
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(DIIL.18) zavrsio je OOS ,,Vladislav Ribnikar*, ima ocenu odli¢an 5 iz francuskog jezika i
istorije, a na testu iz francuskog jezika osvojio je dovoljan uspeh. Kandidat sa najboljim
rezultatom (DIII.33) zavrsio je obi¢nu osnovnu Skolu i takode ima odlican Skolski uspeh iz
ova dva predmeta, a na nasem testu pisane recepcije B1 nivoa zabelezio je vrlodobar uspeh.
Vecina ucenika postigla je slabiji rezultat na testu iz istorije nego na testu iz francuskog
jezika, osim cetvoro ispitanika (DIII.1, DIIL.7, DIIL.30 i DIII.33), koji su se bolje pokazali

na testu iz istorije na francuskom jeziku.

Ovi podaci pokazuju da je za ispitanike test iz istorije bio zahtevniji, $to je i o¢ekivano,
buduéi da se radi o testu koji ispituje CALP kompetencije. Sa druge strane, primecujemo da
su na postignut rezultat znacajno uticale individualne sposobnosti uc¢enika za primenu
steCenih znanja 1 stepen motivacije, jer je nekolicina u¢enika postigla bolji uspeh na testu iz
istorije u odnosu na test iz francuskog jezika. O znacaju motivacije i vestine primene
stecenih znanja govore i profili u¢enika sa minimalnim i maksimalnim rezultatom na testu
iz istorije. Oba ucenika imaju odli¢an Skolski uspeh, a ispitanik DIII. 18 sa najniZim brojem

poena uci francuski jezik duze od ispitanika sa maksimalnim rezultatom.

Kada se osvrnemo na uspeh bilingvalnih ispitanika razlicitih jeziCkih profila na testu iz

istorije, dobijamo sledece rezultate:
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Grafikon 36. Uspeh ucenika dvojezicnih odeljenja treceg razreda na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)- rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Prema grafikonu br. 36, na testu iz istorije medu CLIL ispitanicima nije bilo onih na koje se
odnose varijable ,,Ostale Skole i boravak i ,,Ribnikar i casovi®. Ucenici koji uce francuski
jezik od prvog razreda osnovne $kole u najve¢em procentu su zabelezili dobar uspeh
(44,44%), a u najmanjem procentu minimalno zadovoljavajuéi, dovoljan i vrlodobar uspeh
(po 11,11%). Medu ispitanicima iz druge podgrupe najvise je bilo kandidata sa dobrim
rezultatom (36,36%), a najmanje ispitanika je osvojilo nezadovoljavajuci i odlican uspeh

(p0 9,09%). Ucenici koji pohadaju nastavu francuskog jezika van gimnazije su u jednakom
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procentu (33,33%) zabelezili minimalno zadovoljavajuci, dobar i vrlodobar uspeh. Ovo je i
najuspesnija podgrupa dvojezi¢nih ucenika. Oni su prosecno dali 73,17% tac¢nih odgovora,
dok su ispitanici iz ostale dve podgrupe bili gotovo jednako uspesni — 68,96% tacnih
odgovora za podgrupu ,,Ostale Skole* 1 68,35% za podgrupu ,,Ribnikar. Na osnovu iznetih
podataka mozemo zakljuciti da je na uspesniji rezultat na testu kao kljucan faktor uticalo

ucenje francuskog jezika u vannastavnom kontekstu.

Ako odvojeno sagledamo postignuce ispitanika na prvom delu testa, koji se odnosi na
pisanu recepciju i drugom delu, koji se tice poznavanja terminologije, rezultati pokazuju da
su bilingvalni u€enici bili uspesniji na pitanjima vezanim za procitani tekst. Oni su
prosecno postigli 9,1 od mogucih 11,5 poena na prvom delu testa, i 7 poena od

maksimalnih 11,5, na zadacima u vezi sa stru¢nim re¢nikom.
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Grafikon 37. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda dvojezicnih odeljenja na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)

Ispitanici su u ve¢em procentu postigli nezadovoljavaju¢i, minimalno zadovoljavajuci i
dovoljan uspeh na pitanjima iz leksike nego u pitanjima o procitanom tekstu — 21,74% vise
ispitanika sa nezadovoljavaju¢im i minimalno zadovoljavajué¢im uspehom i 4,34% vise sa
dovoljnim uspehom. Zauzvrat, ucenici su bili brojniji sa dobrim, vrlodobrim 1 odlicnim
uspehom na pitanjima iz prvog dela testa — 8,69% vise kandidata sa dobrim i 4,34% sa

vrlodobrim uspehom. Nijedan kandidat nije postigao odlican uspeh na delu teksta koji se
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odnosi na vokabular, a upravo je na delu o pisanoj recepciji bilo najvise u¢enika sa ovim

uspehom (34,79%).

Budu¢i da su ucenici u proseku dali 86,96% tacnih odgovora na pitanja o procitanom tekstu
(vrlodobar uspeh), mozemo zakljuciti da su ispitanici iz dvojezi¢nih odeljenja uspesno
savladali tehniku ¢itanja i razumevanja stru¢nog teksta iz istorije. Ovo je za nas o¢ekivani
rezultat buduci da se uc¢enici tokom CLIL nastave inaj¢esce susrecu sa metodom rada na
tekstu. Pa ipak, oc¢ekivali smo da ¢e bilingvalni u¢enici postic¢i bolji uspeh na pitanjima o
stru¢noj terminologiji od minimalno zadovoljavajuéeg uspeha (60,87% ta¢nih odgovora),

imajuéi u vidu da tokom CLIL nastave istorije uce stru¢ne termine na francuskom jeziku.

Ovakav rezultat mozemo protumaciti ili ¢injenicom da ucenici nisu savladali sve termine
vezane za period srednjeg veka ili da nisu bili dovoljno posveéeni izradi ovog dela testa ili
da se nisu dobro snasli na tipu zadataka koji smo im postavili, jer takve zadatke ne

uvezbavaju tokom nastave istorije.

Vazno je analizirati i greSke koje su ispitanici zabelezili na pojedina¢nim zadacima, buducéi
da ¢e nam takva analiza omoguditi uvid u vrstu zadataka koji su uenicima zadali najviSe
poteskoca i pomo¢i da izvedemo zakljucak o vladanju CALP kompetencijom i o procesu

razmiSljanja dvojezi¢nih ucenika.
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Grafikon 38. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima treceg razreda

dvojezicnih odeljenja na testu iz istorije (na francuskom)

Ispitanici su namanje greSaka zabelezili na pitanjima zatvorenog tipa o procitanom tekstu.
Svi ucenici koji su u€estvovali u istrazivanju dali su tacne odgovore u 2. pitanju i 3. pitanju.
Mali broj greSaka zabelezen je i u 6. pitanju otvorenog tipa (4,35%), gde se od ispitanika
trazilo da navedu zasto su osnovani esnafi, za §ta je potrebno razumevanje informacije koja

nije eksplicitno navedena u tekstu na francuskom jeziku.
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Ispitanici su veci broj greSaka zabelezili na zadacima u vezi sa stru¢nim re¢nikom, §to je
oc¢ekivano, buduci da su na ovom delu testa imali minimalno zadovoljavajuci uspeh.

Najveci broj gresaka ucenici su napravili u poslednjem pitanju (95,65%).

U ovom pitanju od kandidata se trazilo da na francuskom objasne tri rec¢i koje su
upotrebljene u tekstu — imenicu clergé (srp. svestenstvo) i fidéle (srp. vernik) i pridev
cosmopolite (srp. kosmopolitski). Ovaj podatak je pomalo neocekivan s obzirom na to da i
u srpskom jeziku postoji pridev kosmopolitski, da je clergé jedan od osnovnih termina iz
srednjovekovne istorije, a i imenica fidele se ¢esto spominje u dokumentima o Srednjem
veku zbog velikog uticaja vere i crkve u toj epohi. Naves¢emo neke od najc¢eséih odgovora
ucenika. Ovde ¢emo skrenuti paznju i na pravopisne, leksicke, morfosintaksicke greske,

iako smo na testu bodovali samo sadrzaj odgovora.
Clergé, n.

e Lesclercs et les moines

o [’église

e Gens qui s’occupent de la religion

e Quelque chose similair d’église

o [’état ecclésiastique
Najbolji su prvi, treci 1 peti odgovor, buduc¢i da oznacavaju svestenike i monahe i one koji
su posveceni veri, te se direktno odnose na pripadnike crkvenih redova, svesStenstvo. Sa
druge strane, sveStenstvo ne mozemo izjednaciti sa terminom crkva, kao 1 drugom 1
¢etvrtom odgovoru. Jezicke greske primecujemo samo u tre¢em primeru, i to jednu

pravopisnu (similair umesto similaire, interferencija sa engleskim similar) i jednu
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sintaksicku gresku — konstrukcija prideva sa predlogom (similair d’église umesto similaire

a léglise).
Fidele, n.
e Qui croit

e Ce sont des personnes qui croient en Dieu et qui vont aux églises

e llIs sont religieux

e  Quand quelqu’un crois a quelqu’un autre
U sva cCetiri odgovora ucenici su dali objaSnjenje imenice u skladu sa kontekstom u kojem
je upotrebljena, ali su neki odgovori sroceni preciznije od drugih, u zavisnosti od bogatstva
re¢nika kojim ucenik raspolaze. Najpotpuniji odgovor je drugi po redu, dok je posledniji
odgovor dosta neprecizan zbog neodredenih zamenica (quelqu 'un, quelqu 'un d’autre). U
ovim primerima takode belezimo morfolosku (quelqu 'un crois umesto croit), pravopisnu —
izostavljanje akcenta (a umesto a jer je u pitanju predlog, a ne glagol tre¢eg lica jednine
avoir) i sintaksi¢ku gresku — izostavljanje predloga (quelqu 'un autre umesto quelqu 'un

d’autre).
Cosmopolite, adj.

e Une grande population des genes
e Avec les origins differents
e Beaucoup des populations differentes dans méme place
e Qui est citoyen du Monde
Najbolje objaSnjenje prideva kosmopolitski bilo bi u 4. odgovoru, budu¢i da tacno znaci

,,onaj koji je gradanin sveta®. Drugi i tre¢i odgovor takode mozemo prihvatiti zbog
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konteksta originalnog teksta. Srednjevekovni gradovi jesu imali raznoliko stanovniStvo
razli¢itog porekla, dok prvi odogovor insistira na brojnosti, a ne strukturi i poreklu

stanovni$tva, te ga ne mozemo prihvatiti.

Od jezickih gresaka uo¢avamo nekoliko pravopisnih (genes umesto gens;
differents/differentes umesto différents/différentes; origins pod uticajem engleskog jezika
umesto origines), sintaksi¢kh greSaka (beaucoup des populations umesto beaucoup de
populations; dans méme place umesto a la méme place) i jednu leksicku gresku (umesto
imenice la place $to u srpskom jeziku znaci trg, mesto, bolje resenje bi ovde bio sinonim

[’endroit).

Na osnovu ovih primera vidimo da pojedini u€enici imaju razvijeniji renik od drugih i da
se bolje snalaze u ovakvom tipu zadatka, iako su ve¢inom pokazali sposobnost
razumevanja re¢i u kontekstu i tumacenja njihovog znacenja. Zajednicko za sve odgovore
je da su se prilikom definisanja zadatih reci ispitanci rukovodili kontekstom u kojem su one
upotrebljene, kao i da su odgovore formulisali uz pojedine greske koje ne remete

razumevanje odgovora i koje su u skladu sa njihovim jezi¢kim nivoom*®,

U 7. pitanju otvorenog tipa moZemo analzirati kratku pisanu produkciju uc¢enika sa aspekta
pravopisa, morfosintakse, i leksike. U ovom zadatku se od ucenika trazilo da navedu koje

sli¢nosti uocavaju izmedu srednjovekovnih 1 modernih gradova, te ispituje u kojoj meri su

184 Detalji u vezi sa deskriptorima za nivo B1 dostupni su preko reference: Conseil de I’Europe. (2001). Un
Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer. Paris: Conseil de
I’Europe/Les Editions Didier.
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ispitanici razumeli tekst, da li umeju da primene saznanja iz teksta i kako se pismeno

izrazavaju.

Najvise gresaka zabelezili smo iz morfosintakse, zatim pravopisa i na kraju iz leksike, i to
medu ispitanicima sva tri jezicka profila. Pojedini u€enici nisu davali kompletan odgovor ili
su odgovarali kratko, ne obrazlazu¢i svoje misljenje, ve¢ samo ispunjavajuci formu (na

primer kod ucenice DIIL.15 Il n’y a pas de différences).
Ovde ¢emo izdvojiti nekoliko relevantnih primera odgovora.

Ucenica DIIL 1, koja je taéno resila 89,13% testa, a zavrsila je OOS ,,Vladislav Ribnikar® i

ima polozen ispit DELF nivoa B1, odgovorila je:

La culture est dévéloppée dans les deux cas. On a des universités dans les villes dans les

deux cas. On a le maire qui dirige la ville dans les deux cas.

U ovom primeru je ucenica odgovorila na zahtev zadatka i izdvojila tri slicnosti izmedu
nekadas$njih 1 sadasnjih gradova i za svaki napisala jednu recenicu. Sintaksicke strukture su
jednostavne, imamo tri proste reCenice i repetitivnost u vidu sintagme ,,dans les deux cas*.
Od gresaka je prisutna samo jedna pravopisna gre$ka — upotreba akcenta (dévéloppée

umesto développe).

Ucenica DIIIL.8 dala je 78,26% ta¢nih odgovora, dolazi iz podgrupe ,,Ribnikar*, a

odgovorila je:

Toujours existent les corporations de métiers = les travaux differents, les villes sont
toujours ouverts aux étudiants et accessibles méme aux pauvres. La culture s’exprime

aussi.
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I u ovom odgovoru recenice su jednostavne i slicnosti izmedu gradovima se nabrajaju, ali je
odgovor lako ¢itljiv. Pa ipak, ¢ini se da u€enica nije dobro razumela udruzenja razli¢itih
zanimanja, budu¢i da ih izjednaCava sa razliCitim vrstama poslova. Od gresaka izdvajamo
jednu pravopisnu — izostavljanje akcenta (differents umesto différents) i morfosintaksicku —

slaganje prideva sa imenicom u mnozini (les villes sont toujours ouverts umesto ouvertes).
Ucenica DIIIL.22, iz podgrupe ,,Ostale Skole*, sa 80,43% ta¢nih odgovora, napisala je:

La population est diverse et hyérarchisée, le plus riches ont le pouvoir, il y a beaucoup

d’événements culturells.

I ucenica DIIL22 se posluzila nabrajanjem i navela tri sli¢nosti izmedu nekadasnjih 1
danasnjih gradova. Ona je spomenula strukturu stanovnistva i uredenje, za razliku od
prethodne dve ucenice. Pritom je napravila dve pravopisne greske (hyérarchisée umesto
hiérarchisée; culturells umesto culturels) i jednu sintaksicku gresku — slaganje odredenog

¢lana u superlativu (le plus riches umesto les plus riches).

Za kraj, u€enik DIIL.33 sa najboljim rezultatom od 91,3% i iz podgrupe ,,Ostale skole* je

naveo.

La population des villes est trés diversite les corporation des métiers resemble aux

syndicats d’aujourd’hui, il y a des manifestation dans les rues etc.

Kao 1 u prethodnim primerima i ovde najpre uo¢avamo jednostavnu strukturu recenice sa
nabrajanjem. Za razliku od prethodnih odgovora, ovde je ucenik poredio nekada$nje esnafe
sa danas$njim sindikatima. Odgovor je jasan i lako se razume uprkos slede¢im greSkama:
leksic¢ka greska — upotreba nepostojeceg oblika prideva (diversite umesto diverse) i

morfosintaksicke greSke — kongruencija glagola sa subjektom (les corporation des métiers
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ressemble umesto ressemblent) i slaganje imenice u mnozini (les corporation umesto les

corporations; des manifestation umesto manifestations).

Na osnovu prethodnih primera mozemo zakljuciti da su CLIL ispitanici pokazali da
razumeju eksplicitne ideje iz teksta, kao i da umeju da iznesu svoje misljenje i porede
gradove iz dve razliCite epohe. Njihovi odgovori su bili jasno i jednostavno sroceni uz
povremene greske koje ne naruSavaju razumevanje odgovora. Takode primecujemo da se
kvalitet odgovora nije razlikovao u zavisnosti od jezickog profila uc¢enika, kao i da pisana

produkcija ispitanika odgovara nivou njihove vestine razumevanja Citanjem.
V1.10.3.1. Kratak zakljucak

Budu¢i da su dvojezi¢ni ispitanici u proseku tacno resili 69,13% testa i time osvojili
dovoljan uspeh, a da je 86,95% ucenika ostvarilo pozitivan rezultat sa vise od polovine
tacno reSenih zadataka, zaklju€ujemo da su ispitanici iz eksperimentalne grupe uspesno
resili test, iako je njihov uspeh skroman. Ovi podaci potvrdili su nasu pocetnu

pretpostavku.

Bolji uspeh na testu pokazali su ucenici sa razvijenijom motivacijom i sposobnoscéu

inferencije, kao 1 sa boljim jezickim znanjem.

Imajuci u vidu da su dvojezicni u€enici zabeleZili ve¢i broj poena na zadacima o
proc¢itanom tekstu, mozemo re¢i da su zahvaljuju¢i CLIL nastavi razvili vestinu
razumevanja Citanjem strucnih tekstova iz istorije, ali da nisu u jednakoj meri usvojili
termine svojstvene ovom nastavnom predmetu. Oni su pokazali veStinu razumevanja 1

izdvajanja eksplicinih i implicitnih ideja iz teksta, sposobnost zakljucivanja i uporedivanja.
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Kada je re¢ o kratkoj pisanoj produkciji, CLIL ispitanici umeju jasno i slobodno da se
izraze, da pruze tacne i koherentne odgovore, mada su njihove reCenice skromnih
sintaksic¢kih konstrukcija. Sticemo utisak da su viSe paznje poklanjali sadrzaju nego formi
svojih odgovora, §to i jeste fokus bilingvalne nastave iz istorije na francuskom jeziku u ove

dve gimanzije.

Pravopisne, morfosintaksiCke 1 leksi¢ke greske koje su pravili ne ugrozavaju Citljivost

njihovih odgovora i u skladu su sa njihovim jezi¢kim nivoom.

V1.10.4. Testiranje u¢enika treéeg razreda jednojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu pisane

recepcije: Istorija

Imajuéi u vidu da jednojezi¢ni ucenici nastavu istorije prate na maternjem jeziku, da iz
francuskog jezika imaju nedeljni fond od dva ¢asa tokom kojih su pre svega usmereni ka
usvajanju gramatic¢kih znanja, nasa hipoteza je da ispitanici iz ovog uzorka nece zabeleziti
pozitivan uspeh na testu iz istorije. Podse¢amo da su na testu BICS kompetencija B1 nivoa

zabeleZili nezadovoljavajuéi uspeh sa prosecno resenih 47,69% zadataka.

U naSem testiranju jeziCkih vestina iz istorije za tre¢i razred ucestvovalo je 18 u€enika
Desete beogradske gimnazije ,,Mihajlo Pupin® i 23 ucenika Trece beogradske gimnazije,

Sto predstavlja uzorak od 41 ispitanika.

Prema rezultatima testiranja, svega 4,84% ispitanika postiglo je pozitivan rezultat na testu,
tacno resivsi viSe od polovine nasih zadataka. Prosecan broj poena koji su ucenici postigli
je 6,8 od mogucih 23 poena. Grupni uspeh ispitanika jednojezi¢nih odeljenja je dakle

nezadovoljavajuéi, budu¢i da su prosecno tacno resili 29,57% testa.
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Grafikon 39. Uspeh ucenika treceg razreda jednojezicnih odeljenja na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)

Kako je prikazano na grafikonu br. 39, najveci procenat uéenika (95,16%) postigao je
nezadovoljavajuci uspeh, dok su ostali ispitanici (4,88%) zabeleZzili minimalno

zadovoljavajuci uspeh.

Ovo nije iznenadujuci podatak, buduci da su jednojezi¢ni ucenici na testu iz francuskog
jezika tacno resili 46,15% pitanja. Samo jedna ucenica, JIIL.8 zabelezila je minimalno
zadovoljavajuéi uspeh (52,17% tac¢nih odgovora) na testu iz istorije na francuskom, a

nezadovoljavajuci uspeh na testu iz francuskog jezika (38,46% ta¢no reSenog testa). Ovaj
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podatak mozemo objasniti individualnom sposobnoscu inferencije, kao i razli¢itom stepenu

motivacije u razli¢itim fazama testiranja.

Svi ostali ispitanici su imali bolji rezultat na testu vestine ¢itanja nivoa B1 nego na nasem
testu iz istorije, $to smatramo ocekivanim, buduci da test nivoa B1 proverava bazi¢ne
interpersonalne komunikativne vestine, a test iz istorije kognitivnu akademsku

kompetenciju.

Minimalan broj poena u ovoj kontrolnoj grupi bio je 1 od mogucih 23 poena, dok najveci

broj poena iznosi 12,5 poena.

Cetvoro u¢enika (JIIL41, JIIL.42, JIIL.45 i JIIL.55) postiglo je minimalan rezultat. Ugenica
JI1.41 je na testu iz francuskog jezika je takode imala nezadovoljavajuci uspeh, dok iz
predmeta Francuski jezik ima ocenu vrlodobar 4, a iz Istorije ocenu odli¢an 5. U€enica
JII1.42 je na testu iz francuskog jezika postigla minimalno zadovoljavajudi rezultat, iz
francuskog jezika ima dovoljan Skolski uspeh, a iz istorije odli¢an uspeh. Zatim, ucenica
JII1.45 iz predmeta Francuski jezik ima dovoljan uspeh, iz predmeta Istorija dobar uspeh, a
na naSem testu iz francuskog jezika ostvarila je nezadovoljavajuci rezultat. U¢enik JIII1.55
nije ucestvovao na testu pisane recepcije Bl nivoa, niti je popunio naSu anketu, te nismo u
mogucnosti da uporedimo njegov rezultat sa skolskim uspehom i rezultatom na ostalim

testovima.

Maksimalan rezultat od 12,5 poena u ovoj grupi postigao je uc¢enik JIIL5, koji iz oba
nastavna predmeta ima odlican uspeh, a na testu pisane recepcije nivoa B1 osvojio je dobar

uspeh.
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Medutim, za ovu kontrolnu grupu ne mozemo uociti pozitivnu korelaciju izmedu skolskog
uspeha iz Francuskog jezika i Istorije 1 uspeha na testu. Ucenici sa odli¢nim ocenama u
gimnaziji postigli su rezultat ispod 50% na nasem testu, isto kao i u¢enici sa vrlodobrim,

dobrim ili dovoljnim Skolskim uspehom.

Ni razli¢iti profili ucenika i varijable nisu imale velikog znacaja za postignuce na nasem
testu. Napominjemo da na ovom testu medu jednojezi¢nim u¢enicima nije bilo onih koji su
boravili u nekoj frankofonoj drzavi ili pak onih koji imaju ,,pomo¢ sa strane*, a pohadali su

00S ,,Vladislav Ribnikar*:
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Grafikon 40. Uspeh ucenika jednojezicnih odeljenja treceg razreda na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)- rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

U prvoj i trecoj podgrupi svi ispitanici su zabelezili do 50% ta¢nih odgovora. U podgrupi
,Ostale skole* 94,6% ispitanika takode je imalo nezadovoljavajuci uspeh, ali je zato 5,4%
zabelezilo minimalno zadovoljavajuci rezultat. Ovo nas navodi na zakljuc¢ak da su
motivacija i zalaganje na testu bili kljuéni faktori uspeha, budu¢i da su ucenici, koji bi
trebalo da su u prednosti sa zavrsenom OOS ,,Vladislav Ribnikar” i dodatnim asovima, svi

bili ispod 50% tacno reSenih zadataka.
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Ako sagledamo postignuée ispitanika na pitanjima koja se odnose na razumevanje
procitanog teksta i na strucne termine prisutne u tekstu na francuskom jeziku, jednojezi¢ni
ucenici postigli su u proseku 3,1 poena od maksimalnih 11,5 na zadacima o proc¢itanom
tekstu (26,72% taénih odgovora) odnosno 3,7 poena od moguc¢ih 11,5 na pitanjima vezanim

za stru¢nu terminologiju (32,13% tacnih odgovora).

I Razumevanje teksta
82.93 [ Leksika
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Procenat uéenika
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Grafikon 41. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda jednojezicnih odeljenja na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)
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Na delu testa o pisanoj recepciji jednojezi¢ni ucenici su zabelezili nezadovoljavajuéi uspeh
(82,93% ispitanika) i u manjem procentu minimalno zadovoljavajuc¢i uspeh (17,08%). Na
drugom delu testa, ispitanici su ostvarili nezadovoljavajuci (70,74%), minimalno

zadovoljavajuéi (21,95%) 1 dovoljan uspeh (7,32%).

Imajuéi u vidu ukupan uspeh ispitanika i ¢injenicu da ucenici jednojezi¢nih odeljenja prate
nastavu istorije na srpskom jeziku, te nemaju naviku da obraduju istorijske tekstove na

francuskom jeziku, ovo je ocekivan podatak.

Budu¢i da su ispitanici iz jednojezi¢nih odeljenja dali 29,43% tacnih odgovora, izvesno je

da su zabelezili veliki broj greSaka na nasem testu.
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Grafikon 42. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima treceg razreda

Jednojezicnih odeljenja na testu iz istorije na francuskom

U prvih sedam pitanja o procitanom tekstu, najmanje pogresnih odgovora zabeleZili smo u
3. pitanju zatvorenog tipa. U ovom pitanju od ispitanika se trazilo da medu Cetiri ponudena
odgovora oznace koji najbolje opisuje stanovni§tvo u urbanim sredinama Srednjeg veka. Sa
druge strane, nijedan tacan odgovor nismo zabelezili u 7. pitanju, gde se od ucenika trazilo

da navedu sli¢nosti izmedu srednjovekovnih i dana$njih gradova.

Na poslednja tri pitanja o jezi¢koj materiji, najmanje netacnih odgovora (73,17%) bilo je na

zatvorenom pitanju povezivanja pojmova sa tatnim definicijama, dok u poslednjem pitanju
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objasnjavanja termina nijedan ucenik nije dao tacan odgovor za sva tri termina. U ovim

zadacima smo dobili izuzetno puno praznih odgovora.

Na osnovu ovih podataka zakljuc¢ujemo da su jezickim ispitanicima na testu iz istorije
poteskoce zadala i zatvorena i otvorena pitanja, a da su za otovrena pitanja primenjivali
strategiju izbegavanja odgovora. 1z razgovora sa uenicima smo saznali da ve¢ina nije
razumela zahteve zadataka, ali i da nisu znali kako da se pismeno izraze na francuskom
jeziku.

Za 7. pitanje mozemo izdvojiti i analizirati samo dva odgovora.

Ucenica JII1.9, sa 34,78% tacno reSenih zadataka, iz podgrupe ,,Ostale $kole®, odgovorila
je:

Les villes sont grandes et la population est diverse. 1l y a beaucoup de travailles.

Ovaj odgovor nije dovoljno precizan, buduci da nije jasno re¢eno da li se odgovor odnosi
na danaSnje ili nekada$nje gradove. Ono $to bismo mogli da prihvatimo kao slicnost medu
gradovima nekada i sada jeste raznolikost populacije i ¢injenica da se u gradovima

obavljaju brojni poslovi. U odgovoru takode belezimo i jednu sintaksicku greSku, budu¢i da

je glagol travailles (srp. radis) koris¢en umesto imenice travail (srp. posao, rad).
Ucenica JII1.35, sa 45,65% tacnih odgovora 1 istog jezickog profila, je napisala:
Organisation de la ville est diferent. La population

Ovaj odgovor je takode neprecizan, ali 1 nepotpun. Ucenica je samo zapocela drugu
reCenicu. Takode, odgovor ne pruza odgovor na pitanje koje su sli¢nosti izmedu gradova
dve epohe, ve¢ navodi da je organizacija u gradovima drugacija. Kada je re€ o jezickim
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greSkama, u prvoj recenici ucenica nije koristila odredeni ¢lan na pocetku recenice

(L organisation), a takode je napravila pravopisnu gresku, izostavljenje akcenta i slova u
pridevu (diferent umesto différent), kao i mofrosintaksi¢ku gresku kod istog prideva, jer
nije izvrSeno slaganje u zenskom rodu sa imenicom organisation (diferent, a treba

différente).

Na osnovu navedenih primera odgovora mozemo zakljuciti da se jednojezi¢ni ucenici slabo
snalaze na ovakvom zadatku, viseg kognitivnog nivoa usvajanja sadrzaja, koji trazi
razumevanje sadrzaja na francuskom jeziku i njegovu primenu u novom kontekstu. Ne
zaboravimo da je vecina ispitanika izbegla zadatak, a odgovori koje smo dobili su kratki,

ograni¢enog leksickog fonda 1 sintaksickih struktura.

U 10. pitanju otvorenog tipa, ali o stru¢nim terminima, takode smo dobili tek nekolicinu

odgovora. Za termin le clergé (srp. svestenstvo) moZzemo izdvojiti jedan ta¢an odgovor:

e Le clergé est un personne qui travaille dans la église
Ovo je prihvatljiv odgovor iako ne sasvim precizan (un presonne qui travaille), sto je
posledica ogranicene leksike francuskog jezika. Pored toga, u odgovoru uo¢avamo jednu
morfolosku gresku — rod imenice (un personne umesto une personne), pravopisnu — elizija
odredenog ¢lana (la église umesto /’église) i sintaksi¢ku gresku — izbor predloga (qui

travaille dans la église umesto a /’église).

U drugom delu kao prihvatljivo objasnjenje imenice fidéle (srp. vernik) mozemo citirati

odgovor:

o Le fidele est un personne qui croit en église

Iako vernik veruje u Boga, a ne u crkvu, smisao je pogoden, te odgovor smatramo ta¢nim.
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Nazalost, nismo dobili prihvatljivo objasnjenje trec¢eg termina, prideva cosmopolite (srp.
kosmopolitski). Uprkos pravopisnim i morfosintaksickim greskama, kao i ograni¢enoj
leksici 1 sintaksickim strukturama, ova dva primera tacno opisuju znacenje dva od tri zadata

termina i to u skladu sa kontekstom u kojem su upotrebljeni.
VI1.10.4.1. Kratak zakljuc¢ak

Bududi da je svega 4,84% ispitanika postiglo pozitivan rezultat na testu iz istorije na
francuskom jeziku, a da su ispitanici u proseku dali 29,43% tac¢nih odgovora, zaklju¢ujemo
da ucenici jednojezi¢nih odeljenja treCeg razreda nisu uspesno resili test iz istorije na

francuskom jeziku, ¢ime se potvrduje nasa pocetna hipoteza za ovaj uzorak ispitanika.

Pozitivan rezultat zabelezili su ispitanici iz podgrupe ,,Ostale Skole®, koji su imali veéu
motivaciju prilikom izrade testa, bolje jezi¢ko predznanje i razvijeniju sposobnost

inferencije.

Jednojezi¢ni ispitanici su zabelezili visok procenat greSaka u gotovo svim zadacima, i to i

na pitanjima zatvorenog i otvorenog tipa.

Budu¢i da su imali poteSko¢a da razumeju sadrzaj iz istorije na francuskom, ve¢inom nisu
umeli ni da se izraze na stranom jeziku. Mnogi ispitanici su preskakali odgovore otvorenog

tipa, a u malobrojnim ta¢nim odgovorima primec¢ujemo ograni¢enost recnika i sintakse.
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V1.10.5. Testiranje ucenika treceg razreda Filoloske gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcije: Istorija

Iako ne prate nastavu istorije na francuskom jeziku, nasa pretpostavka je da Ce filoloski
ispitanici uspesno resiti test buduéi da njihove jezicke vestine, koje razvijaju tokom
intenzivne natsave francuskog jezika i knjizevnosti, mogu da im pomognu prilikom

razumevanja Citanjem strucnog teksta.

U nasem testiranju iz istorije na francuskom jeziku ucestvovalo je 15 ucenika tre¢eg razrda

Filoloske gimnazije u Beogradu.

Od moguc¢ih 23 poena, ispitanici iz ove kontrolne grupe su zabelezili prosec¢no 11,5 poena,

Sto predstavlja 50% tacno resenog testa i nezadovoljavajuci uspeh.
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Grafikon 43. Postignuce ucenika treceg razreda Filoloske gimnazije na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)

Ukupno 60,01% ispitanika zabeleZilo je nezadovoljavajuéi rezultat, zatim je po 13,34%
osvojilo minimalno zadovoljavajuci i dovoljan uspeh, i najzad, po 6,67% ucenika je

postiglo vrlodobar i odli¢an uspeh.

Minimalan broj poena zabelezila je ucenica sa Sifrom FIII.8 koja iz predmeta Francuski
jezik ima ocenu dovoljan 2, iz Istorije vrlodobar uspeh, a na testu iz francuskog jezika

takode je zabelezila nezadovoljavajuéi uspeh. Ona je na ovom testu ostvarila 5 poena.
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Maksimalan rezultat od 23 poena, zabelezila je ucenica FIII.1, koja ima odli¢an uspeh u
gimnaziji iz oba pomenuta nastavna predmeta, zivela je na frankofonom podrucju i ima
polozen ispit DELF B1. Ona je i jednina ucenica koja je na testu iz istorije na francuskom
zabeleZila bolji uspeh (odlican) nego na na nasem testu iz francuskog jezika (vrlodobar). U
ovom slu¢aju mozemo govoriti o individualnoj sposobnosti inferencije, kao i o 1i¢noj
motivaciji. Svi ostali ispitanici su bolji rezultat imali na testu iz francuskog jezika, sto je i
ocekivan podatak, jer filoloski uCenici tokom redovne nastave upravo razvijaju BICS

kompetenciije.

Ispitanici sa odlicnim uspehom i dvoje sa vrlodobrom ocenom iz francuskog jezika
zabeleZili su preko 51% ta¢nih odgovora 1 viSe, dok su nezadovoljavajuéi rezultat na testu
postigli ispitanici sa vrlodobrim, dobrim i dovoljnim uspehom u gimnaziji. 1z ovoga
zakljuCujemo da postoji pozitivna korelacija izmedu ocene iz Francuskog jezika i uspeha na
nasem testu, koja potvrduje da su jezicka znanja od kljuénog znacaja za Citanje i

razumevanje stru¢nog teksta.

Skolski uspeh iz predmeta Istorija nije se pokazao kao znadajan faktor za postignuée na
naSem testu iz istorije, buduci da je bilo uc¢enika sa ocenom odli¢an 5 koji su tacno resili

manje od polovine zadataka.

Osim Skolskog uspeha postoje i drugi faktori koji uti¢u na vestinu razumevanja stru¢nog
teksta i leksike iz oblasti istorije. I u ovom uzorku bilo je u¢enika koji uée francuski jezik
od prvog razreda osnovne $kole, imaju pomo¢ iz francuskog jezika i u vannastavnom

kontekstu ili su boravili u nekoj frankofonoj drzavi.
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Grafikon 44. Uspeh ucenika treceg razreda Filoloske gimnazije na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom)- rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Svi ucenici koji spadaju u prvu podgrupu zabelezili su nezadovoljavajuéi uspeh. Ispitanici
na koje se odnosi varijabla ,,Ostale Skole* ve¢inom su zabelezili nezadovoljavaju¢i uspeh
(88,88% kandidata) i u manjem procentu minimalno zadovoljavajuci rezultat (11,11%).
Ispitanici koji su zavr$ili obiénu osnovnu Skolu, a uce francuski jezik u vannastavnom
kontekstu su ostvarili dovoljan uspeh, a u€enica iz podgrupe ,,Ostale Skole i boravak*
osvojila je odli¢an uspeh. Najzad, ispitanici koji su zavrsili OOS ,,Vladislav Ribnikar“, a

uce francuski jezik van gimnazije postigli su minimalno zadovoljavajuéi (50%) i vrlodobar
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uspeh (50%). Na osnovu iznetih podataka, lako je zakljuciti da je zagarantovani faktor

uspeha na testu iz istorije u ovom uzorku bio boravak u inostranstvu.

Ako se osvrnemo na postignuce filoloskih ispitanika na zadacima koji se odnose na pisanu
recepciju i na poznavanje leksicke materije, ispitanici su u proseku postigli 6,2 poena na
prvom delu i 5,2 poena na drugom delu naSeg testa. Oni su dakle ta¢no resili 54,2%

zadataka u prvom delu i 45,51% zadataka u drugom delu testa.
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Grafikon 45. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda FiloloSke gimnazije na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)
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66,67% ispitanika zabelezilo je nezadovoljavajuci uspeh na delu testa koji se odnosi na
pisanu recepciju, 13,34% manje minimalno zadovoljavajuéi uspeh, 6,67% filoloskih
ucenika imalo je vrlodobar rezultat i 13,34% odli¢an uspeh. Sa druge strane, na pitanjima o
strucnoj terminologiji, ucenici su u najve¢em procentu zabelezili nezadovoljavajuéi uspeh
(53,33%), zatim minimalno zadovoljavajuéi (26,67%), dobar (13,34%) i odli¢an uspeh
(6,67%). Stoga mozemo zakljuciti da su filoloski ucenici pokazali za nijansu bolje umece
razumevanja specijalizovanog teksta iz istorije nego vladanja stru¢nim re¢nikom. Ovi
podaci su u skladu sa ¢injenicom da ucenici nastavu istorije prate na srpskom jeziku, a ne
bave se stru¢nom terminologijom iz istorije tokom nastave francuskog jezika, te nisu duzni

da poznaju ove termine na francuskom jeziku.

Za kraj ¢emo analizirati greSke koje su filoloski ipsitanici zabelezili na nasem testu.
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Grafikon 46. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima treceg razreda

Filoloske gimnazije testu iz istorije (na francuskom)

Na prvom delu testa, filoloSki ispitanici su najuspesnije resili 3. pitanje zatvorenog tipa
(13,33% netacnih odgovora) u kome je trebalo oznaciti tacan medu Cetiri ponudena
odgovora, koji se ti¢u druStvenog uredenja u srednjovekovnim gradovima. Najveéi broj
gresaka belezimo u 6. pitanju otvorenog tipa (86,67%) gde je trebalo objasniti zasto su
nastali esnafi. Ovo pitanje je podrazumevalo da ispitanici najpre razumeju podatak iz
teksta, a zatim donesu zakljucak i obrazloze ga svojim re¢ima. U drugom delu testa

posvecéenog struénim terminima, najmanje neta¢nih odgovora ucenici su zabelezili u 8.
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pitanju (60%), povezivanja termina sa odgovaraju¢im definicijama. U poslednjem pitanju,
otvorenog tipa, bilo je najvise greSaka za ceo test (93,33% gresaka). Ovde se od ucenika
trazilo da objasne tri zadate reci. Pa ipak, mozemo izdvojiti nekoliko malobrojnih odgovora

koji pokazuju kako filoloski ucenici definiSu termine na francuskom jeziku.
Clergé, n.

e Quelqu’un qui fait quelque chose a [’église.

e Lapart de la société qui est engagé dans [’église.

e Les prétres, tous ceux qui sont reliés a [’église.
Na osnovu ova tri primera vidimo da su se u¢enici izrazili u skladu sa leksi¢ckim fondom
kojim raspolazu — u prvom primeru neprecizno quelqu 'un (srp. neko) i quelque chose (srp.
nesto), koji su u narednom primeru zamenjeni preciznijom sintagmom la part de la société
(srp. deo drustva) da bismo u poslednjem primeru odgovora dosli do pravog termina —
prétres (srp. svestenici). U drugom primeru uo¢avamo samo jednu sintaksi¢ku gresku —

slaganje popridevljenog participa (la part de la société qui est engagé umesto engagée).

Kao objasnjenja za imenicu le fidéle (srp. vernik), kandidati su navodili sinonim loyal i
opisni odgovor: ,, ceux qui croissent en Dieu, qui sont catholiques®. U kontekstu
originalnog teksta, drugi odgovor je bolje reSenje, a takode predstavlja obja$njenje imenice,
Sto smo trazili, a ne prideva, iako nisu samo pripadnici Katoli¢ke crkve vernici. U ovom
primeru primec¢ujemo i jednu morfolosku gresku — pogresan oblik glagola croire (croissent

umesto croient).
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Pored neta¢nih odgovora, filoloski ispitanici su pridev cosmopolite opisivali imenicom
diversité, a jedan od kvalitetnih i preciznih odgovora koje mozemo izdvojiti je — ,,qui est

ouvert vers le monde, qui sait beaucoup sur des autres cultures®.

U skladu sa ve¢ iznetim podacima o proseénom broju poena na dva odvojena dela testa,
ispitanici su zabelezili manji broj neta¢nih odgovora od prvog do petog pitanja, koja se
odnose na razumevanje procitanog teksta (ispod 50% greSaka), a preko 50% netacnih

odgovora na pitanjima vezanim za termine iz istorije.

Pa ipak, pojedini ucenici su pokazali da mogu uspesno da definiSu zadate termine u
poslednjem pitanju. Pojedine morfoloske, pravopisne i sintaksicke greske ne odrazavaju se

na razumevanje odgovora.

U 7. pitanju filoloski ispitanici su dali 66,67% netacnih odgovora, a upravo u ovom pitanju
mozemo analizirati kratku pisanu produkciju uc¢enika na temu sli¢nosti Zivota u gradu

nekad i sad.

Na osnovu malog broja odgovora koje smo dobili, zabelezili smo da su ispitanici iz
Filoloske gimnazije napravili najviSe morfosintaksickih greSaka i pravopisnih greSaka, $to

se vidi i u slede¢im primerima:

Ucenica FIIIL.2, koja je tacno resila 65,22% testa, uci francuski i u vannastavnom kontekstu,

a poseduje diplomu nivoa B1 francuskog jezika, napisala je:

Ministre = seigneur; la culture s’exprime parfois dans les rues, y habitent les pauvres et

les riches;
Ucenica FIIIL.6, sa 45,65% tacnih odgovora 1 iz podgrupe ,,Ostale Skole*, odgovorila je:
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Je ne remarque pas beaucoup de ressemblances, je trouve les villes médiévales plus

culturelle et plus juste que celle aujourd’hui.
Ucenica FIII.18 sa 56,52% ta¢nih odgovora napisala je:
Chacun a son place a societe et la population est cosmopolite aussi.

U sva tri primera na prvi pogled uo¢avamo jednostavne sintaksicke strukture, nabrajanje
argumenata jedan za drugim i ograni¢en fond reci. Pa ipak, ucenice su ispunile zahtev
zadatka i pruzile njihovo videnje sli¢nosti gradova iz dve razli¢ite epohe — one su poredile

kulturne dogadaje, hijerarhiju vlasti, kosmopolitski duh nekad i sad.

Sa aspekta gramati¢ke kompetencije izdvajamo sledece greske: morfosintaksicke —
kongruencija imenice i prideva u rodu i broju (son place umesto sa place; villes culturelle,
a treba villes culturelles; villes [...] plus juste umesto justes; celle umesto celles, jer se misli

na villes) i pravopisne greske (societe umesto société).
VI.10.5.1. Kratak zakljucak

Bududi da je prosek ispitanika Filoloske gimnazije treCeg razreda na testu iz istorije na
francukom 50% ta¢nih odogovora, Sto predstavlja nezadovoljavajuéi uspeh, ne mozemo

re¢i da su oni test uspesno resili. Ovaj podatak opovrgava nasu pocetnu hipotezu.

Pa ipak, 39,99% ispitanika zabeleZzilo je preko polovine ta¢nih odgovora. Oni su iz
podgrupe ,,Ostale Skole®, ,,Ostale Skole i ¢asovi®, ,,Ostale Skole i boravak* i ,,Ribnikar 1

¢asovi‘.

Kao uticajni faktori postignu¢a u ovom uzorku ispitanika javljaju se pre svega razvijeno
jezi¢ko znanje, individualna sposobnost inferencije i motivacija.
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Filoloski ucenici su viSe gresili na zadacima u vezi sa struénim reénikom iz istorije, dok su
vedi broj poena osvojili na pitanjima u vezi sa stru¢nim tekstom. Razlog ovakvog rezultata
vidimo u Cinjenici da filoloski u€enici tokom intenzivne nastave francuskog jezika razvijaju
receptivne vestine, a da se ne bave stru¢nim temama, te nisu duzni da poznaju strucne

termine iz istorije kao nejezickog predmeta.

Analiza kratkih odgovora ucenika u sedmom i desetom pitanju pokazala je da oni umeju da
se izraze na francuskom jeziku i definiSu stru¢ne termine, pri ¢emu su njihovi odgovori bili
kratki i nedovoljno struktuisani uz pojavu morfoloskih, spravopisnih i sintaksic¢kih gresaka

koje ipak ne ugrozavaju smisao odgovora i u skladu su sa njihovim jezi¢kim nivoom.

Na osnovu analize kratkih produkcija u€enika zaklju€ujemo da nema velike razlike u
kvalitetu odgovora, osim §to je ucenica koja uci francuski i u vannastavnom kontekstu

zabelezila manji broj gresaka.

V1.10.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: Istorija

Nasa hipoteza o postignucu ucenika tre¢eg razreda na testu iz istorije na francuskom jeziku
je da ¢e najuspesniji biti CLIL ucenici, zatim filoloski ucenici i na kraju ucenici iz

jednojezic¢nih odeljenja.

Dvojezi¢ni ucenici imaju 30% do 45% od ukupnog godisnjeg fonda ¢asova istorije na
francuskom jeziku, te u okviru CLIL nastave obraduju istorijske tekstove na francuskom
jeziku, a takode usvajaju strucne termine iz ove oblasti. Bilingvalni u€enici su takode imali
najbolji rezultat na testu iz francuskog jezika, budu¢i da su dali prose¢no 80,77% ta¢nih

odgovora.
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Ucenici Filoloske gimnazije imaju nedeljno 5 Skolskih ¢asova francuskog kao prvog
stranog jezika, te bi trebalo da dobro vladaju lingvistickim vestinama na francuskom jeziku,
S§to pomaze prilikom izrade testa iz istorije. Oni su ta¢no resili 60,77% testa iz francuskog

jezika, sto predstavlja drugoplasirani rezultat.

Imajuéi u vidu da su jednojezi¢ni u€enici imali najslabiji uspeh na testu iz francuskog
jezika, odnosno da su pruzili 47,69% ta¢nih odgovora, o¢ekujemo da ¢e uéenici iz dva
jednojezi¢na odeljenja imati najslabiji rezultat na testu iz istorije. Podse¢amo i to da oni

imaju najmanji nedeljni fond casova francuskog jezika — 2 Skolska Casa.

Ako uporedimo Skolski uspeh ucenika iz predmeta Istorija i Francuski jezik dobijamo isti
poredak. Dvojezi¢ni ucenici imaju odli¢an uspeh iz oba nastavna predmeta i proseénu
ocenu 4,86. Filoloski u¢enici imaju vrlodobar uspeh iz Francuskog jezika sa prosecnom
ocenom 3,77, dok iz Istorije imaju odli¢an uspeh i ocenu 4,66. Ucenici jednojezi¢nih
odeljenja treceg razreda iz Francuskog jezika imaju dobar uspeh sa prose¢nom ocenom

3,48, a iz predmeta Istorija prosek 4,44 i vrlodobar uspeh.

Unakrsnom analizom postignuéa ucenika iz eksperimentalne i dve kontrolne grupe

dolazimo do zakljucka da je nasa pretpostavka bila ispravna.

Medu dvojezicnim ispitanicima 86,95% zabelezilo je preko 50% ta¢nih odgovora uz 15,9
prosecno osvojenih poena. FiloloSki ucenici su prosec¢no zabeleZili 11,5 poena i u ovoj
kontrolnoj grupi bilo je 39,99% ispitanika sa pozitivnim rezultatom. Medu jednojezi¢nim
ucenicima tek 4,84% ispitanika je ostvarilo pozitivan rezultat, tacno resivsi barem 51%

naSeg testa, a oni su u proseku zabelezili 6,8 poena.
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Grafikon 47. Uporedni prikaz rezultata ispitanika na testu iz istorije

U prvom uzorku imali smo najvise ispitanika sa dobrim uspehom (39,14%), a najmanje sa
odli¢nim uspehom (4,35%). Medu jednojezi¢nim ispitanicima najbrojniji su bili oni sa
nezadovoljavaju¢im uspehom (95,16%), dok su ostali zabelezili minimalno zadovoljavajuci
uspeh (4,88%). U filoloSkom odeljenju su takode najbrojniji bili ispitanici sa manje od pola
tac¢no resenog testa (60,01%), dok je najmanji procenat bio medu ispitanicima sa

vrlodobrim 1 odli¢nim rezultatom (po 6,67%).

Kada uporedimo uspeh ispitanika na delu testa koji se odnosi na pisanu recepciju sa

rezultatom na zadacima u vezi sa struénim re¢nikom iz istorije, videCemo da su CLIL 1
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filoloski ispitanici bili bolji na pitanjima o proc¢itanom tekstu, a jednojezi¢ni kandidati na

zadacima u vezi sa stru¢nim terminima.
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Grafikon 48. Uspeh ucenika na pitanjima vezanim za pisanu recepciju i leksiku na testu iz

Dvojezi¢ni ucenici su za 18,34% bili bolji na prvom delu u odnosu na drugi deo testa,

jednojezicni ucenici su za 5,41% bili bolji iz poznavanja leksike nego razumevanja

istorije
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procitanog teksta, a filoloski ucenici su za 8,69% uspesnije resili zadatke o pisanoj

recepciji.

Cinjenica da su bilingvalni uéenici zabeleZeili najveéi procenat taénih odgovora na oba dela
testa, u odnosu na ispitanike iz dve kontrolne grupe, takode je u skladu sa nasim
oc¢ekivanjima, a dokazuje da se CLIL nastava iz predmeta Istorija uspesno sprovodi i da je

klju¢an faktor za razvijanje CALP kompetencije, za razliku od druga dva vida nastave.

Kako bismo utvrdili koji je bio najsnazniji fakor za postizanje boljeg uspeha na testu iz
istorije, uporedi¢emo rezultate ispitanika iz tri testirane grupe u odnosu na nasih pet

varijabli.
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Grafikon 49. Uporedna analiza rezultata ucenika treceg razreda na testu iz istorije

prikazana u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Kao najuspesnija podgrupa medu dvojezicnim ucenicima pokazala se kategorija ,,Ostale
Skole 1 Casovi — oni su tacno resili 73,17% testa. Isto vazi i za jednojezicna odeljenja, gde
su ucenici u istoj podgrupi imali najvise tacnih odgovora (47,83%). U filoloSkom odeljenju
najuspesnija je bila ucenica koja je Zivela na frankofonom podrucju, tacno resivsi sve

zadatke na testu.
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Za dvojezi¢ne i jednojezi¢ne ucenike mozemo dakle zakljuciti da je faktor ucenja

francuskog jezika u vannastavnom kontekstu bio odlucujuci, dok je za filoloske ucenike to

bio boravak u inostranstvu.

Zanimljivo je uporediti i procenat neta¢nih odgovora ispitanika iz tri testirane grupe.

Procenat pogre$nih odgovora

Grafikon 50. Uporedni prikaz procenta pogresnih odgovora ucenika dvojezicnih,
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Na osnovu grafikona br. 50 vidimo da su bilingvalni ucenici zabelezili manji procenat

greSaka u svim pitanjima u odnosu na ispitanike iz kontrolne grupe, osim u prvom i
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poslednjem pitanju, gde su dali vise netacnih odgovora od filoloskih ispitanika. Oni su
samo u poslednja dva zadatka zabelezili preko 50% neta¢nih odogovora. Isto tako, manji
procenat neta¢nih odgovora dali su u pitanjima zatvorenog tipa o pro¢itanom tekstu — od 2.

pitanja do 5. pitanja.

Jednojezi¢ni ucenici su zabelezili veliki broj greSaka i na zatvorenom i na otvorenom tipu
pitanja, uz dosta praznih odgovora kod pitanja otvorenog tipa. Oni su jedino u 3. pitanju

napravili manje od 50% gresSaka (36,59%).

Filoloski ispitanici su zabelezili vise od 50% neta¢nih odgovora od 6. pitanja do 10. pitanja,
a rezultati analize gresaka pokazuju da su se ispitanici iz ove testirane grupe bolje snasli na

pitanjima zatvorenog tipa o pisanoj recepciji — od 2. pitanja do 5. pitanja.

Na osnovu analiziranog broja greSaka mozemo zakljuciti da su ispitanici iz dvojezi¢nih 1
filoloskog odeljenja, sa boljim lingvisti¢kim znanjem i veStinama, bili uspesniji na
pitanjima zatvorenog i otvorenog tipa o pisanoj recepciji, dok su jednojezi¢ni ispitanici
imali poteskoca na oba tipa zadataka. Najvise problema ucenicima je zadalo poslednje
pitanje, gde su ispitanici iz sva tri uzorka zabelezili najviSe neta¢nih odgovora — dvojezi¢ni
ispitanici 95,65% neta¢nih odgovora, jednojezi¢ni 100% 1 filoloski 93,33% greSaka. Ovo
pitanje se sastojalo iz tri ajtema i pomenuti procenat ispitanika po testiranim grupama nije
zabeleZio tacan odgovor na sva tri ajtema. U ovom zadatku trebalo je dati objasnjenje tri

zadata termina iz teksta. Izdvoji¢emo po nekoliko primera odgovora za sve tri testirane

grupe.

Za termin le clergé (srp. svestenstvo) najbolje odgovore smo dobili od dvojezi¢nih i

filoloSkih ispitanika. Oni su davali odgovore sli¢nog kvalieteta poput ,, [ 'éfat
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ecclésiastique ', ,, les prétres, tous ceux qui sont reliés a I’église, U kojima je primetno
dobro vladanje leksikom, dok se kod jednojezi¢nih ucenika primecuje nedostatak leksickog
fonda ,, le clergé est un personne qui travaille dans la église*, uz prisustvo pravopisne (la

église, a treba /’église) i morfoloskih greSaka u rodu (un presonne umesto une personne).

Dvojezi¢ni ispitanici su pruzili najkompletniji odgovor za imenicu le fidéle (srp. vernik) —
,,Ce sont des personnes qui croient en Dieu et qui vont aux églises “, a i filoloski ispitanici
su dali sli¢an odgovor — ,, ceux qui croissent en Dieu, qui sont catholiques ““. Najbolji
odgovor medu jednojezi¢nim ispitanicima bio je ,, le fidele est un personne qui croit en
église”. U svim primerima primecujemo da su se ucenici prilikom objasnjenja oslanjali na
originalan tekst, §to se od njih i trazilo, te je za sve odgovore zajednicki glagol croire (Srp.
verovati). Razlike u primerima su ponovo u stepenu razvijenosti leksickog fonda i broju
greSaka. U drugom odgovoru zapazamo pravopisnu gresku (qui croissent umesto croient), a

u tre¢em morfoloske greske u rodu (Un personne umesto une personne).

Kao definiciju prideva cosmopolite (srp. kosmopolitski), dvojezi¢ni i filoloski ispitanici su
naveli slicna objasnjenja — ,, qui est citoyen du Monde*, ,,qui est ouvert vers le monde, qui
sait beaucoup sur des autres cultures ““, dok medu jednojezi¢nim ispitancima nije bilo
ta¢nog odgovora. U oba pomenuta primera smisao je pogoden i odgovori su precizni i

kompletni.

Iz navedenih primera mozemo zakljuciti da su ucenici iz tri uzorka ispitanika odgovorili u
skladu sa svojim jezickim moguénostima. Dvojezicni i filoloski u€enici su koristili sli¢nu
leksiku 1 gramaticke konstrukcije, dok su malobrojni odgovori jednojezi¢nih ispitanika

manje precizni usled siromasnijeg produktivnog re¢nika.
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U 7. pitanju otvorenog tipa ispitanici su imali priliku da napisu koje sli¢nosti primec¢uju
izmedu zivota u gradovima Srednjeg veka i savremenog doba. Ovaj zadatak je iz vise
oblasti kognitivnih sposobnosti prema taksonomiji Bendzamina Bluma, buduci da od
ispitanika oc¢ekuje da razume sadrzaj teksta, utvrdi sli¢nosti sa danasnjom epohom i da,
koriste¢i sopstveni leksicki fond, formulise trazeni odgovor. Ovde ¢emo citirati i uporediti
po jedan reprezentativan odgovor za svaki od tri uzorka, a pri odabiru odgovora vodili smo

racuna i o jezi¢kom profilu ispitanika, radi objektivnije analize.
Ucenica DIIIL.22 (,,Ostale skole*, 80,43% tacnih odgovora na testu):

La population est diverse et hyérarchisée, le plus riches ont le pouvoir, il y a beaucoup

d’événements culturells.

Ucenica JIIL.9 (34,78% tacno reSenih zadataka, podgrupa ,,Ostale Skole®):

Les villes sont grandes et la population est diverse. 1l y a beaucoup de travailles.
Ucenica FIIL.6 (45,65%, podgrupa ,,Ostale Skole*):

Je ne remarque pas beaucoup de ressemblances, je trouve les villes médiévales plus

Culturelle et plus juste que celle aujourd’hui.

U sva tri primera najpre primecujemo da su recenice kratke 1 da se sli¢nosti koje su ucenice
uocile da postoje ili ne, samo nabrajaju. U prvom primeru dvojezi¢na uc€enica je od jedne
re¢enice mogla sastaviti tri proste recenice, dok je ucenica FIII.6 mogla sastaviti dve
rec¢enice.To nas navodi na zaklju¢ak da ispitanice nisu dugo promisljale o zadatku, buduci
da nisu bolje organizovale misli. Pa ipak, forma zadatka je zadovoljena. Takode, sli¢nosti u

odgovorima primecujemo i u odnosu na sadrzaj i jezicke greske.
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U prvom primeru dve pravopisne greske (hyérarchisée umesto hiérarchisée; culturelles
umesto culturels). Ona najbolje vlada gramatickom kompetencijom, buduci da je zabelezila
samo pravopisne greSke. U drugom primeru zapazamo jednu sintaksicku gresku — (glagol u
2. licu jednine prezenta travailles umesto imenice travail). Najzad, u treCcem odgovoru,
izdvajamo tri morfosintaksicke greske (les villes médiévales plus culturelle et plus juste

umesto plus culturelles et plus justes; celle umesto celles).

Kada uzmemo u obzir kvalitet odgovora u ova dva otvorena pitanja i kvantitativne podatke

o procentu tacnih odgovora, dolazimo do podatka da su najuspesniji bili dvojezi¢ni u¢enici.
VI.10.6.1. Kratak zakljucak

Kada uporedimo prosecan broj poena po testiranim grupama treceg razreda i procenat
ispitanika koji su zabelezili pozitivan uspeh na testu iz istorije na francuskom jeziku,
zaklju€ujemo da su najuspesniji bili dvojezicni, zatim filoloski 1 na kraju jednojezi¢ni
ucenici. Ovi podaci potvrduju nasu hipotezu koju smo postavili pre testiranja.

Posto su bilingvalni ucenici na testu zajedno ostvarili dovoljan uspeh (69,13% tacno
reSenog testa), a jednojezicni i filoloski ispitanici nezadovoljavajuci uspeh (29,57% 1 50%
ta¢nih odgovora), mozemo zakljuciti da je njthova CALP kompetencija iz istorije na

dovoljnom, odnosno nezadovoljavaju¢em nivou.

I ovaj podatak potvrduje naSu pretpostavku o tome da CLIL ucenici imaju razvijenu

kognitivnu akademsku kompetenciju, iako je ona na skromnom nivou.

Kada je re¢ o kratkoj pisanoj produkeciji ispitanika, sa stanovista kvalitativne i kvantitativne

analize odgovora, najuspesniji su bili CLIL ispitanici. Iz toga sledi da dvojezi¢na srpsko-
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francuska nastava pored razvijanja vestine razumevanja ¢itanjem, podsti¢e razvoj

sposobnosti pisanog izrazavanja.

Pa ipak, po sadrzaju i formi odgovori dvojezi¢nih ucenika bili su dosta slicni odgovorima
filoloskih ispitanika, dok su jednojezicni ucenici bili slabiji — veéina ispitanika je izbegla da
pruzi odgovor usled nerazumevanja zahteva zadatka, neiskustva sa ovakvim tipom pitanja i

nemogucnosti da se izrazi na francuskom jeziku zbog siromasnog re¢nika.
VI.10.7. Test iz istorije za Cetvrti razred

Prilikom odabira teksta iz istoriju na francuskom jeziku za ucenike Cetvrtog razreda susreli
smo se sa najvise poteskoca. Program iz istorije za srednju Skolu u Francuskoj i Srbiji se
dosta razlikuju, a pregledom udzbenika, priru¢nika i struénih ¢asopisa iz istorije nismo
naisli na tekst koji bi tematski, stilski 1 jezicki odgovarao potrebama naSeg istrazivanja.
Posle duge potrage odlu¢ili smo se za teskt naslovljen Un dge d’or colonial?*®®, preuzet iz
zvani¢nog francuskog udzbenika za srednju skolu. Tekst govori o kolonijalizmu sa pocetka
XX veka i podeljen je na tri tematske celine — prva se bavi politickim uredenjem u
kolonijama, druga govori o stavu evropskih nacija o kolonijalizmu sa pocetka proslog veka,
dok tre¢a celina razmatra posledice kolonijalizma za narod koji Zivi u kolonijama. U
zavisnosti od smera, ucenici teme vezane za borbu za kolonije obraduju u trecem ili
cetvrtom razredu u okviru prve teme ,,Evropa 1 svet u drugoj polovini XIX 1 pocetkom XX

Veka“lSG

185 Videti prilog br.9.

186 7a detaljnije podatke o programu za predmet Istorija po razredima videti:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.pdf (sajtu
pristupljeno 19.11.2015)

336


http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20istorija.pdf

Naredna tabela prikazuje analizu odabranog teksta na osnovu deset parametara.

Tabela 21. Analiza odabranog teksta iz istorije za Cetvrti razred

Parametar

Realizacija na testu

Vrsta teksta

Odlomak preuzet iz udzbenika iz istorije za ucenike

srednje $kole u Francuskoj

Forma teksta

Tekst eksplikativnog, didaktickog karaktera

Graficke karakteristike

Tekst podeljen na 3 celine; prva celina ima 2
pasusa, druga 5 i tre¢a 2 pasusa; bez izdvojenih

grafikona, tabela ili ilustracija

Teme

Politika evropskih drzava prema kolonijama

pocetkom XX veka

Funkcionalni stil

Naucnopopularan stil udzbenika

Citaladka publika kojoj se tekst obra¢a

Ucenici srednje Skole

DuzZina

396 reci

Citljivost

Tekst je jednostavno organizovan za Citanje, tako da

svaka od tri celine odgovara jednoj kljucnoj temi

Bogatstvo re¢nika

Kori$¢en je standardni francuski jezik; Tekst obiluje
leksikom karakteristi¢cnom za udzbenik iz oblasti
istorije i datu temu (/’empire, l’indigene, le
protectorat, la métropole, le dominion, ['indigénat,
colonial, civilisateur...), ali i elementima iz
svakodnevnog leksikona (I’intérét, le

développement, stéréotypé, sacrifier...)
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Raznolikost gramatickih struktura - Glagolska vremena: preovladuje prezent

- Stanje: pasiv i aktiv

- Vrste nezavisnih i zavisnih recenica:
obavestajne nezavisne recenice,

vremenske, odnosne, uzro¢ne, naéinske

Posto procitaju tekst, ucenici se susrecu sa 10 pitanja koja ukupno nose 22 poena. Na
pitanjima o sadrzaju procitanog teksta ispitanici mogu da zabeleze ukupno 12 poena, a na

pitanjima vezanim za leksiku 10 poena.
Prvi segment sastoji se od sedam pitanja.
Zatvorena pitanja:

1. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; obeleziti glavni cilj teksta (0,5 poena)
2. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; oznaciti status kolonijalnog sistema
pocetkom XX veka (0,5 poena)

Otvorena pitanja:

1. pitanje — kratak odgovor; odrediti teme koje tri odvojena dela teksta obraduju (3
poena)

3. pitanje — kratak odgovor; na osnovu konteksta iz teksta odrediti razloge zbog kojih
su evropski narodi podrZavali kolonijalnu politiku svojih drzava (2 poena)

4. pitanje - kratak odgovor; nabrojati posledice kolonijalne politike po narode koji
zive u kolonijama (2 poena)

5. pitanje — kratak odgovor; odgovoriti da li je postojao jedan model upravljanja
kolonijama 1 objasniti zaSto (1 poen)
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6. pitanje — produzeni odgovor; na osnovu podataka iz procitanog teksta u¢enik ima
priliku da iznese svoj stav o kolonijalizmu (0-3 poena u zavisnosti od toga koliko je
ucenik odgovorio na zadatu temu, koliko je ispoStovao pravopisna, morfoloska,
sintaksicka, leksicka pravila)

Segment posvecen poznavanju jeziCke materije iz istorije sadrzi 3 pitanja.
Zatvorena pitanja:

7. pitanje — viSestruki izbor sa dva distraktora; oznaciti tanu definiciju zadatog pojma
(3 poena)

8. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; rukovodeci se kontekstom iz teksta,
ucenik treba da obeleZi sinonim koji bi najbolje zamenio zadate reci u tekstu (3
poena)

Otvorena pitanja:

9. pitanje — kratak odgovor; u¢enik treba da pruzi objasnjenje ili navede sinonim za
dve izdvojene reci iz teksta (4 poena)

VI.10.8. Testiranje uéenika Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja Treée beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu
pisane recepcije: Istorija
Imajuc¢i u vidu da ucenici CLIL programa delimi¢no prate nastavu istorije na francuskom
jeziku, te da na ¢asovima Cesto obraduju stru¢ne tekstove iz ove oblasti, kao 1 da usvajaju
vokabular specifi¢an za ovaj nejezicki predmet, posli smo od pretpostavke da ¢e bilingvalni

ucenici sa uspehom resiti nas test.
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U testiranju iz istorije na francuskom jeziku iz dvojezi¢nih odeljenja ucestvovalo je 34
ispitanika — 19 ucenika iz Treée beogradske gimnazije i 15 u¢enika Desete beogradske

gimnazije ,,Mihajlo Pupin®.

70,6% ispitanika postiglo je pozitivan rezultat na naSem testu ta¢no resivsi preko 50%

pitanja. Ucenici su postigli dovoljan uspeh sa 13,6 prosecnih poena od moguéih 22.
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Procenat uspesno reSenog testa

Grafikon 51. Postignuce ucenika cetvrtog razreda dvojezicnih odeljenja na testu iz

predmeta Istorija (na francuskom)
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Najveci broj ispitanika (po 29,4%) postigao je nezadovoljavajuci i dovoljan uspeh, zatim su
na drugom mestu ispitanici sa vrlodobrim uspehom (17,64%), potom sa minimalno
zadovoljavajuéim rezultatom (11,76%), dobrim rezultatom (8,82%) 1 najzad ucenici sa
odli¢nim uspehom (2,94%). Minimalan broj poena na testu bio je 4 poena, §to predstavlja
svega 18,18% tacno reSenog testa i nezadovoljavajuci uspeh. Ovaj rezultat postigla je
ucenica sa Sifrom DIV.47 koja nije uCestvovala u testiranju iz biologije ili na testu iz
francuskog jezika. Najbolji rezultat ostvarila je u¢enica sa Sifrom DIV.13, zabelezivsi 21
poen na testu i odli¢an uspeh. Ugenica DIV.13 zavrsila je OOS ,,Vladislav Ribnikar®, ima
poloZen ispit B2 nivoa francuskog jezika, pohada privatne ¢asove francuskog jezika, a
takode je postigla najvisi rezultat medu bilingvalnim ucenicima na testu iz biologije na

francuskom.

Tako je 1 veéina ostalih ucenika koja je ucestvovala u testiranju pisane recepcije nivoa B2
bila uspesnija na ovom testu u odnosu na test iz istorije. Medutim, Sestoro ucenika je imalo
bolji rezultat na testu iz istorije: uc¢enica DIV.2 je zabelezZila nezadovoljavajuci uspeh na
testu iz francuskog jezika, a na testu iz istorije minimalno zadovoljavaju¢i uspeh; uéenica
DIV.5 nezadovoljavajuci rezultat na testu iz francuskog jezika, a na testu iz istorije
vrlodobar uspeh; u¢enica DIV.13 dovoljan rezultat na prvom i odli¢an na drugom testu;
ucenica DIV.28 takode nezadovoljavajuci rezultat na prvom i minimalno zadovoljavajuci
uspeh na drugom testu; uéenica DIV.36 nezadovoljavajuéi uspeh na testu iz francuskog
jezika, a dobar uspeh na testu iz istorije. U¢enica DIV.37 je od minimalno
zadovoljavajuceg uspeha na prvom naSem testu poboljsala svoj rezultat do vrlodobrog

uspeha iz istorije.
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Budu¢i da je veéina ispitanika postigla bolji uspeh na testu pisane recepcije B2 nivoa BICS
vestina, mozemo zakljuciti da je test iz istorije bio zahtevniji upravo zato §to je testirao
akademsku CALP kompetenciju ispitanika. Pojedine kandidatkinje koje beleze suprotan
trend dokazuju da je za postignuce na testu iz nejezickog predmeta vazan faktor bila

sposobnost inferencije, a takode 1 da stepen motivacije od testa do testa varira.

Pored toga, uvidamo da je postizanje pozitivnog rezultata na nasem testu zavisilo od
Skolskog uspeha ispitanika iz francuskog jezika. Ispitanici koji imaju odlic¢an ili vrlodobar
Skolski uspeh zabelezili su preko 50% tacnih odgovora. Izuzetak je samo troje uc¢enika
(DIV.3, DIV.17 i DIV.33) koji su imali nezadovoljavaju¢i rezultat na nasem testu, a ocenu
5 iz predmeta Francuski jezik. U njihovom slucaju takode moZemo govoriti 0 motivaciji i
zalaganju prilikom izrade testa. Sa druge strane, uspeh iz Istorije nije imao zna¢ajan
doprinos za bolji rezultat na nasem testu, buduci da ispitanici za koje imamo raspolozive

podatke svi imaju ocenu odlican 5 iz ovog nastavnog predmeta.

Ovi podaci nam govore da je za izradu testa iz istorije znanje francuskog jezika

predstavljalo vazan faktor.

Drugi faktori koji su uticali na postignuce ispitanika su zavrSena osnovna $kola, uc¢enje

francuskog jezika u vannastavnom kontekstu i boravak u nekoj frankofonoj drzavi.
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Grafikon 52. Uspeh ucenika dvojezic¢nih odeljenja cetvrtog razreda na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom) — rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

U prvoj podgrupi ispitanici su postigli od nezadovoljavajuc¢eg do vrlodobrog uspeha, a u
najvecem procentu dovoljan uspeh (40%). U drugoj podgrupi je takode bilo ucenika sa
rezultatom od nezadovoljavajuc¢eg do vrlodobrog uspeha, a ponovo su najbrojniji bili oni sa
nezadovoljavaju¢im uspehom (42,1%). U podgrupi ,,Ostale $kole i ¢asovi“ polovina
ispitanika je postigla nezadovoljavajuci rezultat, a polovina dovoljan uspeh. Ucenica koja je
boravila u inostranstvu osvojila je vrlodobar uspeh. Na kraju, ispitanici koji su zavrsili OOS

, Vladislav Ribnikar*, a pohadaju ¢asove francuskog jezika van redovne Skolske nastave, su
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osvojili u jednakom broju minimalno zadovoljavajuéi i odli¢an rezultat (po 50%). Na
osnovu ove podgrupe mozemo videti da je postignuée na testu u mnogome zavisilo od
individualnih sposobnosti u¢enika da primene stecena znanja, kao i od licne motivacije

prilikom izrade testa.

Budu¢i da je samo na osnovu grafikona tesko zakljuciti koja varijabla je najvisSe uticala na
uspesno resavanje testa i bolji uspeh iz istorije, uporedi¢emo ukupan procenat tacno

reSenog testa po varijablama.

Ispitanici na koje se odnosi varijabla ,,Ostale skole i ¢asovi® tacno su resili 50% testa,
ispitanici iz podgrupe ,,Ostale $kole* resili su 57,64% testa, ,,Ribnikar” 67,05%, ,,Ribnikar i
Casovi“ 77,27% testa 1 najzad, sa 86,36% tacnih odogovora najuspesnija je bila ucenica
DIV.41 koja je boravila u inostranstvu. Dakle, kao klju¢ni faktor postignuca na testu iz
istorije izdvojio se boravak na frankofonom podrucju. Ovo je oc¢ekivan podatak, buduci da

je ucenica duzi period bila uronjena u francuski jezik i intenzivno se sluzila ovim jezikom.

Dvojezi¢ni u€enici su se pokazali uspesnijim na pitanjima vezanim za razumevanje
¢itanjem. Naime, oni su ta¢no resili 70,22% pitanja na prvom delu testa sa prosecno 8,4
poena od moguc¢ih 12. Sa druge strane, bilingvalni ispitanici su ta¢no resili 52,06% pitanja

o stru¢nim terminima zabeleZivsi uskupno 5,2 od mogucih 10 poena.
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Grafikon 53. Poredenje postignuca ucenika dvojezicnih odeljenja cetvrtog razreda na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)

Kako vidimo na grafikonu br. 53, najveci procenat u¢enika je na prvom delu testa postigao
odli¢an uspeh (29,41%), a na drugom delu zadataka nezadovoljavajuci uspeh (61,77%). Na
prvom delu testa je bilo najmanje ispitanika sa dobrim rezultatom (8,82%), a na zadacima o
leksici sa vrlodobrim uspehom (2,94%).

Budu¢i da su ispitanici ukupno tacno resili preko polovine zadataka o pisanoj recepciji i u

najvecem procentu zabelezili odlican uspeh, mozemo zakljuciti da se CLIL nastava sa njoj
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svojstvenim pristupom i tehnikama pokazala uspesnom. Takode, i usvajanje stru¢nih

termina na francuskom jeziku je bilo produktino tokom CLIL nastave iz istorije, iako ne u

jednakoj meri, jer su ispitanici na ovom delu testa postigli minimalno zadovoljavajuci

uspeh.

Ovu ¢injenicu dokazuje i grafikon br. 54 koji prikazuje gde su uéenici najvise gresili.
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Grafikon 54. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cetvrtog razreda

dvojezicnih odeljenja na testu iz istorije (na francuskom)
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Bilingvalni ispitanici su upravo postigli manji procenat gresaka — i to ispod 50% od 1.
pitanja zaklju¢no sa 7. pitanjem, koja se odnose na procitani tekst. Preko 50% gresaka bilo
je od 8. pitanja do 10. pitanja, koja su se upravo odnosila na definisanje i pronalazenje

sinonima stru¢nih termina iz oblasti istorije.

Najmanji broj gresaka (po 17,65%) zabelezili smo u 2. i 3. pitanju zatvorenog tipa. U 2.
pitanju se od kandidata ocekivalo da oznace cilj teksta medu Cetiri ponudena odgovora, dok
se u tre¢em pitanju trazilo da oznace opis koji najbolje odgovara kolonijalnom sistemu sa

kraja XIX i pocetka XX veka.

Najveci procenat pogresnih odgovora dvojezicni ispitanici su zabelezili u 9. zadatku
(85,29%). U ovom zadatku se od ucenika ocekivalo da medu ponudenim odgovorima
oznace sinonime koji bi najbolje zamenili tri reci iz teksta u skladu sa kontekstom u kojim

su upotrebljeni u tekstu.

U 7. pitanju esejskog tipa CLIL ispitanici su imali prilike da iznesu svoj stav o
kolonijalnom sistemu, i to na osnovu podataka koje su saznali iz teksta. Ovaj zadatak nam
omogucuje da analiziramo pisanu produkciju ucenika i u zavisnosti od toga da li su
ispitanici odgovorili na temu i kako vladaju gramati¢kom kompetencijom, mogli su da

osvoje od 0 do 3 poena.

U zadacima smo uocili najviSe morfosintaksickih greSaka, zatim pravopisnih greSaka 1
omaski, a najmanje leksickih greSaka. U nastavku ¢emo navesti 1 tumaciti nekoliko

upecatljivih primera.
Ucenica DIV.5, koja je zavrSila 008 ,,Vladislav Ribnikar“, a na testu zabeleZila 90,91%
ta¢nih odgovora, napisala je:
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Je suis contre la colonialisation, parce que ¢a aide au detruiment culturelle des
populations locales. Les pays qui ont les colonies ont une grande influence sur la qualité de

vie dans les colonies.

Ovo je primer dobrog odgovora, budu¢i da je u¢enica odgovorila na temu, izrazila i
obrazlozila stav zasto je protiv kolonijalizma. Pa ipak, mozemo komentarisati izbor
pojedinih reci koje bi odgovor Cinile boljim. 1z konteksta naslu¢ujemo da je ucenica umesto
imenice detruiment (pravilan oblik le détriment na srpskom ima znacenje Steta, ustrb) htela
da upotrebi imenicu la destruction, §to u srpskom znaci unistenje, razaranje, od glagola
détruire (to objasnjava i upotrebu prideva culturelle u zenskom rodu). Osim toga,
zapazamo sintaksi¢ku greSku kod konstrukcije glagola aider (¢a aide au detruiment, a
trebalo bi da glagol bude direktno prelazan ca aide le détriment//la destruction). Na kraju,
umesto glagola avoir (les pays qui ont les colonies), smatramo da bi u ovom kontekstu

bolje i preciznije reSenje bio glagol posseder.

Ucenica DIV.8, sa 72,73% tacno reSenog testa i iz podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi®,

odgovorila je:

Elle a des cotés positifs et negatifs, les colonies ont un interet économique pour |’Europe et
il y a l’exploatation des culture, mais les population locales sont des fois mises a travailler

par la force.

U ovom odgovoru takode vidimo jasno izraZen podeljen stav kandidatkinje obrazloZen sa
tri argumenta. Od greSaka najpre uocavamo sintaksicku gresku koja utice na smisao
recenice — upotrebu rastavnog veznika mais (mais les population locales sont des fois mises

a travailler par la force). Ukoliko kulturnu eksploataciju smatramo negativnom stranom
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kolonijalizma, kao i prisilan rad naroda u kolonijama, rastavni veznik je trebalo da stoji
ispred nezavisne reCenice il y a [’exploatation des culture, umesto sastavnog veznika et.
Takode, belezimo i pravopisne greske — izostavljanje akcenta (negatifs umesto negatifs;
interet umesto intérét) kao i morfoloske greske — slaganje imenica u mnozini (des culture

umesto des cultures; les population umesto les populations).

Ucenica DIV.13, istog profila, sa diplomom B2 iz francuskog jezika i 95,45% ta¢nih

odgovora, zapisala je:

La colonisation a donné une avantage injuste aux métropoles, lorseque les indigénats et les

autres pays devaient survivre avec leurs propres resources (ou sand des resources).

Za razliku od prethodnih odgovora, u¢enica DIV.13 nije koristila izraze za izrazavanje
misljenja. Ipak, u odgovoru je iznela negativne strane kolonijalizma, te naslué¢ujemo da je
njeno misljenje negativno. Osim toga, odgovor je jasan i precizan i leksicki kvalitetan. Od
gresaka izdvajamo morfolosku gresku u rodu, verovatno pod uticajem srpskog jezika (une
avantage, a treba un avantage) i dve pravopisne greske (lorseque umesto lorsque; sand

umesto sans).

Na kraju, u¢enica DIV.36, iz podgrupe ,,Ostale Skole* i sa 70,45% ta¢nih odgovora, je

odgovaorila:

Je pense que la colonisations a beaucoup aidé les grand pays, mais je ne vois pas la
colonisation comme une chose pour étre fier parce que beaucoup de gens sont maltraités.

Je pense que c’est la negatif presentation du force.

U ovom primeru kandidatkinja je takode jasno obrazloZila svoj stav, ali uo¢avamo da u

drugoj recenici jeziCke greske blago remete lako razumevanje odgovora. Osim pravopisne 1
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morfoloske, prime¢ujemo znacajnu sintaksi¢ku greSku — redosled reci u reCenici (c 'est la
negatif presentation du force umesto ¢ est la présentation négative de la force). Pre svega
uocavamo morfoloSke greske — pridev u mnozini (les grand pays, a treba les grands pays),
pridev u zenskom rodu (la negatif presentation umesto négative), rod imenice (du force
umesto de la force u Zenskom rodu), broj imenice (la colonisations umesto colonisation,
Sto je ocigledno omaska, jer je u nastavku ista imenica u jednini tano napisana). Najzad, u
pridevu negatif postoji i pravopisna greska — nedostatak akcenta (negatif, a pravilo je

négatif).

Na osnovu analiziranih odgovora mozemo zakljuciti da su se dvojezi¢ni ispitanici slobodno
izrazavali u svojim odgovorima, da su umeli da izraze svoje misljenje, Sto se od njih i
trazilo. Sli¢nosti u kvalitetu odgovora prisutne su u primerima ispitanica razli¢itih jezickih
profila. Odgovore su formulisale svojim re¢ima, ne oslanjajuci se na originalan tekst.
Prisustvo pavopisnih, morfoloskih, sintaksic¢ih 1 leksickih greska u skladu je sa njihovim

187 i uglavnom ne ugrozava razumevanje iskaza. Prisustvo razli¢itih i

jezi¢kim nivoom
brojnih greSaka ukazuje da su ucenice pre svega vodile racuna o sadrzaju, a manje o formi

odgovora, kao i da nedosledno primenjuju jezicka pravila.

U 10. zataku otvorenog tipa na delu teksta o stru¢noj terminologiji, od uc¢enika se trazilo da

objasne dve imenice iz teksta. Ovo su njihovi tipi¢ni odgovori:

187 Detalji u vezi sa deskriptorima za nivo B2 dostupni su preko reference: Conseil de I’Europe. (2001). Un

Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer. Paris: Conseil de
1’Europe/Les Editions Didier.
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Métropole, n.

e Les Etats Européennes (Grande Bretagne, France, Pays-Bas, etc.) qui gouvernent
leurs territoires colonialles

o Les pays qui ont beaucoup d’influence sur des autres pays (leurs cité qui sont grand
et ils s expandent rapidement)

o Elle est representée par des fonctionnaires, gere directement la colonie

e Le pays qui a la colonie

Indigéne, n.

e Une personne habitant la territoire colonialle, mais d’origine de cette territoire
e La population locale des colonie et les colonie en generale. Les pays qui ont besoin
d’une ,,missione civilisatrice* ne sont pas civile au standard de les pays qui ont cet
colonies
e Les indigénes sont les gens qui vivent aux pays colonials
U ovim primerima vidimo da je veéina ispitanika davala objasnjenje termina u vidu
definicija i oslanjajuéi se na kontekst imenica iz originalnog teksta, $to jeste bio cilj
zadatka. Tako su metropole prikazane kao velike, uticajne sile, koje upravljaju kolonijama,
dok je starosedelac definisan kao lokalna populacija, kolonizovan narod, stanovnik

kolonija.

Kao i u prethodnom zadatku, ovde uo¢avamo isti tip greSaka. Pravopisne — (colonialles
umesto coloniales; en generale umesto en général; missione pod uticajem italijanskog
umesto mission), morfoloske — rod i broj imenica i prideva (qui sont grand umesto grands;
leurs cité umesto cités; des colonie umesto colonies; cet colonies umesto ces colonies; les

pays civile umesto civiles), oblik prideva u mnozini (colonials umesto coloniaux-
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hipergeneralizacija pravila o dodavanju slova ,,s* za mnozinu prideva), leksicke greske —
(cité umesto villes, interferencija sa engleskim jezikom; les gens qui vivent aux pays
colonials umesto pays colonisés) i sintaksicke greske — sazimanje ¢lana (de les pays umesto
des pays — uticaj hipergeneralizacije jer pre toga u odgovoru stoji qui ont besoin d’une

,,missione civilisatrice ).

I na primeru odgovora na ovo pitanje, vidimo da se kvalitet odgovora pre svega ogleda u
njihovom sadrzaju, dok su sa aspekta gramaticke kompetencije ispitanici zabelezili

znacajan broj gresaka.

Ovaj podatak mozemo objasniti ¢injenicom da se tokom nastave nejezi¢kog predmeta od
CLIL ucenika pre svega trazi tacnost u vezi sa sadrZzajem predmeta, dok je jezicka ta¢nost u

drugom planu.
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VI1.10.8.1. Kratak zakljuc¢ak

Medu dvojezi¢nim ucenicima Cetvrtog razreda bilo je 70,6% ispitanika sa pozitivnim
rezultatom, dok su u proseku ta¢mo resili 61,82% testa iz istorije na francuskom 1 ostvarili
dovoljan uspeh. Na osnovu ovog podatka zakljucujemo da je vecina ucenika bilingvalnih
odeljenja uspesno resila test, a da je njihova kognitivna akademska kompetencija iz istorije

na dovoljnom nivou, kada je re¢ o receptivnoj vestini.

Vise poena na testu zabelezili su ispitanici koji imaju bolje jeziCko znanje, koji su bili vise

motivisani za rad, a najuspesnija podgrupa bila je ,,Ostale Skole i boravak®.

Dvojezi¢ni ispitanici su viSe poena zabelezili na pitanjima u vezi sa proCitanim tekstom,
nego na delu testa koji ispituje znanje iz leksike, $to znaci da su bolje savladali vestinu

¢itanja strucnog teksta iz ovog nejezi¢kog predmeta, nego vokabular iz ove oblasti.

Na osnovu rezultata analize odgovora, mozemo re¢i da su CLIL ispitanici pokazali
sposobnost globalnog razumevanja teksta, izdvajanja relevantnih podataka iz teksta,
razumevanje ideja koje du date eksplicitno ili implicitno, sposobnost zaklju¢ivanja na

osnovu konteksta i objasnjavanja termina.

U 7. zadatku produzenog odgovora, ve¢ina u€enika je jasno izrazila svoje misljenje o
zadatoj temi, uz Ceste pravopisne 1 morfoloske, a rede sintaksicke 1 leksicke greske, koje

ipak ne dovode do nesporazuma.

Na osnovu primera koje smo prikazali, moZzemo zakljuciti da nivo pisane produkcije

odgovara nivou pisane recepcije ispitanika.
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V1.10.9. Testiranje u¢enika cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja Trece
beogradske gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu

pisane recepcije: Istorija

Imajuéi u vidu da ispitanici ovog dela uzorka prate tradicionalnu nastavu francuskog jezika
usmerenu ka usvajanju gramatickih struktura i vokabulara vezanog za svakodnevni zivot, a
da gradivo iz istorije usvajaju na srpskom jeziku, o¢ekujemo da jednojezi¢ni ucenici ne
vladaju CALP kompetencijom iz ovog nejezickog predmeta i da nece sa uspehom resiti test
iz istorije. U prilog ove pretpostavke ide i rezultat jednojezi¢nih ucenika na testu iz

francuskog jezika — oni su ta¢no resili svega 32,86% testa.

Na testu iz istorije na francuskom jeziku imali smo 9 ispitanika iz Trece beogradske
gimnazije i 18 ispitanika iz Desete beogradske gimnazije, Sto predstavlja uzorak od ukupno

27 ispitanika.

Prosecan broj poena na naSem testu iznosi 7,1 od mogucéih 22 poena, §to predstavlja
32,27% tacno resenog testa ili nezadovoljavajuci uspeh. Svega 29,64% ispitanika

zabelezilo je pozitivan rezultat, pruzivsi 51% ta¢nih odgovora ili vise.
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Grafikon 55. Postignuce ucenika cetvrtog razreda jednojezicnih odeljenja na testu iz

predmeta Istorija (na francuskom)

Na osnovu prethodno iznetih podataka, jasno je da je najveéi broj uc¢enika (70,36%)
postigao nezadovoljavajuci uspeh. Zatim slede ispitanici sa dobrim uspehom (11,1%), dok

trece mesto dele ucenici sa minimalno zadovoljavaju¢im i odlicnim uspehom (po 3,7%).

Dvoje ucenika koji nisu potpisali svoje radove nisu zabelezili nijedan poen na testu.

Najveéi broj poena (21 poen) zabeleZio je uéenik sa §ifrom JIV.9, koji je zavrsio 00S
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,»Vladislav Ribnikar®, ima polozen DELF ispit nivoa B2 i pohada privatne ¢asove

francuskog jezika.

Vecina ucenika je na testu iz istorije na francuskom jeziku zabelezila slabiji uspeh nego na
nasem testu iz francuskog jezika, sto smatramo oc¢ekivanim. Ukoliko ucenici ne vladaju
vestinom Citanja teksta na neku od tema iz svakodnevnog zivota, ne mozemo ocekivati da
¢e se bolje pokazati na testu razumevanja Citanjem strucnog teksta, koji obiluje apstraktnim

pojmovima i pisan je naué¢nim stilom.

Medutim, u¢enik JIV.8 je imao dobar uspeh na oba testa, a par ucenika je zabelezilo veci
broj poena na testu iz nejezi¢kog predmeta. Tako je ucenik JIV.9 na testu nivoa B2
postigao vrlodobar uspeh, a iz istorije odli¢an, dok je u¢enik JIV.12 na testu iz istorije

zabeleZio dobar, a na testu iz francuskog jezika nezadovoljavajuci uspeh.

Ove podatke mozemo tumaciti licnom motivacijom ucenika i individualnom sposobnos¢u

inferencije.

Na ovom mestu mozemo dodati da smo uocili pozitivnu korelaciju izmedu $kolskog uspeha
ispitanika iz predmeta Francuski jezik i rezultata na testu. 88,89% ucenika koji imaju ocenu
5 1z ovog nastavnog predmeta tacno su resili barem polovinu naSeg testa, dok su oni sa

vrlodobrim, dobrim i dovoljnim uspehom ta¢no resili manje od 50% zadataka.

Korelacije izmedu uspeha iz predmeta Istorija i uspeha na nasSem testu nije bilo. Ovaj
podatak nam govori da su za izradu testa o pisanoj recepciji i poznavanju stru¢ne
terminologije iz istorije od velikog znacaja bile lingvisticke vestine kandidata. Nedovoljno
znanje iz francuskog jezika rezultiralo je slabim rezultatom jednojezi¢nih ucenika na naSem

testu iz istorije.
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Ako analiziramo uticaj nezavisnih varijabli na postignucée jednojezi¢nih ucenika na testu,
dobi¢emo sledece podatke (ucenika koji su duze boravili na frankofonom podrucju nije

bilo):
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Grafikon 56. Uspeh ucenika jednojezicnih odeljenja cetvrtog razreda na testu iz predmeta

Istorija (na francuskom) — rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Svi ispitanici na koje se odnose varijable ,,Ribnikar i ,,Ostale $kole* zabelezili su
nezadovoljavajuci uspeh. Ispitanici koji su pohadali obi¢nu osnovnu §kolu, a imaju ,,pomo¢
sa strane* iz francuskog jezika osvojili su dobar uspeh (50% ispitanika), i u dvostruko

manjem procentu nezadovoljavajuci i minimalno zadovoljavajuci uspeh (po 25%).
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Ispitanici iz poslednje podgrupe bili su najsupesniji, jer su osvojili dobar i odli¢an rezultat

(po 50%).

Dakle, mozemo slobodno reci da je kljucni faktor za bolji uspeh na testu iz istorije medu
jednojezi¢nim udenicima bila zavrena OOS ,,Vladislav Ribnikar* u kombinaciji sa

dodatnim ¢asovima francuskog jezika.

Ovaj podatak jos jedan je dokaz da je od presudnog uticaja za postignuce na testu ovog
nejeziCkog predmeta imalo vladanje jezi¢kim vestinama. Ispitanici iz poslednje podgrupe
imaju duze sti¢u znanja iz francuskog jezika i imaju pojacan intenzitet u¢enja stranog jezika

1 tokom 1 izvan $kole.

Ispitanici iz jednojezi¢nih odeljenja bili su nesto uspesniji na pitanjima vezanim za stru¢nu
terminologiju nego za pisanu recepciju. Oni su postigli 3,2 od mogucih 12 poena — 26,39%
ta¢nih odgovora — na prvom delu testa koji se odnosi na razumevanje ¢itanjem, dok su na
pitanjima o stru¢nom re¢niku postigli prosecno 4 poena od maksimalnih 10 — 39,81% ta¢no

reSenog testa.
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Grafikon 57. Poredenje postignuca ucenika cetvrtog razreda jednojezicnih odeljenja na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)

Kao $to je prikazano na grafikonu br. 57, jednojezi¢ni ucenici su na prvom delu testa u
najveéem broju zabelezili nezadovoljavajuci uspeh (80,77%), zatim dovoljan (7,7%), dobar
(7,69%) 1 vrlodobar uspeh (3,85%). Oni su na drugom delu testa u najve¢em procentu
(65,37% ispitanika) imali nezadovoljavajuci uspeh, zatim vrlodobar rezultat (11,54%),

minimalno zadovoljavaju¢i i dobar (po 7,69%) 1 najzad odlican uspeh (3,85%).
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Ovakav rezultat nije iznenaduju¢i buduéi da uc€enici Cetvrtog razreda jednojezi¢nih
odeljenja nisu navikli da tokom nastave francuskog jezika obraduju stru¢ne tekstove iz

istorije, a tokom nastave istorije usvajaju struénu terminologiju na srpskom jeziku.

Sada ¢emo se osvrnuti na procente netacnih odgovora ispitanika i njihove odgovore u dva
vazna zadatka na nasem testu, na kojima je prigodno analizirati upravo njihove lingvisticke

vestine.
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Grafikon 58. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cetvrtog razreda

Jjednojezicnih odeljenja na testu iz istorije (na francuskom)
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Na prvi pogled, ucenici su zabelezili veliki broj netaénih odgovora na svim pitanjima.
Medu zadacima koji se odnose na procitani tekst najmanje neta¢nih odgovora belezimo u 2.
pitanju zatvorenog tipa (25,93%) gde je trebalo prepoznati cilj teksta, dok je najvise
greSaka bilo u 1. pitanju otvorenog tipa (81,48%), u kojem je trebalo odrediti teme tri

odvojene celine u tekstu.

Najvise gresaka na delu teksta o strucnoj leksici ispitanici su zabelezili u 9. pitanju sa
viSestrukim izborom (85,19%), gde se od njih o¢ekivalo da oznace sinonim koji bi najbolje
mogao da zameni tri zadate reci u tekstu. NeSto manje neta¢nih odgovora zabelezili smo na
preostala dva pitanja ovog dela testa (po 70,37%) u kojima se trazilo prepoznavanje

definicije pojmova i objasnjenje zadatih reci.

Na osnovu grafikona takode vidimo da su ucenici na prvom delu testa manje neta¢nih
odgovora dali u zatvorenim pitanjima, dok tip pitanja nije imao uticaj na davanje odgovora

na poslednja tri pitanja o leksici.

Napominjemo da je vecina ispitanika ostavljala prazna mesta za odgovor u otvorenom tipu
pitanja, to jest od 4. zadatka do 7. zadatka. Cini se da udenici nisu ni pokusavali da
formuliSu svoj odgovor, §to mozemo tumaciti nedostatkom znanja i samopouzdanja ili pak

nedostatkom motivacije prilikom u¢es¢a u nasem istraZzivanju.

U 7. pitanju ucenici su imali prilike da daju svoje misljenje o kolonijalizmu. U ovom
pitanju mozemo analizirati produktivni re¢nik ispitanika i njihovo vladanje gramatickom

kompetencijom.

U prvi mah primec¢ujemo da su odgovori ucenika uglavnom kratki, ograni¢enog leksi¢kog

fonda, da pojedini ucenici nisu odgovorili na zahtev zadatka ili da nisu dovrsili svoj
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odgovor. Zabelezili smo takode znacajan broj pravopisnih i morfosintaksickih gresaka. Evo

I nekoliko odgovora u kojima su ispitanici ispunili zahtev zadatka:

Ucenica JIV 4, iz podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi, sa 79,55% taénih odgovora na testu,

odgovorila je:

Je pense que dans [’age moderne c’est important de respecter les populations qui étaient

colonisées et de les aider d’étre indépendantes, surtout au sense économique.

Ovo je primer veoma kvalitetnog odgovora — ucenica je u odgovoru srednje duzine jasno
iznela i obrazlozila svoj stav, pritom formuliSu¢i odgovor iskljucivo svojim re¢ima i uz
samo jednu sintaksicku gresku — predlog u glagolskoj konstrukciji (les aider d’étre
indépendantes umesto a étre indépendantes).

Ucenik JIV.8, sa 72,73% ta¢no reSenog testa i iz podgrupe ,,Ostale Skole 1 Casovi®, napisao
je:
C’est un systeme qui n’ai pas correct pour les colonies mais le benefit economique pour les

colonisateurs est undoutable.

Ucenik je takode ispunio zahtev zadatka, izloZio svoj stav o zadatoj temi i dao razlog
takvog misljenja. Medutim, ovde belezimo vise greSaka nego u prethodnom odgovoru, koje
ipak ne naruSavaju smisao iskaza. Re¢ je o sintaksickim greskama — zamena glagola étre
glagolom avoir pod uticajem homofonije (un systeme qui n’ai pas correct umesto qgui n’est
pas correct), pravopisnim greSkama — izostavljanje akcenata (systeme umesto systeme;
economique, a treba économique), leksi¢kim greskama usled interferencije sa srpskim ili

engleskim jezikom (le benefit umesto le bénéfice) i morfoloskim greskama pod uticajem
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engleskog jezika — upotreba nepostojeceg oblika prideva (undoutable, pod uticajem
engleskog jezika undoubtable, a umesto indubitable).

Ucenik JIV.27, sa 50% tac¢nih odgovora na testu, koji spada u podgrupu ,,Ostale Skole*, dao

je slede¢i odgovor:
C’est mauvais et c’est la cause de pauvrete et de la moins d’egalite entre les gens.

U ovom kra¢em odgovoru u odnosu na prethodne, primetni su siromasniji leksicki fond i
slabije razvijena sintaksa. Uprkos tome, ucenik je uspeo da jasno izrazi svoj stav. Greske
koje belezimo su pravopisne — izostavljanje akcenta (pauvrete umesto pauvréte; egalite
umesto égalité) i sintaksi¢ke — upotreba partitivnog ¢lana (la cause de pauvrete umesto la
cause de la pauvrété; la cause [...] de la moins d’egalite, usled hipergeneralizacije sa

prethodnim kontekstom).
Na kraju, u¢enik JIV.33 istog jezickog profila i sa 27,27% ta¢nih odgovora, napisao je:
Non etiquement et moralement. Aucun homme ne mertite d etre dans une cage.

Kao i u prethodnom odgovoru, i u ovom primeru primeéujemo da ispitanik ima ogranicen
leksicki fond 1 nerazvijenu sintaksu. U prvoj re€enici vidimo uticaj srpskog jezika na
sintaksicku konstrukciju. U srpskom jeziku rekli bismo neeticki i nemoralno, Sto je ucenik
doslovno preveo na francuski jezik u svom odgovoru, dok bi pravilan oblik pune recenice
bio ce n’est pas étique ni moral. U drugoj reCenici uo¢avamo sistematsko izostavljanje

akcenta (homme ne merite umesto mérite; etre, a treba étre).

Na osnovu analiziranih odgovora, mozemo zakljuciti da je kvalitet pisane produkcije

(vladanje gramatickom kompetencijom i sposobnost izraZavanja sopstvenog stava) u ovom
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uzorku zavisio od trajanja i intenziteta uc¢enja francuskog jezika, buduci da su ucenici iz

podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi“ i ,,0Ostale skole i1 ¢asovi® pruzili mnogo kvalitetnije odgovore.

Medu malobrojnim odgovorima u 10. pitanju otvorenog tipa u kojem se trazi objaSnjenje

dva termina iz teksta, moZemo navesti sledece:
Métropole, n.

e La pays qui controle les colonies
e Un grande pays qui a eu les colonies

o Uneville avec plus d’un million d’habitants

Indigéne, n.

o  Une territoire qui n’est pas connu pour les peuples européens, colonisé et avec les
peuples locals pas respecté par les métropoles
e La population qui sont nativé d’un territoire
o (’estla place ou la personne est née
Uprkos pravopisnim, mofoloskim, sintaksickim greskama koje su sli¢ne onima iz
prethodnog pitanja, malobrojni jednojeziéni ispitanici uspeli su da definiSu dva zadata

pojma.

Kao definiciju pojma metropola, prvi primer predstavlja objaSnjenj znac¢enja u kontekstu
teksta, Sto smo u ovom zadatku ocekivali, dok druga dva primera opisuju znacenje imenice

u znacenju veliki grad, $to je ¢eS¢i kontekst u kome se ova re¢ javlja u srpskom jeziku.
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Drugi pojam jednojezi¢ni ucenici su objasnjavali kao kolonizovanu teritoriju sa lokalnim
stanovnistvom, mesto rodenja pojedinca ili autohtoni narod. Budu¢i da je re¢ o

starosedeocu, prvi i tre¢i primer nisu prihvatljivi.

Greske koje se javljaju u 10. zadatku su pravopisne — izosavljanje akcenta (controle umesto
contréle; ou umesto ou, jer se radi o relativnoj zamenici mesta), morfolo§ke — rod imenice i
prideva (la pays umesto le pays; un grande pays umesto un grand pays; une territoire, a
treba un territoire), mnozina prideva (locals umesto locaux, pod uticajem
hipergeneralizacije pravila o gradenju mnozine dodavanjem slova ,,5), zatim sintaksicke
gresSke — kongruencija glagola/participa sa subjektom (la population qui sont umesto la
population qui est; u recenici une territoire qui n’est pas connu pour les peuples européens,
colonisé umesto predloga pour treba upotrebiti par, jer je re¢ o pasivu) i na kraju leksicke

greske — upotreba nepostojeeg oblika prideva (nativé umesto natif).
VI.10.9.1. Kratak zakljucak

Bududi da je tek tre¢ina jednojezi¢nih ucenika presla prag od 51% ta¢nih odgovora, a da su
u proseku resili takode oko tre¢ine zadataka (32,27%) mozemo zakljuciti da veéina u¢enika
jednojeziénih odeljenja Cetvrtog razreda nije savladala CALP kompetenciju na receptivnom

nivou iz oblasti istorije, ¢ime se potvrduje naSa izvorna hipoteza.

Najuspesniji ispitanici na testu bili su ucenici iz podgrupe ,,Ribnikar 1 ¢asovi‘, posSto su

osvojili dobar 1 odli¢an uspeh.

Ovi podaci pokazuju da je uslov za postignuce na testu iz istorije bilo poznavanje

francuskog jezika, a ne sadrZaja iz nejezi¢kog predmeta.
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Kada govorimo o analizi pogresnih odgovora, jednojezicni ispitanici su zabelezili veliki

broj netacnih odgovora, a i ceS¢e su izbegavali odgovore na otvorenim pitanjima.

Kada je re¢ o vesStinama koje se vezuju za Citanje, jednojezi¢ni ispitanici su ve¢inom
pokazali da razumeju glavni cilj teksta i da prepoznaju informaciju koja u tekstu nije
eksplicitno data.

U otvorenim odgovorima pokazalo se da ucenici koji duzi niz godina sti¢u znanja iz
francukog jezika, a u¢e ga i uporedo sa nastavom u gimnaziji imaju bolju pisanu produkciju
— morfosintaksicka ta¢nost, bogatstvo rec¢nika i koherentnost. To je o¢ekivan podatak s
obzirom na to da jednojezi¢ni uéenici tokom redovne nastave francuskog jezika ¢esto
razvijaju iskljucivo gramati¢ku kompetenciju, a ne i pisanu produkciju. Takode, vidno je

odsustvo primene pravopisnih i morfosintaksickih pravila.

V1.10.10. Testiranje ucenika ¢etvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu

(kontrolna grupa) na testu pisane recepcije: Istorija

Kada uzmemo u obzir ¢injenicu da je za razumevanje svakog, pa i struénog teksta
neophodno poznavanje jezika, a da su filoloski ispitanici na testu iz francuskog jezika
zabelezili solidan uspeh — 72,21% ucenika sa pozitivnim rezultatom — i pokazali da vladaju
B2nivoom na receptivnom nivou francuskog jezika, ocekujemo da ¢e im lingvistica znanja

pomo¢i u cilju uspesnog reSavanja testa pisane recepcije iz istorije.

U naSem testiranju iz istorije na francuskom jeziku u€estvovalo je 15 u€enika Cetvrtog

razreda FiloloSke gimnazije u Beogradu.
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Ukupno 59,98% ispitanika postiglo je pozitivan uspeh, tacno resivsi vise od polovine
zadataka na testu. ProseCan broj poena koji su ucenici postigli je 12 od mogucih 22 poena,

Sto predstavlja 54,55% ta¢nih odgovora 1 minimalno zadovoljavajuci uspeh.
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Grafikon 59. Postignuce ucenika cetvrtog razreda Filoloske gimnazije na testu iz
predmeta Istorija (na francuskom)

Najveci broj ucenika (40,02%) zabeleZio je nezadovoljavajuci uspeh, zatim je 26,66%
ispitanika postiglo dobar uspeh, 20,01% dovoljan i po 6,67% minimalno zadovoljavajuci i

vrlodobar uspeh. Ispitanika sa odlicnim uspehom nije bilo.
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Ucenica sa Sifrom FIV.1 zabelezila je 3,5 poena, Sto predstavlja 15,91% reSenog testa i
nezadovoljavajuci uspeh, a i najnizi broj poena medu filoloskim uéenicima. Ona je na testu
iz francuskog jezika postigla dovoljan uspeh. Sa druge strane, najbolji rezultat bio je 18
poena i vrlodobar uspeh, koliko je zabelezio ispitanik koji nije potpisao svoj rad. Dve
tre¢ine ispitanika postiglo je bolji uspeh na testu iz francuskog jezika, dok je ¢etvoro
ucenika osvojilo bolji uspeh na testu iz istorije. Uéenica FIV.6 je na testu iz francuskog
jezika postigla dovoljan, a na testu iz istorije dobar uspeh; u¢enica FIV.13, koja ima
zvani¢no poloZen ispit nivoa B2, postigla je minimalno zadovoljavajuc¢i uspeh na prvom, a
dovoljan uspeh na drugom testu; ucenica FIV.14 je na prvom testu zabelezila
nezadovoljavajuci, a na testu iz istorije dobar uspeh; ucenica sa Sifrom FIV.17 je na testu iz
francuskog jezika postigla minimalno zadovoljavajuéi uspeh, a na testu iz istorije dobar
uspeh. U slu¢aju ove Cetiri ispitanice mozemo govoriti o individualnoj sposobnosti

inferencije i razli¢itom stepenu motivacije prilikom izrade razli¢itih testova.

Budu¢i da u ovoj testiranoj grupi nema ispitanika na koje bismo primenili pet varijabli koje
smo izdvojili u ostale dve testirane grupe, postignuce filoloskih ispitanika na testu jedino

mozemo tumaciti u odnosu na njihov skolski uspeh.

Na osnovu podataka kojima raspolazemo, ucenici koji imaju ocenu vrlodobar 4 ili ocenu
odli¢an 5 iz predmeta Francuski jezik postigli su zadovoljavajuci uspeh na naSem testu iz
istorije, tacno reSivsi barem 51% zadataka. Ucenici koji imaju ocenu dobar 3 iz jezickog
predmeta zabelezili su nezadovoljavajuc¢i uspeh na nasem testu. Jedini izuzetak je u¢enica
FIV.1 koja u gimnaziji iz Francuskog jezika ima ocenu odlican 5, a na testiranju je
zabelezila nezadovoljavajuéi uspeh i najnizi rezultat. Ako uporedimo skolski uspeh iz

predmeta Istorija 1 rezultate na nasem testu, primeti¢emo da su ucenici sa dobrim,
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vrlodobrim i odli¢énim uspehom na testu postigli zadovoljavajuéi uspeh, dok je ucenica

FIV.12 sa ocenom dovoljan 2 na testu zabelezila nezadovoljavajucu uspeh.

Imajuéi u vidu da su ispitanici sa boljim uspehom iz predmeta Francuski jezik i boljim
rezultatom na testu iz francuskog jezika osvojili vise poena na testu iz istorije, a da Skolski
uspeh iz predmeta Istorija nije bio snazan faktor postignuca na testu iz istorije na
francuskom jeziku, mozemo zakljuciti da su jeziCke vestine uCenika bile presudan faktor na

testu za razumevanje sadrzaja struc¢nog teksta iz istorije.

Ukoliko uporedimo uspeh filoloskih ispitanika na prvom delu testa koji se odnosi na
razumevanje Citanjem, i na drugom delu o jezi¢koj materiji, podaci govore da su ispitanici
bili uspesniji na pitanjima o procitanom tekstu. Ispitanici su na prvom delu testa prosecno
imali 7,8 od moguc¢ih 12 poena — 65,28% tacno resenih pitanja i dovoljan uspeh, dok su na
zadacima iz leksike osvojili 4,1 od mogucih 10 poena — 41,33% tac¢no reSenih pitanja i

nezadovoljavajuci uspeh.
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Grafikon 60. Poredenje postignuca ucenika cetvrtog razreda FiloloSke gimnazije na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Istorija (na

francuskom)

Najveci procenat ucenika je na prvom delu testa zabeleZio nezadovoljavajuci uspeh
(33,35%), dok je najmanje bilo ispitanika sa minimalno zadovoljavaju¢im i dovoljnim

rezultatom (po 6,67%).

Na pitanjima vezanim za stru¢nu terminologiju takode je bilo najviSe ispitanika sa
nezadovoljavajuc¢im rezultatom (66,66%), a najmanje sa dovoljnim uspehom (13,33%).

Vazno je istaci da je bilo ispitanika koji su na pitanjima o pisanoj recepciji ostvarili
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vrlodobar i odli¢an uspeh (po 20%), dok nijedan ucenik nije osvojio ovakav rezultat na

pitanjima u vezi sa leksikom.

Ocekivano je da filoloski ucenici imaju manji broj poena na delu testa koji se odnosi na
leksiku, jer nastavu nejezi¢kog predmeta prate na srpskom jeziku i nisu duzni da usvajaju

apstraktne termine iz istorije na stranom jeziku.

Filoloski ispitanici su zabelezili znacajan broj neta¢nih odgovora u gotovo svim pitanjima, i

to nevezano za tip zadatka.

Na sledec¢em grafikonu se takode jasno vidi da su filoloski ispitanici bili bolji na pitanjima
o procitanom tekstu, buduci da su najvise greSaka zabelezili na poslednja tri pitanja u vezi

sa leksikom.
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Grafikon 61. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cCetvrtog razreda

Filoloske gimnazije na testu iz istorije (na francuskom)

Kako je prikazano na grafikonu br. 61, najmanje greSaka na prvom delu testa (od prvog do
sedmog zadatka) u€enici su zabeleZili u 2. pitanju zatvorenog tipa (20% netacnih
odgovora), u kojem se trazilo da ucenici navedu koji je cilj procitanog teksta medu Cetiri
ponudena odgovora. Sa druge strane, najvise netacnih odgovora belezimo u 1. zadatku
otvorenog tipa, gde je trebalo svojim rec¢ima navesti glavne teme o kojima tekst govori. Na
zadacima u vezi sa terminologijom iz istorije, u polsednjem pitanju otvorenog tipa nijedan
ispitanik nije uspeo da pruzi tacno objasnjenje za obe zadate reci. I druga dva pitanja — 8.
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zadatak i 9. zadatak — koja se odnose na definisanje stru¢nih termina i sinonime, u¢enicima

su zadala dosta poteskoca (80% 1 66,67% greSaka).

Zanimljiv je podatak da su filoloski ispitanici zabelezili manje greSaka na otvorenom tipu
pitanja — od 4. zadatka do 7. zadatka — §to nam ukazuje da nemaju otpor prema otvorenom
tipu pitanja, da su ozbiljno pristupili izradi testa (nisu preskakali pitanja kao jednojezi¢ni

ucenici), a imaju i razvijen leksicki fond da formuliSu sopstvene odgovore.
U 7. zadatku smo pitali ucenike o njihovom misljenju na temu kolonijalizma.

Prilikom analize jezickog sadrZaja odgovora, ustanovili smo da su ispitanici zabelezili
najvise morfosintaksickih, zatim pravopisnih gresaka i na kraju greske vezane za

vokabular.
Ovde ¢emo izdvojiti 1 analizirati nekoliko relevantnih odgovora filoloskih ispitanika.
Ucenica FIV.2 sa 64,91% ta¢no resenog testa odgovorila je:

Les pays qui sont les colonies doivent devenir indépendants et ils doivent diriger son

economie parce que ils ont droit d’avoir son propre pays.
Ucenica FIV .4 sa 72,73% ta¢no reSenih pitanja je navela sledece:

Je suis contre la colonisation parce que chaque population a droit d’avoir sa propre

culture, langue et religion et personne ne peut pas la forcer a faire ce qu’elle ne veut pas.
Ucenica FIV.13 sa 70,45% ta¢nih odgovora napisala je:

Je suis contre la colonisation parce ce que ce sont 3 ou 4 pays qui gagne et la reste du

monde reste sans rien.
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U sva tri primera, ucenice su odgovorile na postavljeni zahtev zadatka, jer su iznele svoje

misljenje protiv kolonijalizma, navode¢i po par razloga takvog stava.

Najkvalitetniji odgovor sa aspekta preciznosti, koherentnosti i1 jeziCke forme je drugi po
redu primer. Ucenica je zabelezila jednu sintaksi¢ku gresku — odri¢an oblik (personne ne
peut pas umesto personne ne peut — hipergeneralizacija pravila da se za gradenje odricnog

oblika koriste prilozi ne i pas).

U prvom primeru, uéenica je zabelezila dve pravopisne greske — izostavljanje akcenta
(economie umesto économie) i elizije (parce que ils ont umesto parce qu’ils ont) i jednu
morfolosku gresku — slaganje prisvojnog prideva sa posesorom (ils doivent diriger son

economie umesto leur économie; ils ont droit d’avoir son propre pays, a treba leur propre

pays).

U tre¢em primeru belezimo jednu pravopisnu omasku (parce ce que umesto parce que,
verovatno nepaznjom ubacen determinant ce), kao i znac¢ajne morfosintaksic¢ke greske — rod
imenice (la reste, a treba le reste) i kongruencija glagola sa subjektom (3 ou 4 pays qui

gagne, a treba qui gagnent).

Kao $to vidimo iz prethodnih primera, filoloski ucenici su davali kratke, ali jasno
formulisane odgovore u 7. zadatku uz povremene pravopisne i morfosintaksicke greske

koje ipak ne narusavaju razumevanje njihovih iskaza.

10. zadatak je takode bio otvorenog tipa, ali je trebalo objasniti dva termina iz teksta i to u
odnosu na kontekst u kojem su upotrebljene. I za ovaj zadatak ¢emo navesti po nekoliko

primera.

Métropole, n.
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e Le pays qui a la colonie

e La pays qui a conquis une territoire

e Une ville trés grande

e Les grandes villes des empires, leurs capitales
Budu¢i da tekst govori o kolonijalizmu, te je imenica upotrebljena u znacenju drzave-
matice, prva dva primera su objaSnjenje ove imenice koje smo trazili, objasnjenje pojma u
skladu sa kontekstom iz originalnog teksta. U druga dva odgovora obajsnjeno je drugo
znacenje ove polisemic¢ne imenice — veliki grad, metropola. Osim toga, u odgovorima
ponovo zapazamo pravopisnu gresku — pogresno upotrebljen akcenat (trés umesto tres) i

morfolosku gresku — rod imenice (une territoire umesto un territoire).
U drugom delu zadatka dobili smo manji procenat odgovora.
Indigéne, n.

e La personne qui est colonié, ceux qui ne vivent pas aux empires
e La soumission d’'une population, quand une population a l’infériorité par rapport a
une autre

Prvi primer predstavlja tacan odgovor buducéi da opisuje ljude koje zive u kolonijama, dok
se u drugom primeru govori o ¢inu pokoravanja jednog naroda, a ne o stanovnistvu. Od
jezickih gresaka izdvajamo samo jednu morfosintaksicku gresku — slaganje participa
perfekta sa gramati¢kim subjektom (la personne qui est colonié, a pravilno je la personne
qui est colonisée) i jednu leksicku iz prethodnog primera — upotreba nepostojeceg oblika

re¢i (colonié umesto colonise).
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VI1.10.10.1. Kratak zakljuc¢ak

Buduc¢i da je 59,98% filoloskih ucenika Cetvrtog razreda preslo prag od preko 50% tacno
reSenog testa iz istorije na francuskom jeziku, za njih mozemo reci da su uspesno savladali
test. Prosecan broj poena na testu bio je 54,55%, §to znaci da su postigli minimalno
zadovoljavajuéi uspeh, te mozemo reci da je i njihov nivo CALP kompetencije iz oblasti

istorije minimalno zadovoljavajuci.

Bolji uspeh na testu iz istorije na francuskom postigli su u€enici koji imaju bolji Skolski
uspeh iz predmeta Francuski jezik, kao i bolji rezultat na testu iz francuskog jezika. Na
osnovu ovog saznanja zaklju¢ujemo da postoji pozitivna korelacija izmedu jezickog znanja

ispitanika 1 njihovog postignuca na testu iz nejezi¢kog predmeta.

Filoloski ispitanici su se bolje snasli na zadacima o procitanom tekstu nego na delu testa
koji ispituje poznavanje stru¢nog vokabulara, $to je 1 ocekivan rezultat, buduci da su
filoloski u€enici tokom nastave francuskog jezika usmereni ka jezickim i i knjizevnim

temama, a nisu duzni da poznaju stru¢ne izraze i termine vazane za neku nau¢nu oblast.

Kada je re¢ o analizi kratke pisane produkcije, u€enici Cetvrtog razred FiloloSke gimnazije

pokazali su sposobnost jasnog pisanog izrazavanja na francuskom jeziku 1 vladanja

gramati¢kom kompetencijom u skladu sa njihovim jezi¢kim nivoom*®,

188 Detalji u vezi sa deskriptorima za nivo B2 dostupni su preko reference: Conseil de I’Europe. (2001). Un
Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseigner, évaluer. Paris: Conseil de
I’Europe/Les Editions Didier.
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V1.10.11. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja Cetvrtog razreda na testu pisane recepcije: Istorija

Nasa hipoteza je da ¢e na testu iz istorije na francuskom jeziku najbolji rezultat postic¢i

CLIL ispitanici, zatim filoloski i na kraju jednojezi¢ni ispitanici.

Imaju¢i u vidu da ucenici dvojezi¢nih odeljenja prate nastavu istorije delimi¢no na
francuskom jeziku, te da na ¢asovima obraduju francuske tekstove i usvajaju strucne
termine iz ovog nastavnog predmeta na francuskom jeziku, o¢ekujemo da CLIL ucenici

imaju CALP kompetenciju iz istorije na receptivnom nivou.

Zahvaljujuéi usavrsavanju u oblasti filoloskih nauka, pretpostavljamo da ¢e rezultat
ispitanika iz Filoloske gimnazije biti na drugom mestu, a jednojezi¢nih ucenika na trecem
mestu. Smatramo da ucenici ukljuceni u tradicionalnu nastavu, uz nedeljni fond od dva

Skolska casa francuskog jezika, ne mogu da razviju CALP kompetenciju.

U prilog naSoj hipotezi ide i uspeh ucenika iz tri testirane grupe na nasem testu pisane
recepcije nivoa B2 — CLIL ispitanci ta¢no su resili 61,43% pitanja, filoloski 60,71%, i

jednojezicni ispitanici 32,86%.

Jos§ jedan element podrzava nasu pretpostavku — Skolski uspeh iz predmeta Francuski jezik i
Istorija. CLIL ucenici iz Francuskog jezika imaju prose¢nu ocenu odli¢an 4,57, a iz Istorije
odli¢an 5,00. Filoloski ucenici iz oba $kolska predmeta imaju vrlobobar uspeh — prosecnu
ocenu 4,20 iz Francuskog jezika, a iz Istorije 3,93. Jednojezi¢ni ucenici iz Francuskog
jezika beleze vrlodobar uspeh sa prose¢nom ocenom 3,93, dok iz predmeta Istorija imaju

odli¢an uspeh 1 prosek ocena 4,92.
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Ako uporedimo procenat ispitanika tri testirane grupe koji su zabelezili pozitivan rezultat
na testu iz istorije na francuskom jeziku — 51% ta¢no resenog testa ili vise — kao i prose¢no
zabeleZen broj poena ispitanika, naSa izvorna hipoteza pokazace se ispravnom. Medu
dvojezi¢nim ispitanicima 70,6% je tacno resilo vise od polovine pitanja, medu filoloSkim
ucenicima bilo je 59,98% sa pozitivnim rezultaom, dok je medu jednojezi¢nim ispitanicima

ovaj rezultat postiglo 29,64% kandidata.

Kada je re¢ o proseCnom zabelezenom broju poena, dvojezi¢ni ucenici su ostvarili 13,6 od

mogucih 22 poena, filoloski 12 poena, a jednojezi¢ni ispitanici 7,1 poen.

Na slede¢em grafikonu br. 62 mozemo videti kako je uspeh rasporeden po testiranim

grupama ispitanika.
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Grafikon 62. Uporedni prikaz rezultata ispitanika Cetvrtog razreda na testu iz istorije

Najveci procenat uc¢enika u sva tri uzorka postigao je nezadovoljavajuci uspeh — 29,4%

dvojezi¢nih, 70,36% jednojezi¢nih 1 40,02% filoloskih ispitanika. Medu dvojezi¢nim

kandidatima najmanje je bilo onih sa odlicnim uspehom (2,94%), $to vaZi i za jednojezi¢ne

ispitanike (3,7%), dok kod ispitanika iz FiloloSke gimnazije nije bilo onih sa odli¢nim

rezultatom, a najmanje je bilo ispitanika sa minimalno zadovoljavaju¢im 1 vrlodobrim

uspehom (po 6,67%).

Prilikom analize postignuca ispitanika na dva odvojena seta pitanja — o pro¢itanom tekstu i

strucnoj terminologiji — uocili smo da su ucenici dvojezi¢nih i filoloskog odeljenja
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zabelezili ve¢i broj poena na prvom delu testa, dok su jednojezi¢ni ispitanici bili uspesniji

na drugom delu testa.

Bilingvalni u€enici su na oba dela testa tacno resili viSe od polovine zadataka, jednojezi¢ni
ispitanici su u obe tematske celine dali manje od 50% ta¢nih odgovora, a filolosko
odeljenje je ostvarilo pozitivan rezultat na delu pitanja o pisanoj recepciji, a negativan

uspeh na pitanjima o stru¢nom reéniku iz istorije.
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Grafikon 63. Uspeh ucenika cetvrtog razreda na pitanjima vezanim za pisanu recepciju i

leksiku na testu iz istorije
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Prema grafikonu br. 63, dvojezi¢ni ispitanici su za 18,16% bili uspesniji na pitanjima o
procitanom tekstu nego na zadacima iz leksike, §to znaci da su bolje savladali vestinu
¢itanja 1 razumevanja strucnog teksta, nego strucne termine iz istorije. Jednojezi¢ni ucenici
su za 13,42% bili bolji na zadacima iz leksike iako su na oba dela testa postigli
nezadovoljavajuéi uspeh. Oni su se bolje snasli prilikom prepoznavanja definicija i
objasnjavanja termina, nego razumevanja termina upotrebljenih u kontekstu. Filoloski
ispitanici su dali 23,95% viSe taénih odgovora na prvom, u odnosu na drugi deo testa, Sto je
ocekivan rezultat buduci da tokom redovne nastave ne usvajaju stru¢ne termine iz razlicitih

naucnih oblasti.

Podaci sa grafikona takode pokazuju da su na obe tematske celine dvojezi¢ni u€enici bili

nauspesniji.

Ako se osvrnemo na faktore od kojih je zavisio bolji plasman na testu, dobi¢emo podatke

prikazane na grafikonu br. 64:
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[ Ribnikar

Hl Ostale skole

Bl Ostale skole i Casovi
B Ostale skole i boravak
H Ribnikar i ¢asovi

testa

8no reSenog

Procenat uspe

67,05 22,73
Dvojezicna Jednojeziéna Filolosko
Odeljenja

Grafikon 64. Uporedna analiza rezultata ucenika cetvrtog razreda na testu iz istorije

prikazana u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Medu CLIL ucenicima najslabiji rezultat su postigli kandidati koji su zavrsili obi¢nu
osnovnu 8kolu, a imaju privatne ¢asove francuskog jezika — 50% tacno reSenih pitanja. Sa
duge strane, najuspesniji su bili ispitanici koji spadaju u podgrupu ,,Ribnikar 1 ¢asovi®, jer

su tacno resili 77,27% naSeg testa.

U drugoj testiranoj grupi najslabiji su bili ispitanici na koje se odnosi varijabla ,,Ostale
Skole*, sa 20,82% tacnih odgovora, a najbolji rezultat su postigli kandidati iz podgrupe

,Ribnikar 1 ¢asovi®, sa 87,5% ta¢nih odgovora. Dakle, za ove dve testirane grupe
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najsnazniji faktor uspeha bila je zavrsena OOS ,,Vladislav Ribnikar* u kombinaciji sa
ucenjem francuskog jezika u vannastavnom kontekstu. Ucenici koji su ranije poceli da uce

francuski jezik i koji usavrSavaju znanje i van gimnazije postigli su najbolji rezultat.

Medu ispitanicima iz Filoloske gimnazije nije bilo ispitanika razli¢itog profila, te mozemo
zakljuciti da je za njihovo postignuce na testu iz istorije kljucni faktor bila redovna nastava

francuskog jezika u gimnaziji.

Zanimljivo je uporediti i gde su ispitanici iz razlicitih testiranih grupa zabelezili najmanji i
najveci broj neta¢nih odgovora, odnosno da li su imali poteSkoca kod istih zadataka i istog

tipa pitanja.
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Grafikon 65. Uporedni prikaz pogresnih odgovora na testu iz istorije ucenika dvojezicnih,

Jednojezicnih i filoloskog odeljenja

Za dvojezi¢ne ispitanike najmanje poteSkoca bilo je u 2. i 3. pitanju zatvorenog tipa — po
17,65% netacnih odgovora, dok smo najviSe greSaka zabelezili u 9. pitanju (85,19%)
zatvorenog tipa. Kod ispitanika iz jednojezi¢nih odeljenja najmanje pogresnih odgovora je
bilo u 2. pitanju (25,93%), dok najvise gresaka belezimo u 9. zadatku (85,19%). Filoloski
ispitanici su najvise taénih odgovora dali takode u 2. pitanju (20% greSaka), dok nijedan

ispitanik nije pruzio prihvatljivo objasnjenje za obe zadate reci u 10. pitanju.
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Na osnovu ovih podataka zaklju¢ujemo da je u sve tri testirane grupe u 2. pitanju bilo
najvise taénih odgovora, a da su poslednja dva pitanja zadala u€enicima najvise poteskoca.
Oni su najvise poena zabeleZili u zatvorenom tipu pitanja o pro¢itanom tekstu — 2. pitanje,
3. pitanje, 4. pitanje i 5. pitanje — kao i u 7. pitanju otvorenog tipa u kome se od kandidata
trazilo da iznesu svoj stav o kolonijalizmu. Sa druge strane, oni su vise gresili od 7. pitanja
zakljuc¢no sa 10. pitanjem (zatvorenog i otvorenog tipa) koja su se odnosila na definisanje,

objasnjenje 1 sinonime upotrebljenih reci u tekstu.

Sada ¢emo uporediti odgovore ucenika iz tri testirane grupe iz 7. zadatka. Pri izboru
primera vodili smo racuna da odgovori budu reprezentativni i od uc¢enika sli¢nog jezickog

profila i broja poena.
Ucenica DIV.36 (,,Ostale Skole* 70,45% tacnih odgovora):

Je pense que la colonisations a beaucoup aidé les grand pays, mais je ne vois pas la
colonisation comme une chose pour étre fier parce que beaucoup de gens sont maltraites.

Je pense que c’est la negatif presentation du force.

Ucenik JIV.27 (,,Ostale skole*, 50% ta¢nih odgovora):

C’est mauvais et c¢’est la cause de pauvrete et de la moins d’egalite entre les gens.
Ucenica FIV 4 (,,Ostale skole*, 72,73% tac¢nih odgovora):

Je suis contre la colonisation parce que chaque population a droit d’avoir sa propre

culture, langue et religion et personne ne peut pas la forcer a faire ce qu’elle ne veut pas.

Na prvi pogled, ucenica dvojezi¢nog odeljenja dala je najduzi, a u¢enik jednojezi¢nog
odeljenja najkra¢i odgovor. U sva tri primera, u€enici su jasno izneli i obrazloZili svoje
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misljenje formuliSué¢i odgovore svojim recima, pritom ne koriste¢i jezicke elemente iz
originalnog teksta. U primeru u¢enika JIV.27 vidimo skromniji leksicki fond i re¢enicu
jednostavnije sintaksicke konstrukcije u odnosu na druga dva primera. S tim u vezi, u

primeru uc¢enica DIV.36 i FIV.4 uocavamo izrazeniju lakoc¢u izrazavanja.

Kada analiziramo formu odgovora, u¢enica DIV.36 zabelezila je dve pravopisne (negatif
umesto négatif; presentation umesto présentation), tri morfoloske (la colonisations, a treba
la colonisation; les grand pays umesto les grands pays; du force umesto de la force) i jednu
sintaksi¢ku gresku (redosled reci u recenici: la negatif presentation du force umesto la
présentation négative de la force). U¢enik JTV.27 imao je dve pravopisne (pauvrete umesto
pauvreté; egalite umesto égalité) i dve sintaksicke greske (upotreba partitivnog ¢lana: la
cause de pauvrete et de la moins d’egalite umesto la cause de la pauvreté et de moins
d’égalité). Na kraju, u€enica iz filoloskog odeljenja je zabelezila samo jednu sintaksi¢ku

greSku (personne ne peut pas, a pravilno je personne ne peut).

Na osnovu ovih primera mozemo zakljuciti da je pisana produkcija u¢enika iz sva tri
uzorka u skladu sa njihovim rezultatima na testu pisane recepcije. Svo troje ispitanika je
odgovorilo na postavljeni zadatak, pri cemu je u¢enik jednojezi¢nog odeljenja pokazao
najmanje bogatstvo leksickih 1 sintaksickih stuktura. Ostala dva odgovora su jednakog
kvaliteta kada je re€ o sadrzaju, ali je u€enica iz filoloskog odelejnja pokazala bolje

vladanje gramatickom kompetencijom od bilingvalne ucenice.

U 10. zadatku ispitanici su imali prilike da formuliSu odgovore svojim re¢ima

objasnjavajuci dva termina na osnovu konteksta originalnog teksta.
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Za termin la métropole (srp. drzava-matica, metropola) bilingvalni u¢enici su pisali ,,le
pays qui a la colonie®, jednojezi¢ni ,,un grande pays qui a eu les colonies “, a filoloski
ispitanici ,, le pays qui a la colonie“, $to ukazuje na sli¢nost odgovora i tumacenje reci u
skladu sa kontekstom u kojem je upotrebljena. Sa druge strane, u kontrolnoj grupi bilo je i
odgovora poput ,,une ville trés grande “, §to je takode taéno objasnjenje ove imenice, ali ne

u odnosu na originalni tekst.

Prilikom objasnjenja termina [ 'indigene (srp. starosedelac, autohtoni narod) bolje odgovore
dobili smo od bilingvalnih ispitanika. Oni su napisali ,,une personne habitant la territoire
colonialle, mais d’origine de cette territoire “ ili ,, les indigénes sont les gens qui vivent aux
pays colonials ““. Filoloski ucenici takode su opisivali znacenje termina starosedelac u formi
definicije, na primer ,,la personne qui est colonié, ceux qui ne vivent pas aux empires “, ali
su i mesali znacenje imenice sa procesom potcinjavanja ,,la soumission d 'une population,
quand une population a l’infériorité par rapport a une autre “. Malobrojni jednojezi¢ni
ucenici su takode razumeli i pravilno definisali zadati termin ,,la population qui sont nativé
d’un territoire*, ali smo zabelezili odgovore u kojima se termin starosedelac izjednacava sa
teritorijom na kojoj oni zive ,, une territoire qui n’est pas connu pour les peuples

européens, colonisé et avec les peuples locals pas respecté par les métropoles “.

I u ovim kra¢im odgovorima ispitanici iz sve tri testirane grupe pravili su isti tip greSaka
kao i u prethodnom zadatku — pravopisne (izostavljanje akcenata, upotreba pogresnog
akcenta), morfoloske (rod imenice, mnoZina prideva), dok su ucenici iz kontrolne grupe
belezili jos i sintaksicke greske (slaganje participa sa gramatickim subjektom, predloga u

pasivu) 1 leksi¢ke greske (upotreba nepostojecih oblika prideva i glagola).
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Budu¢i da su bilingvalni ucenici dali preciznije odgovore u ovom zadatku, kao i veci
procenat ta¢nih odgovora, mozemo izvuci zakljucak da su i na otvorenom pitanju o

stru¢nim terminima postigli bolji uspeh.
VI.10.11.1. Kratak zakljuc¢ak

Ako uporedimo prosecan broj poena koji su ispitanici iz tri testirane grupe postigli na testu,
kao 1 procenat ispitanika koji su tacno resili preko 50% testa, mozemo reci da su
najuspesniji bili dvojezi¢ni, zatim filoloski i na kraju jednojezi¢ni ispitanici. Na taj nacin se
nasa hipoteza pokazala ispravnom. Zahvaljuju¢i metodama, tehnikama i nastavnim
materijalima koji se koriste u okviru CLIL nastave, dvojezi¢ni u€enici su najbolje savladali
vestinu Citanja stru¢nog teksta iz istorije 1 najbolje poznaju termine specifi¢ne za ovaj

nastavni predmet.

Buduc¢i da su na testu dvojezi¢ni ispitanici zajedno postigli dovoljan uspeh (61,82% ta¢nih
odgovora), jednojezi¢ni nezadovoljavajuci (32,27%) i filoloski ispitanici minimalno
zadovoljavajuci uspeh (54,55%), mozemo reci da je njihova CALP kompetencija na
dovoljnom, odnosno nezadovoljavaju¢em i minimalno zadovoljavaju¢em nivou, kada je re¢

0 pisanoj recepciji iz istorije.

Kada govorimo o kratkoj pisanoj produkciji ucenika, analiza je pokazala da su dvojezi¢ni i
filoloSki ispitanici pruzali detaljnije odgovore i da su se izrazavali sa ve¢om slobodom i
lako¢om, uz bogatiji vokabular i sintaksi¢ke konstrukcije. U zadatku sa objasnjavanjem
izdvojenih termina iz teksta, dvojezi¢ni ucenici su pokazali sposobnost detaljnijeg i

sadrzajno ta¢nijeg definisanja reci.
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Kada uporedimo kvalitet i procenat taénih odgovora na otvorenim pitanjima, ispitanici iz
eksperimentalne grupe pokazali su se uspe$nijima. Razlog ovakvog rezultata nalazi se u
¢injenici da dvojezicni ucenici bolje poznaju sadrzaje iz istorije na stranom jeziku i da su u

okviru CLIL nastave navikli da ispunjavaju zahteve ovakvog tipa zadatka.

VI.11. Testiranje u¢enika dvojezi¢nih, jednojezicnih i filoloskih odeljenja iz predmeta

Biologija (na francuskom jeziku)

Cilj ovog dela istrazivanja je da utvrdimo da li u€enici imaju razvijenu CALP kompetenciju
na receptivnom nivou francuskog jezika iz biologije, osnosno da li razumeju sadrzaje i
vladaju terminologijom iz ovog predmeta na francuskom jeziku. Uticaj CLIL nastave na
sticanje CALP kompetencije moZemo utvrditi poredenjem uspeha dvojezi¢nih u¢enika na

testu (eksperimentalna grupa) sa uspehom jednojezi¢nih i filoloskih u¢enika (kontrolna

grupa).

Rezultate tesitranja prikaza¢emo najpre za dvojezicne, zatim jednojezicne i na kraju
filoloske ispitanike tre¢eg, a potom i Cetvrtog razreda i to na sledeé¢i nacin — (1) analiza
rezultata testiranja na nivou uzorka, (2) analiza u osnosu na pet izdvojeznih varijabli, (3)
poredenje sa Skolskim uspehom ispitanika i uspehom na testu iz francuskog jezika, (4)
tumacenje rezultata ispitanika na dva tematski odvojena dela testa, (5) prikaz i analiza

pogresnih odgovora ispitanika po pitanjima, (6) kratak zakljucak.

U svrhu analize pisane produkcije uc¢enika posebno ¢emo kvalitativnom metodom prikazati
1 interpretirati njihove reprezentativne odgovore na otvorenim pitanjima. Za ucenike treceg

razreda to ¢e biti 5. 1 6. zadatak sa prvog dela testa 1 9. zadatak iz drugog segmenta. Za
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ucenike Cetvrtog razreda analiziraCemo primere odgovora u 6. i 7. zadatku o proc¢itanim

tekstovima i u 10. zadatku o struénom re¢niku.

VI.11.1. Kontekst ucenja biologije u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloSkim

odeljenjima

Nastava biologije se u sva tri uzorka naseg istrazivanja sprovodi se prema vaze¢em
nastavnom planu i programu za gimnaziju, koji propisuje Ministarstvo prosvete, nauke i

tehnoloskog razvoja'®.

Razlika je u fondu ¢asova i raspodeli gradiva po razredima. Takode, u€enici dvojezi¢nih

odeljenja zvani¢no pohadaju izmedu 30% i 45% nastave biologije na francuskom jeziku.

Ispitanici koji su u€estvovali u naSem istrazivanju iz dvojezicnih i jednojezi¢nih odeljenja
Trece beogradske gimnazije, na druStveno-jezickom smeru, nastavu biologije pohadaju od
prvog do tre¢eg razreda sa nedeljnim fondom od dva ¢asa i time pokriivaju sve nastavne

teme predvidene za ovaj nastavni predmet.

Ispitanici iz dvojezi¢nih i jednojezi¢nih odeljenja Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, na

opStem smeru, kroz ¢itavo srednje obrazovanje imaju po dva casa biologije nedeljno.

Ispitanici iz FiloloSke gimnazije nastavu biologije prate u drugom i treCem razredu, sa
fondom od 2 Casa nedeljno, ¢ime je ipak pokriven ceo nastavni plan i program, ali u

skra¢enom obliku.

189 Detaljnije putem linka:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20biologija

-pdf
(sajtu pristupljeno 19.11.2015)

390


http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20biologija.pdf
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20biologija.pdf

U sva tri uzorka u upotrebi su zvani¢no odobreni udzbenici za ovaj predmet'*°, uz

napomenu da nastavnice uklju¢ene u CLIL, za potrebe nastave na francuskom jeziku,

obezbeduju dodatni nastavni materijal na tom jeziku®®!,

190 Videti zvani¢an sajt Ministarstva prosvete, nauke i tehnologkog razvoja: http://www.mpn.gov.rs/udzbenici/
(sajtu pristupljeno 5.3.2018)
191V, poglavlje br. V.3.3.1.
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VI.11.2. Test iz biologije za trec¢i razred

Uzimajucéi u obzir sadrzaje koji su ucenici nase tri testirane grupe obradili tokom nastave

biologije'®?, a uz konsultaciju nastavnica biologije iz Tre¢e beogradske gimnazije i Desete

gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ koje predaju dvojezi¢nim odeljenjima, odlucili smo da test iz

biologije na francuskom jeziku za tre¢i razred bude na temu nervnog sistema kod ¢oveka.

Odabrali smo odlomke iz teksta objavljenog u nauc¢no-popularnom francuskom casopisu

Science et Vie naslovljenog Comment les souvenirs naissent'®®. Re¢ je o autenti¢nom

dokumentu koji je namenjen izvornim govornicima francuskog jezika, a koji smo

prilagodili za potrebe testiranja. Odabrali smo sadrzajno zanimljive odlomke, pogodne za

testiranje razumevanja ¢itanjem, koji su ujedno prilagodeni jezi€¢kom nivou nasih ispitanika

i gradivu koje su oni usvajali tokom redovne nastave.

U nastavku sledi detaljniji opis odabranog teksta.

Tabela 22. Analiza odabranog teksta iz biologije za treci razred

Parametar

Realizacija na testu

Vrsta teksta

Odlomak ¢lanka preuzet iz nau¢no-popularnog

francuskog Casopisa

Forma teksta

Tekst eksplikativnog karaktera

Graficke karakteristike

Tekst podeljen na 2 celine; ukupno 3 pasusa; bez

ilustracija, grafikona ili tabela

192 7a detaljnije podatke o programu za predmet Biologija po razredima videti:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20biologija.pdf (sajtu

pristupljeno 19.11.2015)

193 Videti prilog br. 10.
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Teme

Proces nastanka, organizacije i Cuvanja secanja u
ljudskom mozgu; dugoro¢na memorija; uloga
hipokampusa i amigdale; fenomen dugotrajne

potencijacije

Funkcionalni stil

Formalan, novinarski i nau¢ni stil

Citalatka publika kojoj se tekst obra¢a

Originalan ¢lanak je izvorno namenjen Sirokoj
publici sa razvijenim interesovanjem za nauku. Nas
prilagoden tekst je namenjen ucenicima treceg
razreda koji ucestvuju u istrazivanju, a prethodno su
tokom Skolskih ¢asova biologije obradili nastavne

jedinice vezane za nervni sistem kod ¢oveka

Duzina 398 reci; na kraju teksta dato je objasnjenje jednog
glagola upotrebljenog u tekstu
Citljivost Tekst ima logi¢nu strukturu, buduéi da svaki pasus

odgovara razradi jedne ideje, Sto olakSava trazenje
informacija u tekstu.Sa druge strane, tekst
predstavlja samo odlomak duzeg novinskog ¢lanka i
kako ga Citalac nema u celini, to moZe otezati

¢itanje i razumevanje

Bogatstvo re¢nika

Koris¢en je standardni francuski jezik; Tekst
oc¢ekivano obiluje leksikom karakteristi¢cnom za
tekst iz oblasti prirodnih nauka, ta¢nije biologije
(I’amygdale, le cerveau, I’hippocampe, le corteX...);
takode su prisutne reci iz svakodnevnog zivota

(surcharger, renforcer, le tri, le réseau...)
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Raznolikost gramatickih struktura - Glagolska vremena: dominira prezent

- Stanje: aktiv i pasiv

- Glagolski nacin: sibzonktiv

- Vrste nezavisnih i zavisnih recenica:
obavestajne nezavisne recenice,
vremenske, mesne, na¢inske, namerne,

odnosne, uzro¢ne, posledi¢ne

Posto ucenici procitaju tekst, susrecu se sa devet pitanja koja su podeljena na dve zasebne
celine — prvi deo koji se odnosi na sadrzaj pro€itanog teksta i drugi deo koji je u vezi sa
leksickom analizom teksta. Prvi deo testa ima Sest, a drugi tri pitanja. Obe tematske celine
nose po 9 poena, ¢ime je maksimalan broj poena na testu 18 poena. Odlucili smo da pitanja

zatvorenog tipa nose po 1 poen, a da pitanja otvorenog tipa nose 1,5 poen ili 2 poena.
Zatvorena pitanja:

1. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; razumevanje cilja procitanog ¢lanka

2. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; razumevanje uloge korteksa

3. pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; razumevanje uloge hipokampusa u
procesu stvaranja secanja

Svaki tacan odgovor vredi 1 poen.
Otvorena pitanja:

4. pitanje — kratak odgovor; objasniti sintagmu koju autorka koristi kada govori o

secanju koje se formira u korteksu
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5. pitanje — kratak odgovor; razumevanje reci iz teksta i sposobnost njihove upotrebe u
kontekstu; Ispitanik treba da sastavi jednu naucno prihvatljivu recenicu sluzeéi se
ponudenim recima

6. pitanje — produzeni odgovor; ispitanik treba svojim re¢ima da opiSe nastanak
dugotrajne potencijacije

Tacni odgovori na sva tri pitanja vrede po 2 poena.

Poslednja tri pitanja odnose se na stru¢ne termine koji su upotrebljeni u tekstu — definisanje

pojmova, sinonime i objasnjenje reci.
Zatvorena pitanja:

7. pitanje — povezivanje; od ucenika se o¢ekuje da poveze tri pojma iz biologije sa
odgovaraju¢im definicijama na francuskom jeziku (3 poena)

Otvorena pitanja:

8. pitanje — kratak odgovor; od ispitanika se trazi da u odredenom pasusu u tekstu
pronade sinonime zatatih re¢i (3 poena)
9. pitanje — kratak odgovor; svojim re¢ima objasniti dve reci iz teksta sluzeci se
kontekstom u kome su upotrebljene (3 poena)
VI.11.3. Testiranje u¢enika treéeg razreda dvojezi¢nih odeljenja Treée beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu

pisane recepcije: Biologija

U naSem istrazivanju posli smo od pretpostavke da ¢e vec¢ina u€enika ukljuc¢enih u CLIL
nastavu sa uspehom resiti test iz biologije, buduci da prate nastavu ovog predmeta

delimicno ili potpuno na francuskom jeziku — ucenici Desete beogradske gimnazije imaju
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odredene nastavne jedinice ili faze ¢asa na srpskom jeziku, dok nastavnica biologije
ucenicima Trece beogradske gimnazije svaki Skolski ¢as drzi na francuskom jeziku.
Takode, za testiranje je odabrano gradivo koje su ucenici ve¢ obradili tokom redovne
nastave. Ocekujemo da ¢e ucenici biti jednako uspesni na delu testa koji se odnosi na
razumevanje procitanog teksta, kao i u drugom segmentu koji se ti¢e prepoznavanja,

razumevanja znacenja i upotrebe vokabulara.

Ukupno 27 uéenika iz dvojezi¢nih odeljenja ucestvovalo je u testiranju iz predmeta
Biologija na francuskom jeziku — 9 ucenika iz Desete beogradske gimnazije i 18 uéenika iz

Treée beogradske gimnazije.

Prema rezultatima testiranja, prosecan broj poena koji su ispitanici zabelezili na testu je
13,1 od mogucih 18 poena. To znaci da su ispitanici u proseku ta¢no resili 72,78% naSeg
testa i ostvarili dobar uspeh, pri ¢emu je 67,87% naSeg uzorka zabelezilo preko 50% ta¢nih

odgovora:
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Grafikon 66. Postignuce ucenika dvojezicnih odeljenja treceg razreda na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom)

Najveci procenat ispitanika (32,13%) postiglo je nezadovoljavajuci rezultat buduéi da su
tacno resili manje od polovine testa. Slede ih kandidati sa odli¢nim uspehom (21,43%),
potom dobrim (17,85%), vrlodobrim uspehom (14,28%) i poslednje mesto dele ispitanici sa

minimalno zadovoljavajué¢im i dovoljnim uspehom (7,14% uzorka).

Minimalan rezultat od 6 poena zabeleZilo je dvoje uc¢enika. Kandidat DIIL.9 iz predmeta

Biologija ima ocenu 3, iz Francuskog jezika ocenu 5, a zavrio je OOS ,,Vladislav
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Ribnikar®. U¢enica DIIL.29 iz oba nastavna predmeta poseduje ocenu 4, a pored redovne

nastave pohada i privatne casove francuskog jezika.

Sa druge strane, Cetiri ucenice koje iz oba predmeta imaju ocenu 5, o¢ekivano su zabelezile
maksimalnih 18 poena na naem testu. Uéenica sa $ifrom DIIL1 pritom je zavrila OOS

,» Vladislav Ribnikar®, zatim uc¢enice DIIL.3 i DIIL.6 imaju ¢asove francuskog jezika van
redovne nastave, a kandidatkinja sa Sifrom DIIIL.8 takode pohada dodatne ¢asove

francuskog jezika i zavrSila je pomenutu osnovnu skolu.

Prilikom poredenja rezultata ispitanika na testu i $kolskog uspeha iz predmeta Francuski
jezik i Biologija, primetili smo da su ispitanici sa odli¢nim i vrlodobrim uspehom iz ovih
Skolskih predmeta postigli pozitivan rezultat na testu, dok su oni sa dobrim i dovoljnim
uspehom tac¢no resili ispod 50% zadataka. Tako je ucenik DIII. 14 sa ocenom odli¢an 5 iz
jeziCkog predmeta i ocenom 2 iz nejezickog predmeta ta¢no resio 38,39% testa, a ucenica
DIII.1, koja ima odli¢an uspeh iz oba Skolska predmeta, je tacno reSila sve zadatke. Bilo je i
nekoliko izuzetaka, pa je tako ucenik DIIL.5 tacno resio samo 47,22% testa, a ima odlic¢an

uspeh iz oba predmeta.

Ovi podaci pokazuju da je Skolski uspeh za dvojezi¢ne uc¢enike u ovom slu€aju bio dobar
pokazatelj znanja, a da su pojedini ucenici pristupili izradi testa sa nedovoljnom paznjom ili

koncentracijom.

Takode, uo¢avamo pozitivnu korelaciju izmedu rezultata na testu iz francuskog jezika i na
testu iz biologije. UCenici koji su ostavrili pozitivan uspeh na prvom, imaju pozitivan uspeh
1 na drugom testu. Takode, kandidati sa boljim uspehom na prvom testu postigli su bolji

uspeh i na testu iz biologije. 1zuzetak je troje ispitanika — U¢enica DIII.1 na testu iz
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francuskog jezika imala je dovoljan uspeh, a na testu iz biologije maksimalan rezultat;
Ucenice DIIL6 i DIIL.8 ostvarile su vrlodobar rezultat na prvom i maksimalan rezultat na
drugom testu. Budu¢i da ucenice imaju ocenu odli¢an 5 iz jezickog i nejezickog predmeta,
ovakve rezultate moZemo pripisati ve¢em zalaganju na testu iz biologije ili ve¢oj sklonosti

ka temi koja se obradivala na testu iz nejezickog predmeta.

Na osnovu ovih podataka mozemo zakljuciti da je lingvisticko znanje francuskog jezika

CLIL ispitanika bilo uslov postignuéa na testu iz biologije.

Kada posmatramo postignuée ucenika na testu u korelaciji sa zavrSenom osnovnom skolom
1 u¢enjem francuskog jezika u vannastavnom kontekstu — u ovoj grupi u¢enika nije bilo

onih koji su boravili u inostranstvu — rezultati su slede¢i:
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Grafikon 67. Uspeh ucenika dvojezicnih odeljenja treceg razreda na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom) — izdvojen rezultat prema varijablama

Ugenici koji su postigli nezadovoljavajuéi uspeh na testu su ili zavrsili OOS ,,Vladislav
Ribnikar* (36,36%), ili neku drugu osnovnu skolu (20%), ili su zavrsili druge osnovne
Skole, a sada pohadaju privatne ¢asove francuskog jezika (50%). Kandidati sa odli¢nim
uspehom nalaze se u podgrupi ispitanika na koje se odnosi varijabla ,,Ribnikar* (18,18%),
,»Ostale skole* (10%), ,,Ostale Skole i1 asovi* (50%) 1 ,,Ribnikar i ¢asovi® (50%). Dok je u
prve dve podgrupe uéenika bilo ispitanika sa razli¢itim rezultatima, medu ispitanicima koji

pohadaju privatne ¢asove francuskog jezika, a zavrsili su obi¢nu osnovnu skolu, bilo je
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onih ili sa nezadovoljavaju¢im uspehom ili sa odli¢nim uspehom (po 50%). Ovako razlicit
rezultat nam moze ukazati na motivaciju ispitanika prilikom izrade testa iz biologije i
individualnu sposobnost ucenika da primene steCena znanja. Najuspesniji kandidati na testu
bili su oni iz OOS ,,Vladislav Ribnikar* koji takode uée francuski jezik u vannastavnom

kontekstu, buduci da su postigli dobar ili odli¢an uspeh (po 50%).

Stoga mozemo smatrati da su faktor trajanja ucenja francuskog jezika i ucenje ,,sa strane*

najpozitivnije uticali na bolji uspeh na testu.

Vazno je jo$ uporediti i postignuée ispitanika na dva odvojena dela testa. Prvi se odnosi na
razumevanje procitanog testa, a drugi na specificnu terminologiju koja je koris¢¢ena u
tekstu. Prosecan broj poena na prvom delu testa medu CLIL ispitanicima bio je 5,4 poena
od mogucih 9 poena, $to predstavlja 60% ta¢no resenih zadataka, dok je na drugom delu
bio 7,3 od maksimalnih 9 poena, odnosno 81,11% ta¢nih odgovora. Detaljnije o uspehu na

ova dva dela testa moze se videti na prikazanom grafikonu br. 68:
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Grafikon 68. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda dvojezicnih odeljenja na

zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francuskom)

Na prvom delu testa najvise kandidata (35,71%) zabeleZilo je nezadovoljavajuci uspeh. Sa

druge strane, na drugom delu testa, najveci broj ispitanika, sa istim procentom, zabelezio je

odlican uspeh. Na osnovu ovog podatka, a imajuci u vidu i prose¢nan zabeleZen broj poena

na jednom i drugom delu testa, moZemo zakljuciti da su ispitanici bili uspesniji kada su

reSavali zadatke u vezi sa specifi¢cnom terminologijom iz biologije, nego pitanja koja se

odnose na sam tekst.
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Ovo saznanje prakti¢no pokazuje da se ucenici bolje snalaze prilikom prepoznavanja i
razumevanja termina iz biologije, nego kada treba da daju objasnjenje neke tvrdnje iz
teksta, pronadu odredeni podatak u tekstu ili da stave termine iz biologije u novi kontekst.
Ovi rezultati su pomalo iznenadujuci, budu¢i da su ucenici navikli da dobijaju pisane
materijale na francuskom jeziku i rade vezbanja vezana za procitani tekst, te bismo
oc¢ekivali da se jednako dobro vladaju razumevanjem ¢itanjem i poznavanjem vokabulara

za ovaj nejezicki predmet.

Kada se osvrnemo na procenat netacnih odgovora na testu, moci ¢emo jasnije da vidimo

koja pitanja su dvojezi¢nim ucenicima zadala vise poteskoca.
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Grafikon 69. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima treceg razreda

dvojezicnih odeljenja na testu iz biologije (na francuskom)

Na zadacima koji se odnose na proc€itani tekst, ispitanici su zabeleZili manji broj greSaka na
zatvorenim pitanjima —u 1. pitanju 26,63% neta¢nih odgovora, u drugom 29,63%, u 3.
pitanju 22,22% pogresnih odgovora. U naredna tri zadatka otvorenog tipa bilo je preko

50% netaénih odgovora, sa najve¢im procentom gresaka (59,26%) u 6. pitanju.

Na delu testa koji ispituje poznavanje recnika iz biologije (poslednja tri zadatka), belezimo

isti slu¢aj. Svi ucenici su dali taéne odgovore u 7. pitanju povezivanja termina sa
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odgovaraju¢im definicijama, a najvise gresSaka smo zabelezili u 8. pitanju (40,74%), gde se

od ucenika trazilo da u tekstu pronadu sininime zadatih reci.

Analiza neta¢nih odgovora pokazuje da su ucenici najvise greSaka zabelezili na otvorenim
pitanjima koja su u vezi sa proCitanim tekstom, kratkog ili produzenog odgovora. Stoga
mozemo reci da su u€enici (1) globalno razumeli tekst, te da vladaju vestinom brzog
dijagonalnog Citanja teksta, (2) da su razumeli ulogu razlicitih delova mozga, odnosno da
imaju sposobnost brzog letimic¢nog Citanja za potrebe trazenja odredene informacije u
tekstu, (3) da su prepoznali i razumeli klju¢ne stru¢ne termine, u ¢iju svrhu se primenjuje
intenzivno Citanje, (4) ali da polovina ispitanika nije umela pravilno da odgovori kada se

trazilo formulisanje odgovora svojim re¢ima 1 interpretacija tudeg misljenja.

Najveci broj greSaka na otvorenim pitanjima zabelezili smo iz oblasti morfosintakse, zatim
pravopisa i leksike. U nastavku ¢emo izdvojiti neke od primera gresaka koje smo preuzeli

iz radova ucenika.

Sada ¢emo navesti nekoliko primera odgovora ucenika u 5. pitanju i analizirati greske koje
smo uocili. Ovo pitanje je proveravalo nau¢nu pismenost ispitanika od kojih se trazilo da
samostalno upotrebe stru¢ne termine iz teksta (amygdale, structure cérébrale, souvenir,
classer) i napisu jednu nau¢no prihvatljivu i jezicki ispravnu recenicu. Odabrali smo

ispitanike razlicitog profila, kako bismo uporedili njihove odgovore.

Ucenica DIII. 1, koja je tacno resSila sve zadatke, zavrsila 00S ,,Vladislav Ribnikar* i ima

polozen ispit DELF B1 nivoa, napisala je:

Amygdale est une structure cérébrale dont le réle est de classer les souvenirs.
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U ovom primeru vidimo da je ucenica u potpunosti ispunila zahtev zadatka i svojim recima,
bez greske, dala definiciju pojma amygdale. Njena recenica je koncizna i jasna, §to i jeste

odlika nauc¢nog stila.

Ucenica DIIL3, koja je takode osvojila maksimalan broj poena i uci francuski jezik u

vannastavnom kontekstu, odgovorila je:

1l y a une structure cérébrale qui s apelle amygdale et elle est responsable pour classer les

souvenirs qui sont dans hippocampe.

Ucenica DIII3 je takode odgovorila u skladu sa zahtevom zadatka 1 svojim re¢ima sastavila
novu recenicu koristec¢i tri zadate reci iz teksta. U odgovoru zapazamo gramaticku gresku,

izostavljanje odredenog ¢lana (dans hippocampe umesto dans [’hippocampe).

Ucenica DIIL6 je isto tako reSila tacno sve zadatke 1 u¢i francuski jezik izvan Skole, a

napisala je:

Amygdale — ¢ ’est une structure cerebrale qui faire le souvenirs et qui classe le contenu

émotiel de ce qui nous sommes capable de vivre.

U ovom primeru primecujemo da se ucenica delimicno sluzila jezickim sredstvima iz
originalnog teksta (le contenu émotiel, vivre), a ne izrazava se jednako precizno kao dve
prethodne ispitanice (faire les souvenirs, a bilo bi bolje former les souvenirs). Pored toga,
mozemo izdvojiti pravopisne greske (cerebrale umesto cérébrale) ili omaske (émotiel
umesto émotionel); morfosintaksicke greske — koris¢enje infinitiva u relativnoj re¢enici
umesto licnog glagolskog oblika (une structure cerebrale qui faire umesto qui fait);
upotreba relativne zamenice direktnog objekta (de ce qui nous sommes en train de vivre, a

treba de ce que nous sommes en train de vivre) kongruencija odredenog ¢lana u mnozini (le
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souvenirs umesto les souvenirs) i prideva u mnozini (nous sommes capable umesto

capables).

Na kraju, ucenica DIII.25, sa 77,78% tacno resenih zadataka na testu, koja uci francuski

samo u kontekstu redovne CLIL nastave, odgovorila je:

Une structure cérébrale appelé /’amygdale servit pour éliminer les informations inutiles et

qui fait classer les souvenirs qui seront conservé dans [ ’hippocampe.

I u ovom premeru prepoznajemo prepisane delove iz teksta (pour éliminer les informations
inutiles, les souvenirs qui seront conservé dans [’hippocampe). Takode, belezimo i sledece
morfosintaksicke greske — slaganje participa proslog u zenskom rodu (une structure
cérébrale appelé umesto appelée) i mnozini (qui seront conservé umesto conservés), zatim
konjugacija glagola servir i njegova konstrukcija sa predlogom (I’amygdale servit pour
¢liminer umesto sert a éliminer) i na kraju konstrukcija rec¢enice, koja umesto da bude
sastavna nezavisna recenica, u drugom delu postaje relativna (et qui fait classer les
souvenirs qui seront conservé dans [’hippocampe, a treba et elle fait classer les souvenirs

qui seront conservé dans [’hippocampe).

Dok je u 5. zadatku trebalo napraviti novi sadrzaj od postojecih jezi¢kih elemenata, u 6.
pitanju ispitanici su imali zadatak da rekonstruiSu poruku iz teksta, objasnjavajuci pojavu

dugotrajne potencijacije.

Ugenik DIII.18, koji je zavrsio OOS ,,Vladislav Ribnikar* i postigao nedovoljan uspeh na

testu sa 50% tacnih odgovora, prepisao je reCenicu iz teksta:

La synapse entre deux neurone se trouve renforcée si ces neurones sont simultanément

actifs.
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Pored ovog zapazanja prime¢ujemo i jednu morfolosku omasku, a to je slaganje imenice u
mnozini (deux neurone umesto neurones). Da je re¢ o omaski vidimo na osnovu iste reci
koja je tacno napisana u mnozini u zavisnom delu recenice, a i sam odgovor je prepisan iz

originalnog teksta.

Ucenica DIIIL.22, koja uci francuski iskljucivo u okviru redovne dvojezi¢ne nastave, a na

testu je zabelezila vrlodobar uspeh sa 80,56% tacno reSenog teksta, dala je slede¢i odgovor:

Quand les neurons sont simultanément actifs, la force de la synapse est renforcée et les

synapses sont modifiées et elles restent comme ¢a pendant les semaines, les mois.

Tako se uéenica posluzila odredenim jezickim elementima iz teksta (simultanément actifs, la
force de la synapse), ona je koristila drugaciju strukturu re¢enica i preformulisala odgovor
u odnosu na originalni tekst. U odgovoru se moze primetiti jedna pravopisna greska (les
neurons umesto les neurones, pretpostavljamo pod uticajem srpskog ili engleskog jezika) i
sintaksicka greska prilikom izbora ¢lana (les semaines, les mois umesto des semaines, des

mois).

Na osnovu primera koje smo analizirali, moZemo zakljuciti da ovi bilingvalni ucenici
umeju da daju precizan i koherentan odgovor i jasno prenesu trazenu poruku uprkos
gramatickim 1 pravopisnim greSkama. Takode, vidimo da su odgovori ucenica razli¢itih

jezickih profila jednako koherentni i sa istim tipom greSaka.

Ako se osvrnemo na poslednje pitanje iz poznavanja jeziCke materije, takode otvorenog
tipa, gde je trebalo objasniti dva glagola upotrebljena u tekstu, vidimo da su dvojezi¢ni

ucenici podjednako koristili sinonime ili jednostavne definicije:

S’ancrer, v.
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e Rester; conservation; survivre; durablement conserver
o S’etablir solidement quelque part; quand quelque chose entre dans notre organisme
et reste longtemps; accepter dans notre esprit; passer de temps a quelque chose;
conserver les traces des événements passés
Obéir, v.

e Respecter; respecter un loi
e Faire ce qui est ordonné; comme posseder quelque chose; faire des choses qui sont
permis, étre inferieur de quelqu’un et affirmer ¢a; se comporter selon les regles qui
sont determminés
I u ovim odgovorima zapazamo istu vrstu greSaka kao i kod 5. i 6. zadatka. Pravopisne
greske — akcentuacija (s 'etablir umesto s établir; posseder umesto posséder; inferieur, a
treba inférieur; les regles, a pravilno je les régles; determinés, a treba déterminés) i
morfosintaksicke greske — upotreba partitivnog ¢lana (passer de temps umesto passer du
temps), rod imenice (un loi umesto une loi, sto mozemo dovesti u vezu sa interferencijom
maternjeg jezika, jer je zakon u srpskom jeziku muskog roda), slaganje participa u
pasivnim konstrukcijama (des choses qui sont permis umesto permises; les regles qui sont

determinés, a treba déterminées).

Medutim, uprkos gramati¢kim 1 pravopisnim greSkama, glavni smisao je o€uvan 1 znacenje
glagola tacno interpretirano, u Sirem ili uZem znacenju, osim u primeru objasnjenja glagola
obéir — comme posseder quelque chose — §to ne odgovara nijednom elementu znacenja

datog glagola. Dvojezi¢ni uenici su pokazali da poznaju znacenje reci, poseduju kapacitet

za definisanje stru¢nih termina i dovoljno bogat re¢nik.
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VI.11.3.1. Kratak zakljuc¢ak

Posto su dvojezi¢ni ispitanici tacno resili 72,78% naSeg testa, odnosno 67,87% naseg
uzorka zabeleZilo je preko 50% tacnih odgovora, moZemo reci da su ispitanici uspesno

resili test, ¢ime se potvrduje nasa izvorna hipoteza.

Oni su dali 60% tac¢nih odgovora u pitanjima vezanim za pisanu recepciju struénog teksta i

81,11% odgovora na zadacima u vezi sa vokabularom.

CLIL ucenici tre¢eg razreda su pokazali da globalno razumeju stru¢ni tekst na francuskom
jeziku, kao i eksplicitne i implicitne ideje iz teksta, da mogu da interpretiraju odredene
poruke iz teksta, od postoje¢ih elemenata naprave novu misaonu celinu, prepoznaju i

razumeju i objasne znacenje osnovnih termina iz oblasti nervnog sistema.

Najuspesniji su bili ispitanici na koje se odnosi varijabla ,,Ribnikar i ¢asovi, jer su

zabelezili dobar ili odlican uspeh.

Znacaj jezickih znanja za rezumevanje sadrzaja iz nejezickog predmeta uo¢avamo u
pozitivnoj korelaciji izmedu $kolskog uspeha iz Francuskog jezika, rezultata na testu iz
francuskog jezika i uspeha na testu iz biologije. Pa ipak, buduci da je bilo i nekoliko
suprotnih primera, kao znac¢ajan faktor takode se istice individualna sposobnost ispitanika
da primene svoja prethodno ste€ena znanja iz biologije, kao i njihova motivacija prilikom

testiranja.

Dvojezi¢ni ucenici su pokazali da se bolje snalaze na pitanjima zatvorenog tipa, buduci da
su na ovom tipu zadatka belezili viSe tacnih odgovora. To znaci da kao grupa bolje vladaju

receptivnim nego produktivnim vestinama.
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Oni su na primerima otvorenih pitanja pokazali da mogu da pruze jasan i koherentan
odgovor ¢&ije znaéenje nije narugeno pravopisnim i gramatickim greskama. Cini se da su se
prilikom davanja odgovora pre svega usredsredili na tacnost sadrzaja, buduci da u nekim
slu¢ajevima nisu primenjivali gramaticko pravilo koje poznaju (na primer, konjugacija
glagola faire u prezentu). Neke od izdvojenih greSaka ukazuju na manjak koncentracije
ispitanika prilikom izrade testa i njihovu nepaznju prilikom sastavljanja odgovora, §to
vidimo na primerima u kojima su ucenici pogresno prepisivali elemente iz originalnog
teksta.Vazno je napomenuti da preciznost 1 koherentnost odgovora nisu naruSene

repetitivnim pravopisnim i gramatickim greSkama.

Ova saznanja su u skladu sa o¢ekivanjima od kandidata koji poseduje B1 nivo francuskog
jezika — kandidat dobro vlada gramatikom, pravopisom i pravilima interpunkcije uprkos
graskama i uticaju maternjeg jezika koje se i dalje jasno vidi, $to ne ugrozava opste

znacenje iskaza (Conseil de I’Europe, 2001: 89-93).

V1.11.4. Testiranje uéenika treéeg razreda jednojezi¢nih odeljenja Trece beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu pisane

recepcije: Biologija

Imajuc¢i u vidu da ucenici jednojezi¢nih odeljenja prate nastavu biologije isklju¢ivo na
srpskom jeziku, da imaju dva Casa francuskog jezika nedeljno, kao i da veéina kandidata iz
ove kontrolne grupe nije ta¢no resila preko 50% testa iz francuskog jezika, ocekujemo da

¢e vecina ucenika 1 na testu iz biologije zabeleziti nezadovoljavajuci uspeh.
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Na testu iz biologije za tre¢i razred ucestvovalo je 10 ucenika iz Tre¢e beogradske
gimnazije 1 19 u€enika iz Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®, §to ¢ini uzorak od 29 ucenika

u ovoj kontrolnoj grupi.

Rezultati testiranja pokazuju da su svi ispitanici ta¢no resili manje od 50% testa i tako

zabelezili nezadovoljavajuci uspeh.

Prosecan broj poena koji su jednojezi¢ni ucenici zabelezili na ovom testu bio 4,5 od

maksimalnih 18 poena, §to znaci da su ispitanici u proseku tacno resili svega 25% testa.

Dvoje ucenika (JII1.3 1 JIII.24) ostvarilo je 3 od mogucih 18 poena, Sto predstavlja
minimalan broj poena medu jednojezicarima. Ucenica JII1.3 pored redovne nastave
francuskog jezika u gimnaziji ima i privatne casove, odlican uspeh iz biologije 1 francuskog
jezika, dok ucenik JIII.23 uci francuski jezik samo u gimnaziji, ima ocenu 5 iz biologije i
ocenu 2 iz francuskog jezika. Sa druge strane, maksimalan broj poena u ovoj grupi uéenika
bio je 9, koliko je zabelezio ucenik JIIL.5 koji uci francuski jezik samo u okviru redovne

nastave u Skoli, a ima odli¢an uspeh iz oba pomenuta Skolska predmeta.

Napominjemo da nije bilo uticaja Skolskog uspeha na postignuce ucenika na testu iz
biologije u ovoj testiranoj grupi, buduci da su ispitanici sa odli¢nim, vrlodobrim, dobrim 1
dovoljnim uspehom iz jezickog i nejezickog predmeta u gimnaziji postigli negativan uspeh
na testu. Takode, nema ni pozitivne korelacije izmedu uspeha na iz francuskog jezika i na
testu iz biologije — ispitanici koji su imali bolji rezultat na prvom testu zabelezili su ispod

50% na testu 1z biologije, kao 1 oni sa losijim rezultatom.

Medu jednojezi¢nim u¢enicima u testiranju iz biologije u€estvovali su kandidati koji su

zavr$ili OOS ,,Vladislav Ribnikar®, 1 druge osnovne Skole, kao i oni koji uz zavrSene druge
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osnovne Skole sada uce francuski jezik izvan gimnazije. lako nijedan od ova tri faktora nije
uticao na postizanje pozitivnog rezultata na testu, ipak je uticao na postizanje veceg ili

manjeg broja poena. Tako su najuspesniji bili uéenici iz OOS ,,Vladislav Ribnikar®, resivsi
tacno 27,78% testa, zatim ucenici iz drugih osnovnih skola sa 25,44% tacnih odgovora i na

kraju kandidati iz tre¢e podgrupe sa 19,44% tacnih odgovora.

Imajucéi u obzir ¢injenicu da su svi u€enici razlicitih jezickih profila i Skolskog uspeha
postigli nezadovoljavajuci uspeh na testu, mozemo re¢i da je ovakav rezultat posledica
neiskustva ucenika sa radom na stru¢nom tekstu na francuskom jeziku i nedostatak jezickih
znanja. Nedovoljno jezicko znanje se u ovoj testiranoj grupi pokazuje klju¢nim za
razumevanje sadrzaja iz nejezi€kog predmeta na stranom jeziku, s obzirom na to da znanje
jednojezicnih ispitanika iz biologije na srpskom jeziku nije pomoglo u postizanju

pozitivnog rezultata na nasem testu.

Ako se osvrnemo na dva segmenta testa, razumevanje proc¢itanog teksta i poznavanje
stru¢ne terminologije iz biologije, kandidati iz jednojezi¢nih odeljenja su postigli bolji
rezultat na drugom delu testa, sa prosec¢nih 3,1 bodova od mogucih 9, za razliku od pitanja
o proc¢itanom tekstu gde su zabeleZili prosecno 1,4 poena od maksimalnih 9 poena.
Minimalan broj poena na prvom delu testa bio je 0, a na drugom 1 poena, dok je najveci

zabeleZen rezultat bio isti na oba segmenta testa, i to 5,5 poena.
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Grafikon 70. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda jednojezicnih odeljenja na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francuskom)

Cak deset uenika zabeleZilo je 0 poena na pitanjima vezanim za pisanu recepciju, a najvise
ta¢nih odgovora i 5,5 poena postigla je ucenica sa Sifrom JIII.9, koja uci francuski jezik u
okviru redovne nastave u gimnaziji i zavrsila je obi¢nu osnovnu $kolu. Taj rezultat
predstavlja 61% tacno reSenih pitanja i postignut dovoljan uspeh. Isto tako, na pitanjima iz
poznavanja stru¢ne terminologije, Cetiri uenice (JII1.22, JIIL.25, JII1.26 1 JII1.27) istog

profila zabelezile su 5,5 od moguéih 9 poena na drugom delu testa, koji se odnosi na
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poznavanje stru¢ne terminologije. Najmanji zabelezen broj poena na ovom segmentu testa
bio je 1 poen, koliko je imalo 7 ucenika, od kojih jedna u€enica ima dodatne ¢asove

francuskog jezika (JI11.3).

Kao i ucenici dvojezi¢nih odeljenja, kandidati iz ove kontrolne grupe bolje su se snasli na
pitanjima iz leksike, a viSe poteskoca su imali sa razumevanjem pisanog teksta. Veéi broj
poena postigli su oni ucenici koji su ozbiljnije pristupili izradi testa i koji imaju bolju

sposobnost inferencije.

Kandidati iz odeljenja tradicionalne nastave ¢esto su ostavljali prazna mesta za odgovor i
koristili strategiju izbegavanja zadataka, posebno na otvorenom tipu pitanja. Pojedini
ispitanici su nam usmeno potvrdili da su preskakali zadatke jer ih nisu razumeli ili nisu

znali kako da formuli$u kratak odgovor na francuskom jeziku.

Pitanja gde smo zabelezili najveci procenat netacnih odgovora mogu se videti na slede¢em

grafikonu br. 71:
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Grafikon 71. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima trec¢eg razreda

Jjednojezicnih odeljenja na testu iz biologije (na francuskom)

Na prvom segmentu testa (od prvog do Sestog zadatka), najmanje pogresnih odgovora
(37,93%) bilo je u 2. pitanju visestrukog izbora, gde je trebalo odgovoriti koja je uloga
korteksa. Sa druge strane, svi ispitanici su netacno odgovorili u 6. pitanju otvorenog tipa,

gde je trebalo dati objaSnjenje bioloSkog fenomena koji je spomenut u tekstu.

Na drugom delu testa, najmanje netaénih odgovora bilo je u 7. pitanju zatvorenog tipa

(20,69%), gde je trebalo povezati termine sinapsa, neuron i stimulus sa ponudenim
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definicijama, dok nijedan ucenik nije dao tacan odgovor u 9. pitanju, u kome je trebalo
svojim rec¢ima ili sinonimom objasniti dva glagola upotrebljena u tekstu. Napominjemo da
se 9. pitanje sastoji iz dva dela i da nijedan ucenik nije odgovorio ta¢no u prvom delu, a da

je 96.55% ucenika pogresilo u drugom delu pitanja.

Na osnovu ovih podataka vidimo da su se jednojezi¢ni ucenici bolje snasli na pitanjima
zatvorenog tipa, §to znaci da se njihovo znanje svodi na prepoznavanje informacija, te su
poene ostvarili pre svega u 2. pitanju, koje je nosilo 1 poen, i 7. pitanju, koje je nosilo

ukupno 3 poena (za svaki taéno spojeni pojam sa definicijom po 1 poen).

Ako analiziramo odgovore jednojezi¢nih ispitanika na otvorenim pitanjima, tesko je

izdvojiti one koji su misaono zaokruZzeni ili nisu prepisani delovi originalnog teksta.

U 5. pitanju, ¢ak 23 ucenika nije ni pokuSalo da pruzi odgovor, dok je strategiju

izbegavanja odgovora u 6. zadatku primenilo 10 ucenika.

Ucenik sa Sifrom JIIL.5 koja je ta¢no resio 50% testa, a spada u podgupu ucenika ,,Ostale

Skole®, u 5. pitanju je tacno odgovorio:
L’amygdale, qui se trouve dans la structure cerebrale, classe les souvenirs

Ispitanik je odgovorio na zahtev zadatka upotrebivsi sve Cetiri zadate reci i sro¢ivsi
reCenicu koja je jednostavna i sadrzajno ta¢na. Odgovor je jasan i koncizan i nema
prepisanih elemenata i1z teksta, Sto dokazuje da je u€enik razumeo sadrzaj teksta koji se
odnosi na amigdalu. Sa druge strane, kada se osvrnemo na formu, mozemo uociti dve
pravopisne greske — nedostatak akcenata (cerebrale umesto cérébrale) i nepostovanje
pravila interpunkcije, jer nedostaje tacka kao interpunkcijski znak kojim se oznacava kraj

recenice (PeSikan et al., 2013: 98).
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U 6. zadatku se od ispitanika trazilo da svojim re¢ima objasne nastanak dugotrajne

potencijacije.

Ucenica JIII.3, koja uci francuski jezik izvan gimnazije, a na nasem testu je zabelezila
16,67% tacnih odgovora, prepisala je Citavu recenicu iz teksta koja se odnosi na ovaj

proces:

La PLT correspond a la propriété des synapses d’étre modifiables, de se renforcer apres
de bréves décharges neuronales intenses et de rester modifiés pendant des semaines, des
mois, voire des années, laissant une trace quasi permanente dans les réseaux neuronaux

activés

Ucenica sa Sifrom JIII. 6, koja uci francuski jezik iskljucivo tokom redovne nastave, a na
testu je imala 47,22% ta¢nih odgovora, takode je prepisala deo originalnog teksta, ali uz

odredene omaske:

La force de la synapse entre deux neurones se trouve renforcée si ces neurones sont

simultanément actif

Ucenica je poslednji pridev u reCenici actif ostavila u jednini, iako je pravilno da bude u
mnozini, kako 1 stoji u tekstu — actifs. Takode, na kraju reCenice nema tacke, kojom se

oznacava kraj jedne misaone celine.

Ucenik JIIL.S, ¢iji smo primer odgovora naveli za 5. pitanje, pokuSao je da ispuni zahtev 1 6.

zadatka 1 sro¢i odgovor svojim recima:

Les synapses renforcez quand nous nous souvenissons le souvenir qui se fixe dans les

synapses
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U ovom primeru primecujemo da postoji problem i sa smislom i sa formom odgovora.
Naime, odgovor nije tacan i misao nije zavrSena i ¢ini se da ucenik nije razumeo kako
pomenuti bioloski fenomen nastaje. Kada je re o jezickoj analizi odgovora, sa sintaksickog
aspekta, ova recenica nije prihvatljiva, budu¢i da postoji problem sa kogruencijom subjekta
i predikata, konstrukcijom glagola i objekta, meSanjem vremenske i relativne recenice.
Pored toga, medu morfosintaksickim greSakama izdvajaju se — konjugacija glagola (nous
NOUS Souvenissons umesto Nous nous souvenons) i sintaksa povratnih glagola (les synapses
renforcez umesto les synapses se renforcent ili u pasivu les synapses sont renforcees; qui se

fixe dans les synapses, a gramaticki bi bilo pravilno qui se fixe sur les synapses).

Na osnovu analiziranih primera zakljucujemo da su ucenici imali poteSkoca prilikom
otovorenih pitanja o procitanom tekstu iz tri glavna razloga — nerazumevanje sadrzaja
stru¢nog teksta, nerazvijeni vokabular francuskog jezika i nedovoljno dobro vladanje
morfosintaksom. Takode, ako uporedimo odgovore ispitanika iz podgrupe ,,Ostale Skole* i
,»Ostale skole 1 casovi®, videCemo da jezicki profil ispitanika nije uticao na kvalitet

odgovora.

U 9. pitanju otvorenog tipa vezanom za vokabular, trebalo je objasniti glagole koji su
upotrebljeni u tekstu, a sluZe¢i se kontekstom. Nijedan ucenik nije dao tac¢an odgovor u
prvom delu pitanja. Kandidati su uglavnom ostavljali prazno mesto predvideno za odgovor,
dok je par ispitanika navelo glagol profaner (srp. oskrvnuti, poniziti, zloupotrebiti), koji po
znaCenju nikako ne odgovara glagolu s ‘ancrer, a ostali su pisali srpski prevod. Odgovore
koje smo najcesée dobijali u drugom delu pitanja, a odnose se na glagol obéir su — respecte
un loi i écouter. Prvi odgovor odgovara primarnom znacenju glagola, uz morfolosku gresku

u obliku infinitiva (respecte umesto respecter) i rodu imenice (un loi, a imenica je Zenskog
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roda une loi), dok drugi odgovor ne postoji kao takav u zvani¢cnom jednojezi¢cnom

194

francuskom re¢niku™", ali ga u kontekstu naSeg teksta mozemo smatrati prihvatljivim.

VI.11.4.1. Kratak zaklju¢ak

U ovoj testiranoj grupi ispitanici su proSe¢no resili 25% testa 1 nije bilo ispitanika koji je
tacno resio preko 50% testa, te zaklju€ujemo da nijedan ucenik jednojezi¢nih odeljenja
treceg razreda ne vlada kognitivnom akademskom kompetencijom iz francuskog jezika na

receptivnom nivou.

Jednojezi¢ni ucenici su pre svega poene zabelezili u 2. 1 7. zadatku sa viSestrukim izborom,
gde se testira prepoznavanje ta¢ne informacije, a o¢ekivano su imali vise poteskoca na
otvorenim pitanjima, gde se trazi razumevanje, analiza, stvaranje novih jezickih elemenata
od postojecih i slicno. Ispitanici su odgovore na ova pitanja izbegavali da daju ili su Cesto

prepisivali odlomke iz originalnog teksta.

Nesto veéi broj poena u odnosu na ostale ispitanike zabelezili su udenici koji dolaze iz OOS
,» Vladislav Ribnikar, na osnovu ¢ega zaklju€ujemo da je trajanje ucenja francuskog jezika
imalo pozitivan uticaj na uspeh na nasem testu. Takode, u€enice koje su ozbiljnije
pristupile reSavanju testa i koje imaju razvijeniju sposobnost inferencije zabeleZile su bolji

rezultat.

194 Uvid u leksikografsku definiciju glagola mogué je putem Internet adresa:
http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais/ob%C3%A9ir/55339?q=0beir#54963 ili
http://www.cnrtl.fr/definition/obeir (sajtovima pristupljeno 19.10.2015)
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VI1.11.5. Testiranje ucenika treceg razreda FiloloSke gimnazije u Beogradu (kontrolna

grupa) na testu pisane recepcije: Biologija

Test iz biologije na francuskom jeziku radilo je 12 ucenika treceg razreda FiloloSke

gimnazije u Beogradu.

Ispitanici iz ove testirane grupe na testu iz francuskog jezika ta¢no su resili 60,77% testa,
pri ¢emu je 66,67% ispitanika postiglo pozitivan rezultat. Takode, u€enici su opredeljeni ka
filoloskim izu¢avanjima i imaju pojac¢an nedeljni fond francuskog jezika. Shodno tome,
smatramo da filoloski ucenici imaju razvijene lingvisticke vestine koje im mogu pomo¢i

prilikom razumevanja pisanog strucnog teksta.

Prosecan broj poena koji su ispitanici postigli je 11 poena od moguéih 18, odnosno
ispitanici su osvojili dovoljan uspeh sa prosecno 61,11% ta¢nih odgovora. Pozitivan

rezultat sa 51% tacno reSenih pitanja ostvarilo je 66,67% ucenika.

Na grafikonu br. 72 prikazali smo postignuée uéenika iz ove kontrolne grupe na testu iz

biologije za trec¢i razred.
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Grafikon 72. Postignuce ucenika treceg razreda FiloloSke gimnazije na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom)

Najveci procenat u€enika (33,33%) tacno je resio manje od 50% naSeg testa i time ostvario
nezadovoljavajuci rezultat, zatim su najbrojniji kandidati bili sa dovoljnim uspehom (25%),
minimalno zadovoljavaju¢im uspehom (16,66%) i najzad isti broj u¢enika ostvario je
dobar, vrlodobar i odli¢an uspeh (8,33%). Minimalan broj poena na testu bio je 6 poena,
koliko su postigle dve u€enice (FIII.10 1 FIII.16). Obe ucenice imaju uspeh vrlodobar 4 iz
francuskog jezika, ali u¢enica sa Sifrom FIII.10 ima istu ocenu 1 iz predmeta Biologija, dok
ucenica FIII.16 ima odli¢an uspeh iz biologije, a uspeh iz predmeta Francuski jezik nije
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navela u anketi. Maksimalan rezultat od 18 poena zabelezila je jedna ucenica (FII1.9) koja
je pohadala 00S ,,Vladislav Ribnikar, a trenutno u¢i francuski jezik 1 u vannastavnom

kontekstu, a takode ima poloZen ispit nivoa B1 iz francuskog jezika.

Kako su izdvojene varijable uticale na uspeh ucenika iz filoloskog odeljenja mozemo videti

na slede¢em grafikonu br. 73:
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Grafikon 73. Uspeh ucenika treceg razreda Filoloske gimnazije na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom) — rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli
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Kandidati koji su ta¢no resili manje od polovine testa nalaze se u drugoj podgrupi ucenika,
koji su uc¢ili francuski jezik od treceg ili petog razreda, i u tre¢oj podgrupi ucenika koji jos
imaju i dodatne Casove francuskog jezika. Najuspes$nija kandidatkinja (FIIIL. 9), koja je
taéno odgovorila na sva pitanja, kako smo ranije videli, zavrsila je OOS ,,Vladislav
Ribnikar* i pohada dodatne ¢asove francuskog jezika. Poslednja varijabla ,,Ribnikar i
Casovi“ pokazala se kao najpozitivniji faktor za uspeh na testu, buduéi da su dve ucenice

(FII1.9 1 FII1.12) sa ovim profilom zabelezile vrldobar i odli¢an uspeh.

Pozitivna korelacija takode postoji izmedu rezultata na testu iz biologije i $kolskog uspeha.
Ispitanici koji imaju vrlodobar ili odli¢an uspeh iz predmeta Francuski jezik i Biologija
postigli su 1 pozitivan rezultat na naSem testu iz oblasti nervnog sistema. Jedino je ucenica
sa Sifrom FIIL.7, sa ocenom 3 iz Francuskog jezika i ocenom 4 iz Biologije, tac¢no resila
67% testa i time ostvarila dovoljan uspeh na naSem testu. U ovom slu¢aju mozemo govoriti
o individualnoj sposobnosti primene predznanja iz biologije, buduéi da ucenica ima bolju

ocenu iz nejezickog predmeta.

Dodac¢emo i to da je vecina uéenika bolji uspeh postigla na testu iz francuskog jezika. Ovo
moZemo smatrati o¢ekivanim, posto ucenici FiloloSke gimnazije tokom nastave francuskog

jezika nemaju prilike da se srecu sa strucnim tekstom sli¢ne teme.

Tako je ucenica FIII.10 iz podgrupe ,,Ostale Skole* na prvom testu zabelezila dovoljan
uspeh, a na testu iz biologije nezadovoljavajuci rezultat. Ucenica FIII.1, koja je zivela na
francuskom govornom podrucju, na testu iz francuskog jezika ostvarila je vrlodobar uspeh,
dok je na testu iz biologije zabelezila dobar uspeh. Sa druge strane, ucenica FII1.9 iz
podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi‘ sa poloZenim ispitom nivoa B1, postigla je odli¢an uspeh na
oba testa. Samo je ucenica FIII.12, koja ima isti profil kao ucenica FIII.9, postigla dovoljan
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uspeh na testu iz francuskog jezika, a vrlodobar uspeh na testu iz nejezickog predmeta.
Budu¢i da ucenica ima odlican uspeh iz oba skolska predmeta, a da spada u podgrupu
,,Ribnikar i ¢asovi“, njen slabiji rezultat na testu iz francuskog jezika mozemo pripisati
nedostatku motivacije ili koncentracije prilikom reSavanja zadataka, dok je uspeh iz

biologije u skladu sa njenim profilom.

Na osnovu ovih podataka mozemo zakljuciti da su, u ovoj grupi ispitanika, lingvisticka

znanja bila od velikog uticaja na reSavanje testa iz nejezickog predmeta.

Ovu tvrdnju dokazuje i uporedna analiza uspeha ucenika Filoloske gimnazije na prvom
delu testa koji se odnosi na pisanu recepciju, i na drugom delu testa koji ispituje poznavanje
terminologije. Naime, ispitanici su bolji uspeh postigli na drugom delu testa, $to znaci da se

bolje snalaze prilikom prepoznavanja, objasnjavanja termina i trazenja sinonima:
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Grafikon 74. Poredenje postignuca ucenika treceg razreda FiloloSke gimnazije na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francuskom)

Na delu testa iz biologije koji se odnosi na razumevanje Citanjem, ispitanici su postigli u
proseku 4,6 od mogucih 9 poena, dok su na pitanjima koja se odnose na stru¢nu
terminologiju zabelezili prose¢no 6,4 od maksimalnih 9 poena. Najve¢i procenat ucenika
(58,32%) je na pitanjima koja se odnose na razumevanje ¢itanjem zabeleZio

nezadovoljavajuci rezultat (manje od polovine tacno resenih zadataka), dok je na delu testa
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koji se odnosi na stru¢nu terminologiju bilo najvise u¢enika sa vrlodobrim uspehom

(41,66%).

Sada ¢emo analizirati greSke koje su filoloski ispitanici zabeleZili na zatvorenim 1

otvorenim pitanjima.

75.0 75.0 75.0

58.33

41.67
40! |

Procenat pogres$nih odgovora

25.0

20} 16.67 16.67 16.67

1.pitanje  2pitanje  3.pitanje  4.pitanje  5S.pitanje  6.pitanje  7.pitanje  8.pitanje  9.pitanje

Grafikon 75. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima treceg razreda

Filoloske gimnazije na testu iz biologije (na francuskom)

Na zadacima o sadrzaju procitanog teksta najmanje pogresnih odgovora belezimo u 2.

pitanju viSestrukog izbora (16,67%), a najviSe netacnih odgovora u 1. zadatku takode
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zatvorenog tipa i 6. zadatku otvorenog tipa (po 75%). Budu¢i da su filoloski ispitanici
napravili isti broj greSaka na oba tipa zadataka, ne mozemo reci da im je jedna vrsta
zadatka zadala viSe poteSkoca, ve¢ ono §to se u pitanjima ispituje. Naime, ispitanici su vise
gresili u pitanjima gde je trebalo prepoznati cilj pisanog teksta, protumaciti poredenje

se¢anja sa rasutim delovima slagalice i objasniti proces dugotrajne potencijacije.

Na poslednja tri pitanja o poznavanju jezicke materije, belezimo isti slucaj. Najmanje
netac¢nih odgovora (po 16,67%) dobili smo u 7. zatatku povezivanja pojma sa
odgovaraju¢om definicijom i u 9. pitanju gde se trazilo definisanje ili objasnjenje reci iz
teksta. Znatno vise pogresnih odgovora (75%) nalazimo u 8. zadatku otvorenog tipa u

kojem se os ucenika trazilo da u tekstu pronadu sinonime ponudenih reci.

Na osnovu ovih podataka zaklju¢ujemo da su se ucenici bolje pokazali na zadacima koji
proveravaju sposobnost intenzivnog ¢itanja i uocavanje leksickih osobina jezika nego na

zadacima koji iziskuju ekstenzivno ¢itanje teksta radi globalnog razumevanja.

Sada ¢emo navesti nekoliko primera odgovora filoloskih ucenika na dva poslednja otvorena
pitanja na prvom delu testa. CitiraCemo odgovore ucenika razli€itih jezickih profila, kako

bismo uporedili kvalitet njihovih odgovora.

Ucenica FIII.1 koja je Zivela na fancuskom govornom podru¢ju, ima diplomu nivoa B1, a

na testu iz biologije je ta¢no resila 77,78% zadataka, u 5. zadatku je napisala:
L’amygdale est une structure cérébrale qui jauge nos souvenirs, elle les filtre et classe.

U odgovoru odmah vidimo da je u€enica sledila zahtev zadatka i napravila jednu nau¢no
prihvatljivu reCenicu od Cetiri zadate reci. Odgovor je jasan i koherentan, §to je 1 bio cilj

zadatka, a u€enica je koristila svoju konstrukciju re¢enice iako se posluzila glagolima iz
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teksta (jauger, filtrer). Pritom, ispitanica nije zabelezila nijednu pravopisnu, semanticku ili

gramatiCku gresku.

Ucenica FIII.2 koja u¢i francuski jezik izvan gimnazije, a na testu je postigla dovoljan

uspeh sa 61,11% tacno reSenog testa, odgovorila je:
Amygdale est une structure cérébrale qui classe les souvenirs.

Ovo je jos$ jedan dobar primer u kojem nema lingvistickih greSaka, a ucenica je sastavila

sadrzajno tacnu i jasnu definiciju pojma amigdala.

I njen vrsnjak sa Sifrom FIII.14, koji takode ima zvani¢no potvrden nivo B1 francuskog
jezika, a na testu je zabelezio nezadovoljavajuéi uspeh sa 44,44% tacno reSenog testa,

srocio je tacan odgovor svojim recima:

Amygdale est une structure cérébrale qui nous utilisons pour classer les informations et

pour créer le souvenir.

Ovaj odgovor je takode vrlo kvalitetan sa aspekta sadrzaja, narocito iz razloga Sto se ucenik
pored zadatih reci nije sluzio drugim leksickim elementima iz teksta. Smisao odgovora nije
naru$en sintaksickom greskom — upotreba relativne zamenice u relativnoj recenici (une

structure cérébrale qui nous utilisons, a treba que nous utilisons, buduci da je une structure

cerébrale direktni objekat, a ne subjekat glagola utiliser).

Za kraj analize odgovora na 5. pitanje, naves¢emo odgovor ucenice FIIL.9 koja je sve

zadatke na testu resila ta¢no, a spada u podgrupu ,,Ribnikar i ¢asovi‘:
L’amygdale est une structure cérébrale qui classe les souvenirs selon leur importance.

Ovo je jos jedan precizan i koncizan odgovor bez jezickih gresaka.
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Na osnovu izdvojenih primera mozemo izvesti zakljuc¢ak da su odgovori u¢enika kvalitetni,
da su oni ucenici koji su dali tacan odgovor dobro razumeli zahtev zadatka i odlomak teksta
u kojem se govori o amigdali, te da su uspesno upotrebili zadate reci 1 sastavili novu
misaonu celinu. Takode, moze se lako uociti da ucenici poklanjaju jednaku paznju sadrzaju
1 formi odgovora. Oni dobro poznaju i primenjuju jeziiCka pravila, buduci da je u Cetiri
navedena primera bila zabelezena samo jedna sintaksicka greska. Ovo se moze oc¢ekivati od
ispitanika, jer se upravo usavrSavaju u oblasti filoloskih studija. Analizirani primeri takode
pokazuju da su jednako tacne 1 precizne odgovore mogli da pruze ucenici iz razli¢itih

podgrupa.

U nastavku ¢emo prikazati par primera kratkih odgovora u 6. pitanju, gde je trebalo
objasniti nastanak dugotrajne potencijacije. Radi se o odgovorima dve ucenice ¢ije smo

odgovore naveli kao primere za prethodno pitanje.
U 6. zadatku, ucenica FIIL.9 je odgovorila sledece:

Les synapses peuvent se modifier si les neurones sont actifs, et ¢ca peut laisser une trace qui

dure longtemps dans les réseaux neuronaux actives.

I u ovom odgovoru ucenica je slobodno formulisala recenicu, ne oslanjajuéi se ¢vrsto na
jezicke elemente iz originalnog teksta, Sto predstavlja kvalitet njenog odgovora. Pored toga,

sa lingvisticke strane, reCenica je takode potpuno ispravna.
Odgovor njene vrinjakinje FIII.1, je slede¢i:
C’est la création des synapses ou se trouvent nos souvenirs qui se changent pendant le

temps ou restent permanentes.
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Za razliku od odgovora na 5. pitanje, koji je bio tacan, jasan i bez jezickih gresaka, u ovom
pitanju je ista uenica imala poteskoca prilikom razumevanja i objaSnjavanja pomenutog
fenomena iz teksta. lako je sadrzaj reCenice netacan, ona je jezicki ispravna. Medutim,
uocavamo dve greSke — upotreba glagola se changer (srp. presvuci se) umesto
neprominalnog oblika changer, verovatno pod uticajem interferencije srpskog jezika (u
srpskom jeziku je glagol povratan, menjati se); odabir priloga (pendant le temps), takode
pod uticajem srpskog (secanja se menjaju tokom vremena) koji se kombinuje sa datom
imenicom ¢e$c¢e uvedenom pokaznim pridevom (pendant ce temps), dok bi u ovom
kontekstu trebalo staviti avec le temps (srp. s vremenom) ili au fil du temps (srp.

vremenom).

Na kraju ¢emo prikazati primer ucenice FIII.11, koja ima privatne ¢asove francuskog

jezika, a na testu je ostvarila nezadovoljavajuéi uspeh sa 47,22% ta¢nih odgovora:
Le PLT est la de se renforcer (étre fixe).

Ovo je jos jedan primer netacnog odgovora, kao posledica nerazumevanja dela teksta koji
se odnosi na opisivanje dugotrajne potencijacije. Na osnovu odgovora zaklju¢ujemo da se
PLT ojacava i fiksira u mozgu, a ustvari su sinapse one koje ojacavaju, a se¢anje fiksira u
mozgu. Ucenica je takode napravila jednu morfolosku omasku — pogresno preuzet rod
imenice iz teksta (le PLT, u muskom rodu, a imenica je zenskog roda, la potentialisation),
kao i jednu sintaksi¢ku greSku u finalnoj implicitnoj re¢enici (umesto La PLT est la pour se

renforcer, ona je upotrebila predlog de ispred infinitiva se renforcer).

Ovi primeri nam pokazuju zasto su filoloSki u¢enici zabeleZili veci broj neta¢nih odgovora

u 6. pitanju. lako su i dalje obracali paznju na jezicku formu, odgovori su sadrZzajno manje
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precizni ili ¢ak netacni, jer u€enici nisu jednako dobro razumeli ulogu amigdale u mozgu i
funkcionisanje nesto slozenijeg pojma dugotrajne potencijacije. Najzad, mozemo uociti da
filoloski ucenici razli¢itog jezickog profila i broja poena na testu prave iste greske, ali i

mogu dati jednako jasne i koherentne odgovore.

U pitanju otvorenog tipa koje je u vezi sa leksikom, filoloski ispitanici su bili jednako

uspesni. Oni su uglavnom davali kratke odgovore u vidu sinonima trazenih glagola.

Na osnovu konteksta u kojem je glagol pr (srp. vezati, usaditi) upotrebljen u tekstu,

ispitanici su najcesce dali sledeca objasnjenja:

e Rester; maintenir; étre mémorisé; conserver; rester quelque part

Kao sinonime ili objasnjenja glagola obéir dobijali smo odgovore:

e Respecter; étre basé sur; faire ce que quelqu 'un te dis; se dérouler avec certains
régles ou lois; suivre

Kao i1 kod otvorenih pitanja na prvom delu testa, ortografska i gramaticka pravila su u
potpunosti poStovana, osim u odgovoru se dérouler avec certains régles ou lois. U ovom
primeru opazamo pravopisnu greSku (régles umesto regles) i morfolosku gresku — slaganje
prideva sa imenicama zenskog roda u mnozini (certains régles ou lois umesto certaines). Iz
leksice perspektive, na osnovu tekstualnog konteksta, svi odgovori su prihvatljivi osim étre
basé sur (srp. biti zasnovan,a na) koji ne odgovara znacenju glagola obéir (srp. (po)slusati,

pokoravati se'*).

19 Izvor prevoda: Markovié¢, 1993: 385.
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VI.11.5.1. Kratak zakljuc¢ak

Posto su ucenici FiloloSke gimnazije u proseku tacno resili 61,11% testa, pri Cemu je
66,67% ispitanika ostvarilo pozitivan rezultat, mozemo rec¢i da je viSe od polovine uc¢enika

uspesno savladalo zadatke na testu nejezickog predmeta.

Za ovakav rezultat je pre svega zaduzeno jezi¢ko predznanje ispitanika, buduci da su oni sa
boljim rezultatom na testu iz francuskog jezika i sa boljim uspehom u skoli iz predmeta
Francuski jezik postigli bolje rezultate. Ovaj podatak potvrduje da su lingvisticka znanja

glavni faktor uspeha dobrog razumevanja stru¢nog teksta.

Dodaéemo i to da se kao najuspesnija podgrupa medu filoloskim ucenicima izdvaja

kategorija ,,Ribnikar i ¢asovi®.

Kada govorimo o zadacima na kojima su ucenici bili uspesniji, analiza je pokazala da su
oni bolje savladali pitanja koja angazuju vestinu intenzivnog ¢itanja i uo¢avanje leksickih
osobina jezika — veci broj poena ostvarili su na delu testa koji proverava poznavanje

leksicke materije.

Pri analizi rezultata na otvorenim pitanjima, uocili smo pre svega dobro vladanje
pravopisom, leksikom 1 morfosintaksom cak 1 kada odgovori nisu bili ¢injeni¢no

prihvatljivi.

V1.11.6. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja treceg razreda na testu pisane recepcije: Biologija

Pretpostavka od koje smo krenuli pre nego $to smo sproveli istrazivanje bila je da ¢e

ucenici dvojezi¢nih odeljenja posti¢i nabolji rezultat na testu iz biologije za tre¢i razred, da
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¢e njih slediti ucenici iz filoloskog odeljenja, a da ¢e ucenici jednojezi¢nih odeljenja zauzeti

tre¢e mesto.

Zahvaljuju¢i CLIL pristupu koji se koristi u nastavi biologije na francuskom jeziku
(usmerenost ka razvijanju CALP kompetencije), bilingvalni ucenici bi trebalo da vladaju
vestinom razumevanja pisanog stru¢nog teksta, a da su tokom nastave usvojili strucne

francuske termine iz oblasti koja je obuhvacena nasim testom.

Ucenici FiloloSke gimnazije tokom nastave u gimnaziji ne uce biologiju na stranom jeziku,
ali imaju pojacan fond ¢asova jezickog predmeta (5 casova nedeljno) i usavrsavaju se u
oblasti filoloskih nauka, te bi trebalo da imaju razvijenu vestinu Citanja tekstova iz razlicitih
oblasti na francuskom jeziku. Oni su takode iz predmeta Biologija (nedeljni fond od 2

Skolska Casa) obradili lekcije vezane za nervni sistem.

Iako imaju fond od 2 ¢asa francuskog jezika i biologije nedeljno, ispitanici iz jednojezi¢nih
odeljenja nastavu nejezickog predmeta prate na srpskom jeziku, a tokom nastave
francuskog jezika su prevashodno usmereni na usvajanje gramatickih sadrzaja i
standardnog vokabulara. Na testu iz francuskog jezika, gde se upravo proveravaju BICS
vestine, polovina kandidata nije postigla pozitivan rezultat, stoga je nasa hipoteza da ¢e test

iz oblasti biologije kandidatima iz tradicionalne nastave zadati brojne poteskoce.

Ako uporedimo prose€an broj poena koji su ispitanici zabeleZili na testu iz biologije, nasa
pretpostavka se pokazuje ispravnom. Kandidati iz CLIL odeljenja zabeleZili su najvisi
prosecan broj poena — 13,1 od mogucih 18 poena — zatim slede ispitanici iz Filoloske

gimnazije sa 11 poena i na kraju ucenici jednojezi¢nih odeljenja sa prosecnih 4,5 poena.
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Po broju ispitanika sa pozitivnim rezultatom na testu, bilingvalni u¢enici ponovo imaju
prvenstvo po rangu. Medu dvojezi¢nim ucenicima je 67,87% postiglo pozitivan uspeh. Za
njima odmah slede filoloski u€enici sa 66,67% ispitanika koji su ta¢no resili viSe od
polovine zadataka, dok nijedan kandidat iz jednojezi¢nih odeljenja nije tacno resio preko
50% naseg testa. Detaljnije prikazan uspeh po grupama ispitanika mozemo posmatrati na

grafikonu br. 76:
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Grafikon 76. Uporedni prikaz rezultata ispitanika treceg razreda na testu iz biologije
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Ucenici dvojezi¢nih odeljenja su u ve¢em procentu postigli dobar, vrlodobar i odli¢an
uspeh u odnosu na ispitanike iz Filoloske gimnazije. Dobar uspeh postiglo je 17,85%
ispitanika, vrlodobar 14,28% i odlican uspeh 21,43% kandidata, u odnosu na po 8,33%

ucenika iz Filoloske gimnazije sa dobrim, vrlo dobrim i odli¢nim uspehom.

Ako uporedimo uspeh uéenika na prvom delu testa, koji se odnosi na razumevanje
procitanog teksta, i na drugom delu, koji se odnosi na termine iz biologije, vide¢emo da su
ispitanici iz sva tri uzorka u proseku ta¢no resili najvise pitanja iz oblasti leksike. Grafikon

br. 77 prikazuje poredenje rezultata na dva pomenuta dela testa:

436



Bl Razumevanje ¢itanja
81.44 [ Leksika

Procenat uspesno reSenih pitanja

Dvojezi¢na Jednojezi¢na Filolosko

Odeljenja

Grafikon 77. Uspeh ucenika treceg razreda na pitanjima vezanim za pisanu recepciju i

leksiku na testu iz biologije

U sva tri uzorka, ispitanici su bili za 20% uspesniji na zadacima koji se odnose na
terminologiju francuskog jezika iz oblasti nervnog sistema u odnosu na pitanja koja su
vezana za pisanu recepciju. Najbolji uspeh na oba dela testa o¢ekivano su postigli CLIL
ucenici (59,67% tacnih odgovora o procitanom tekstu i 81,44% na pitanjima o vokabularu).
Ovi podaci nam pokazuju da je uspeh ispitanika eksperimentalne i kontrolne grupe na testu

viSe rezultat tacno reSenih zadataka na drugom, nego na prvom delu testa.
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Ako analiziramo postignuce ispitanika na testu u odnosu na pet izdvojenih varijabli,

dobijamo sledeée podatke:

Ribnikar
Ostale $kole
Ostale Skole i ¢asovi

testa

Ostale $kole i boravak
Ribnikar i ¢asovi

J11j

Sno reSenog

Procenat uspe

66,94 27,78 66,67
Dvojezi¢na Jednojeziéna FiloloSko
Odeljenja

Grafikon 78. Uporedna analiza rezultata na testu iz biologije za treci razred prikazana u

odnosu na pet izdvojenih varijabli

Medu ucenicima CLIL odeljenja najslabiji rezultat na testu iz biologije (prose¢no 66,94%
tadno reSenog testa) postigli su uéenici sa zavrsenom OOS ,,Vladislav Ribnikar®, dok su
medu ucenicima iz Filoloske gimnazije najslabiji bili ucenici koji su zavrsili druge osnovne
Skole (48,61%), a medu jednojezicnim u¢enicima ispitanici iz podgrupe ,,Ostale Skole 1

Sasovi® (19,44%).
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Sa druge strane, faktor zavrSene OOS ,,Vladislav Ribnikar“ i pohadanje privatnih ¢asova
francuskog jezika pokazao se kao najbolji za uspeh na naSem testu medu CLIL ucenicima,
koji su tacno resili u proseku 86,11% testa. Isto vaZzi i za ispitanike iz FiloloSke gimnazije
sa ovim profilom, koji su zajedno 93,06% testa resili tacno. Najuspesniji medu
jednojezi¢nim kandidatima su bili ispitanici iz podgrupe ,,Ribnikar*, buduéi da suu

proseku uspeli ta¢no da odgovore na 27,78% testa iz biologije.

Kao zajednicki faktor koji je uticao na postizanje boljeg uspeha na testu, u sve tri grupe se
izdvaja duzina ucenja francuskog jezika. Ovaj podatak smatramo o¢ekivanim, buduci da je
duzina ucenja jezika prema nekim autorima preduslov za savladavanje CALP kompetencije

(Cummins, 2008).

Skolski uspeh iz predmeta Biologija nije se pokazao kao znagajan faktor za postignucée
ucenika na nasem testu. lako je Skolski uspeh u sva tri uzorka vrlodobar — prose¢na ocena
ucenika CLIL odeljenja je 4,40, jednojezi¢nih 4,37 1 filoloskog odeljenja 4,44 — CLIL
ispitanici su na naSem testu postigli dobar uspeh, ispitanici iz jednojezi¢nih odeljenja

nezadovoljavajuci uspeh, a ucenici filoloskog odeljenja dovoljan uspeh.

Sa druge strane, ocena iz predmeta Francuski jezik je dobra indicija uspeha na testu iz
biologije na francuskom. CLIL ucenici imaju prose¢nu ocenu odli¢an 4,86, filoloSki ucenici
vrlodobar 3,77, a jednojezi¢ni dobar 3,48. Ako ovome jo§ dodamo ¢injenicu da je na testu
iz francuskog jezika bio isti odnos snaga medu testiranim grupama, mozemo zakljuciti da
su lingvisticke vestine bile kljucne za razumevanje sadrZaja stru¢nog testa iz biologije.

Ispitanici sa boljim jezickim predznanjem ostvarili su bolji rezultat na nasem testu.
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Ako se osvrnemo na pocenat neta¢nih odgovora rasporeden po pitanjma, dobijamo sledece

podatke:
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Grafikon 79. Uporedni prikaz procenta pogresnih odgovora na testu iz biologije za treci

razred ucenika dvojezicnih, jednojezicnih i filoloskog odeljenja

NajviSe pogresnih odgovora dvojezi¢ni ucenici su napravili u 6. pitanju (59,26%), dok su
svi dali tatne odgovore u 7. pitanju. Jednojezi¢ni u€enici nisu dali nijedan tacan odgovor u
6. pitanju, 8. pitanju i 9. pitanju, a namanji procenat greSaka zabelezili su u 7. pitanju
(20,69%). Ispitanici iz FiloloSke gimnazije najvise pogresnih odgovora su dali u 1. pitanju,

6. pitanju i 8. pitanju (po 75% netacnih odgovora), a najmanji procenat pogresnih odgovora
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bilo je u 2. pitanju, 7. pitanju i 9. pitanju (po 16,67%). Cini se da je ispitanicima iz sve tri
grupe najvise poteskoca zadao 6. zadatak, dok su najlakse savladali 7. zadatak. Ovo je
predvidljiv podatak, buduci da je 7. pitanje zatvorenog tipa i svodi se na prepoznavanje, to
jest ucenici treba samo da povezu bioloSke pojmove sa njima odgovaraju¢im definicijama.
6. zadatak je, sa druge strane, mnogo kompleksiji, buduéi da ispitanici najpre treba da
razumeju eksplicitnu ideju iz teksta, ali vezanu za sloZeniju biolosku pojavu, a zatim da
daju svoje objasnjenje iste. Podsecamo da je vec¢ina jednojezi¢nih ucenika koristila

strategiju preskakanja ovog pitanja i da su ostavili prazno mesto za odgovor.

Pisanu produkciju ispitanika iz sve tri grupe odvojeno smo analizirali na primeru 5.
zadatka, 6. i 9. zadatka.

Sada ¢emo za unakrsnu analizu odgovora izdvojiti najreprezentativnije odgovore po grupi
ispitanika. Trudili smo se da odabremo odgovore ucenika sa slicnim procentom ta¢nih

odgovora na testu i sli¢nog jezi¢kog profila.

U 5. zadatku stavljanja poznatih re¢i u novi kontekst, dobili smo slede¢e odgovore od

ispitanika iz dvojezi¢nog, jednojezi¢nog i filoloSkog odeljenja:

Ucenica DIII.1 (100% ta¢no resen test, zavrSena 00S ,,Vladislav Ribnikar* i poloZen ispit

DELF B1 nivoa):

Amygdale est une structure cérébrale dont le réle est de classer les souvenirs.
Ispitanik sa Sifrom JIIL.5 (50% resenog testa, podgrupa ,,Ostale Skole*):
L’amygdale, qui se trouve dans la structure cerebrale, classe les souvenirs

Ucenica FIIL9 (uspeh na testu 100%, podgrupa ,,Ribnikar i ¢asovi®):
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L’amygdale est une structure cérébrale qui classe les souvenirs selon leur importance.

Ono §to prvo uocavamo jeste da su ispitanici iz razliCitih uzoraka dali leksicki 1 sintaksicki
slicne odgovore. Sva tri odgovora su jasna i koncizna. Osnovna razlika u kvalitetu
odgovora je sto je ucenik iz jednojezi¢nog odeljenja zabelezio dve pravopisne greske
(nedostatak akcenta u pridevu cerebrale i interpunkcijskog znaka na kraju recenice), dok su

odgovori ucenica iz preostale dve testirane grupe besprekorni i po sadrzaju i po formi.

U 6. zadatku od ispitanika se trazilo da svojim re¢ima objasne fenomen dugotrajne

potencijacije.
Ucenica DIIIL.22 (80,56% tacno reSenog testa, podgrupa ,,Ostale Skole®):

Quand les neurons sont simultanément actifs, la force de la synapse est renforcée et les

synapses sont modifiées et elles restent comme ¢a pendant les semaines, les mois.

Ucenica sa Sifrom JIIL.6 (47,22% ta¢nih odgovora, ,,Ostale Skole*) odgovorila je tako $to je

prepisala deo originalnog teksta, ali uz odredene greske:

La force de la synapse entre deux neurones se trouve renforcée si ces neurones sont

simultanément actif

Ucenica je pridev actif ostavila u jednini, iako u tekstu stpiSe actifs, posto se pridev slaze sa
imenicom neurones u mnozini. Takode, u¢enica nije primenila pravilo interpunkcije koje

nalaZze da se stavi tacka na kraju jedne misaone celine.
Ucenica filoloSkog odeljenja FIIL.9 (rezultat na testu 100%, podgrupa ,,Ribnikar i ¢asovi®):

Les synapses peuvent se modifier si les neurones sont actifs, et ¢ca peut laisser une trace qui

dure longtemps dans les réseaux neuronaux actives.
442



Kao i ucenica dvojezi¢nog odeljenja, ona je dala jasan odgovor parafraziraju¢i deo teksta i
navode¢i klju¢ne podatke o pomenutom neuroloskom fenomenu, ali bez ijedne jezicke

greske.

Na prvi pogled, uocavamo da je ucenica iz jednojezi¢nog odeljenja prepisala odgovor iz
originalnog teksta uz odredene greske (actif — morfoloska greska, neslaganje prideva u
mnozini; pravopisna greSka — izostanak interpunkcijskog znaka na kraju recenice). Ucenice
iz dvojezi¢nog i filoloSkog odeljenja takode su dale jasan odgovor, ali parafrazirajuci deo
teksta. Dvojezi¢na ucenica napravila je pritom jednu sintaksi¢ku gresku (pogresan izbor
odredenog ¢lana elles restent comme ¢a pendant les semaines, les mois), dok filoloska

ucenica nije zabelezila nijednu gresku.

Na osnovu ovih primera zaklju¢ujemo da su CLIL i filoloski u¢enici davali slobodnije
odgovore i za razliku od jednojezi¢nih uc¢enika savladali vestinu parafraziranja, pri ¢emu su

zabelezili manji broj greSaka i pokazali da bolje vladaju gramatickom kompetencijom.

Na otvorenom pitanju vezanom za objasnjenje termina upotrebljenih u tekstu, mozemo
primetiti viSe sli¢nosti nego razlika u odgovorima ispitanika razlic¢itih testiranih grupa,

uprkos tome $to jednojezi¢ni ucenici ponovo zaostaju po broju i kvalitetu odgovora.

Kao objasnjenje glagola s ‘ancrer (srp. vezati, usaditi), bilingvalni 1 filoloski ispitanici su
navodili glagole rester, conserver, dok nijedan ispitanik jednojezi¢nog odeljenja nije dao
tacan odgovor. Zajednicko za ispitanike iz sve tri grupe je da su glagol obéir (srp.

pokoravati se, poslusati) objasnili glagolom respecter.
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VI.11.6.1. Kratak zakljuc¢ak
Imajuc¢i u vidu sve iznete podatke, mozemo izvuéi nekoliko glavnih zakljucaka.

Prvo, posto je vise od polovine ispitanika iz dvojezi¢nih i filoloskog odeljenja tacno resilo
vise od polovine testa iz biologije, moZze se re¢i da ovi u€enici vladaju kognitivnom
akademskom kompetencijom iz francuskog jezika na receptivnom nivou u oblasti biologije.
Sa druge strane, nijedan kandidat iz jednojezi¢nih odeljenja nije ta¢no odgovorio na vise od

50% testa, te oni nisu uspesno resili test i ne vladaju CALP kompetencijom.

Drugo, nasa hipoteza o dvojezicnim ucenicima kao najuspesnijim, o filoloskim ucenicima
kao drugim najuspesnijim i jednojezi¢nim ucenicima kao tre¢im po uspehu, pokazala se

taénom.

CLIL nastava se na primeru testa iz biologije pokazala kao efikasna, budu¢i da su ucenici
usvojili neophodne termine i savladali vestinu ¢itanja teksta o temama iz ovog Skolskog

predmeta.

Trece, na osnovu primera otvorenih odgovora, a i prethodno analiziranih primera za svaku
grupu odvojeno, mozemo izvuci zakljucak da su (1) dvojezi¢ni ucenici pokazali najbolje
razumevanje sadrzaja vezanog za biologiju na otvorenim pitanjima, ali ¢esto
zapostavljajuci pravopisna i morfosintaksicka pravila; (2) filoloski u€enici bili Cesce
neprecizni u sadrzaju odgovora iz perspektive nejezi¢kog predmeta, ali vrlo precizni i
dosledni u primeni gramatickih pravila sa zanemarljivim brojem greSaka; (3) jednojezicni
ucenici Cesto preskakali otvorena pitanja, prepisivali Citave reCenice iz teksta ili davali
odgovore koji nisu u potpunosti bili tacni i uz prisustvo kako morfosintaksickih, tako i

pravopisnih greSaka.
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V1.10.7. Test iz biologije za ¢etvrti razred

Za testiranje biologije na francuskom jeziku opredelili smo se za oblast genetike i temu

196

vezanu za mehanizme nasledivanja™®. Ovu oblast ucenici dvojezi¢nog i jednojezi¢nog

odeljenja Trece beogradske gimnazije i ucenici FiloloSke gimnazije obraduju u tre¢em

razredu, dok se ucenici jednojezi¢nog i dvojezi¢nog odeljenja Desete gimnazije ,,Mihajlo

Pupin“ ovom oblaséu bave u éetvrtom razredu'®’.

Za test smo odabrali dva autenticna dokumenta. Prvi je kratak tekst preuzet iz zvani¢nog

francuskog udZzbenika za biologiju za srednju $kolu, propracen fotografijama. Drugi teks

tje

odlomak iz knjige o genetici pod naslovom La Légende des génes : Anatomie d 'un mythe

moderne autora Zerara Lambera. Tekstovi su povezani i obraduju istu temu — ukritanje

jedinki, reprodukciju i prenoSenje genetickog materijala medu jedinkama srodnih vrsta

sisara.
Tabela 23. Analiza odabranog teksta iz biologije za cetvrti razred

Parametar Realizacija na testu

Vrsta teksta Specifi¢nost tekstova na ovom testu je §to postoje
odlomci iz dva razli¢ita izvora; prvi odlomak
preuzet je iz udzbenika za biologiju, za ucenike
srednje $kole u Francuskoj, a drugi odlomak je iz
francuskog priru¢nika iz genetike

Forma teksta Tekst eksplikativnog, didaktickog karaktera

196 \ideti prilog br. 11.

197 Za detaljnije podatke o programu za predmet Biologija po razredima videti:
www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20biologija.pdf (sajtu
pristupljeno 19.11.2015)
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Graficke karakteristike

Tekst podeljen u 2 celine, od ukupno 3 pasusa;

pored teksta su zastupljene ilustracije (3 fotografije)

Teme

Ukrstanje zivotinja genetski srodnih zivotinjskih

vrsta i kako se ono odrazava na genetiku

Funkcionalni stil

Naucnopopularan stil priru¢nika

Citalacka publika kojoj se tekst obra¢a

Ucenici srednje §kole; publika zainteresovana za

teme u vezi sa genetikom

Duzina

432 reci

Citljivost

Buduci da se radi o odlomcima iz dva izvora,
itanje 1 razumevanje moze biti otezano; sa druge
strane podeljenost teksta na pasuse olakSava

trazenje informacija u tekstu

Bogatstvo re¢nika

Kori$éen je standardni francuski jezik; Tekst obiluje
leksikom karakteristiénom za bilogiju ({’ADN,
I’inhibition, ’empreinte parentale, génique,
cellulaire...) kao i re¢ima koje su u svakodnevnoj
upotrebi (constater, le territoire, la population, le

lion...)

Raznolikost gramatickih struktura

- Glagolska vremena: imperfekat, perfekat,
prezent

- Glagolski nacin: sibzonktiv

- Stanje: aktiv i pasiv

- Vrste zavisnih recenica: obavestajne
nezavisne reCenice, zavisne vremenske,

nacinske, uzroc¢ne, posledi¢ne

Kada je re¢ o zadacima na testu, prvih sedam pitanja odnosi se na razumevanje procitanog

teksta 1 nose 10 poena, dok naredna tri pitanja mere znanje ispitanika iz oblasti stru¢ne
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leksike iz genetike i ona takode nose ukupno 10 poena. Kada saberemo broj poena sa dva

odvojena dela testa, dobijamo maksimalan rezultat od 20 poena.

Prvi deo pitanja sastoji se iz tri pitanja zatvorenog tipa i Cetiri pitanja otvorenog tipa.

Zatvorena pitanja:

2.

pitanje — visestruki izbor sa tri distraktora; oznaciti osnovni cilj procitanih tekstova
(1 poen)

pitanje — viSestruki izbor sa tri distraktora; oznaciti da li se tigar i lav uparuju
spontano, uvek, nikad ili u posebnim okolnostima (1 poen)

pitanje — ta¢no/netaéno/ne zna se, sa dva distraktora; oznaciti da li mazga i mula

imaju istu strukturu genetskog materijala (0,5 poena)

Otvorena pitanja:

10. pitanje — kratak odgovor; navesti osnovnu temu tekstova (1 poen)

5.

pitanje — kratak odgovor; razumeti i navesti razlike izmedu mazge i mule (2,5
poena)

6. pitanje — kratak odgovor; objasniti poreklo ovih fizioloskih razlika izmedu mazge
i mule (2 poena)

pitanje — kratak odgovor; primena reéi iz teksta u kontekstu; na osnovu sadrzaja
tekstova od ucenika se trazi da sastavi jednu nau¢no prihvatljivu recenicu sa tri

zadata termina koja se spominju u tekstu (2 poena)

Deo testa koji se 0dnosi na merenje poznavanja i razumevanja pojmova i sinonima

sadrzi tri zadatka.

Zatvorena pitanja:
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8. pitanje- visestruki izbor sa dva distraktora; oznaciti tacnu definiciju svakog od tri
ponudena pojma (3 poena)

Otvorena pitanja:

9. pitanje — od ucenika se trazi da u tekstovima pronadu, a zatim navedu sinonime
navedenih reci: proces nalazenja sinonima je olaksan time $to je dato u kom tekstu i
pasusu se sinonimi nalaze (3 poena)

10. pitanje — kratak odgovor; od ucenika se trazi da svojim re¢ima objasni ili navede
sinonime za dve ponudene reci sluzeci se kontekstom u kome su one upotrebljene (4

poena)
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V1.11.8. Testiranje u¢enika ¢etvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja Treée beogradske
gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® (eksperimentalna grupa) na testu

pisane recepcije: Biologija

U naSoj eksperimentalnoj grupi na testu za Cetvrti razred iz oblasti genetike ucestvovalo je
ukupno 23 ucenika, odnosno 15 ucenika iz Tre¢e beogradske gimnazije i 8 iz Desete
gimnazije.

Budu¢i da su ispitanici iz Tre¢e beogradske gimnazije pohadali ¢asove biologije na
francuskom jeziku tokom treceg razreda, a da ucenici Desete beogradske gimnazije i dalje
zvani¢no prate nastavu ovog nejezickog predmeta delimi¢no na stranom jeziku, naSa
hipoteza je da ¢e ucenici iz eksperimentalne grupe uspesno resiti nas test i dokazati da
vladaju kognitivnom akademskom kompetencijom na francuskom jeziku na receptivnom

nivou.

Na osnovu rezultata naseg testiranja, ispitanici su u proseku zabelezili 11,8 od mogucih 20

poena, Sto predstavlja 59% tacno reSenog testa i tek minimalno zadovoljavajuéi uspeh.
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Grafikon 80. Postignuce ucenika cetvrtog razreda dvojezicnih odeljenja na testu iz

predmeta Biologija (na francuskom)

Najveci broj ispitanika (34,8%) zabeleZio je upravo nezadovoljavajuci rezultat tacno resivsi
ispod 50% testa. Slede¢i po brojnosti su CLIL ucenici sa dovoljnim i dobrim uspehom (po
17,4%), zatim kandidati sa minimalno zadovoljavaju¢im uspehom (13,04%), i na kraju

ispitanici sa vrlo dobrim uspehom (4,35%). Ispitanika sa odlicnim uspehom nije bilo.

Najmanji broj poena bio je 6,5 poena, koliko je imala ucenica sa Sifrom DIV.11. Ona iz
francuskog jezika i biologije ima odli¢ne ocene, a zavrsila je OOS ,,Vladislav Ribnikar®.

Najvisi rezultat od 17 poena zabelezila je u¢enica sa Sifrom DIV.13, koja uci francuski
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jezik od prvog razreda, ima dodatne ¢asove francuskog jezika i polozen DELF ispit nivoa
B2.

Ako poredimo postignu¢e CLIL ispitanika iz razli¢itih podgrupa, formiranih u odnosu na

pet izdvojenih varijabli, rezultati su slede¢i:
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Ribnikar Ostale Skole Ostale kole Ostale skole Ribnikar
i casovi i boravak i Gasovi

Varijable

Grafikon 81. Uspeh ucenika dvojezicnih odeljenja cetvrtog razreda na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom) — rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Ispitanici sa nezadovoljavaju¢im uspehom, koji su tacno resili manje od 50% testa, nalaze

se u podgrupi ,,Ribnikar*, ,,Ostale skole*, ,,Ostale skole i ¢asovi“ 1 ,,Ribnikar i Casovi®.
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Ucenika sa minimalno zadovoljavaju¢im i dobrim uspehom bilo je u prve Cetiri podgrupe,
dok su ispitanici sa dovoljnim uspehom medu u¢enicima u prve tri podgrupe. Ucenica sa

vrlodobrim uspehom je u podgrupi ,,Ribnikar i ¢asovi®, kako smo i ranije spomenuli.

Podaci za podgrupu ,,Ribnikar i ¢asovi‘ nam delom pruzaju objasnjenje skromnog rezultata
iz biologije ucenika dvojezic¢nih odeljenja, buduci da imamo ispitanike istog jezickog
profila sa veoma razli¢itim rezultatom na testu. Za razliku od ucenice DIV.13 sa
vrlodobrim uspehom, u¢enik sa Sifrom DIV.34 zabelezio je svega 8,5 poena 1

nezadovoljavajuéi uspeh.

Ovaj podatak nam govori o nedostatku motivacije i zalaganja CLIL ucenika prilikom izrade
testa, koji je bio vidno izrazeniji na testu iz biologije, u odnosu na test iz francuskog jezika i
test iz istorije na francuskom jeziku. O tome svedoci i rezultat ucenika sa Sifrom DIV .4,
koji je ziveo na frankofonom podrucju, sluzi se francuskim jezikom i u vannastavnom
kontekstu, ima odlican uspeh iz predmeta Francuski jezik i Biologija, a na naSem testu je
ostvario dobar uspeh sa 75% ta¢nih odgovora. Na testu iz francuskog jezika isti ucenik je

imao 100% ta¢nih odgovora.

Kao faktor koji je najviSe uticao na bolji uspeh ispitanika na testu, slobodno moZemo
navesti boravak u¢enika na frankofonom podrucju buduc¢i da su ovi ispitanici zajedno tacno
resili 70,85% testa. Ispitanici sa najslabijim rezultatom spadaju u podgrupu ,,Ostale Skole®,

sa 51,05% ta¢nih odgovora.

Pozitvinu korelaciju izmedu Skolskog uspeha iz predmeta Francuski jezik 1 Biologija 1
rezultata na nasem testu nije moguce utvrditi, s obzirom na to da svi ispitanici imaju vrlo

dobar ili odli¢an Skolski uspeh iz ovih predmeta, a da su na testu postigli heterogene
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rezultate. Sa druge strane, gotovo svi ucenici su postigli slabiji rezulat na testu iz biologije
nego na testu iz francuskog jezika. Takode, oni ispitanici koji su imali bolji rezultat na testu
B2 pisane recepcije, osvojili su 1 veci broj poena iz biologije, Sto nas navodi na zakljucak
da je primena jezickih vestina bila vazna za ostvarivanje boljeg rezultata na testu iz

biologije.

Izuzetak su tri ucenice, koje su bolji rezultat postigle na testu iz nejezickog predmeta. One
su zabelezile nezadovoljavaju¢i (DIV.10 i DIV.28) i dovoljan rezultat (DIV.13) na testu iz
francuskog jezika, a na testu iz biologije dovoljan (DIV.10), vrlodobar (DIV.13) i
minimalno zadovoljavajuéi uspeh (DIV.28). Ovi rezultati nam govore o razli¢itoj motivaciji
ucenika pri izradi testova, kao 1 o eventualnoj izrazenijoj individualnoj sposobnosti primene

predznanja iz nejezickog predmeta.

Ako analiziramo uspeh ucenika na dva odvojena dela testa, o pisanoj recepciji i stru¢nom

re¢niku, dobijamo ove podatke:
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Grafikon 82. Poredenje postignuca ucenika Cetvrtog razreda dvojezicnih odeljenja na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francukom)

Na delu testa o pisanoj recepciji, najvise je bilo ispitanika (43,47%) sa dovoljnim uspehom,
koji su tacno resili izmedu 61% 1 70% ovog dela testa. Sa druge strane, najveci procenat
ispitanika je na delu testa iz leksike osvojio nezadovoljavajuci uspeh (60,88%), sa manje od
polovine tacno reSenih zadataka. Ucenici su, dakle, bili uspesniji na zadacima o pisanoj
recepciji. To potvrduje i prosecan broj poena zabeleZen po segmentima testa — U proseku 7

od 10 poena na prvom i 4,8 od mogucih 10 poena na drugom delu testa.
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Ispitanici su se bolje snasli na zadacima koja podrazumevaju umece razumevanja poruka
koje su eksplicitno i implicitno date u tekstovima, razumevanje leksike u kontekstu,
stvaranje novih informacija od postojecih, nego u lingvistickoj vezbi trazenja sinonima,

dodeljivanja leksikografskih definicija i objasnjavanja termina.

Ovo je sa jedne strane oCekivani podatak, s obzirom na to da ocekujemo da CLIL ucenici
vladaju tehnikama za razumevanje struc¢nog teksta ¢itanjem, sa kojima se redovno susrecu
tokom nastave biologije. Medutim, istovremeno je i1 iznenadujuci podatak. Ocekivali bismo
da su ucenici pored vestine Citanja tekstova iz biologije jednako dobro savladali i usvojili

struéne termine iz ovog predmeta.

Moguéi uzrok ovakvih rezultata je podatak koji smo dobili u upitniku nastavnice biologije
iz Desete beogradske gimnazije — francuski jezik je na ¢asovima u ¢etvrtom razredu (kada
se obraduje gradivo iz genetike) zastupljen sa samo 5%, dok se prostali deo vremena koristi
srpski jezik. Takode, odredeni broj ispitanika izostaje sa redovne nastave, te ne izvrSava

redovno svoje Skolske obaveze.

Kada sagledamo zadatke na kojima su bilingvalni ispitanici najvise gresili, poteSkoce

ispitanicima nije zadavao tip, nego sadrzaj zadatka. Rezultati su sledeci:
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Grafikon 83. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cCetvrtog razreda

dvojezicnih odeljenja na testu iz biologije (na francuskom)

Na delu testa koji se odnosi na razumevanje ¢itanjem, njvise poteskoca CLIL uc¢enicima
zadalo je 4. pitanje zatvorenog tipa. U ovom pitanju se traZilo da ispitanici izvedu zakljucak
na osnovu podataka koji nisu ekplicitno navedeni u tekstovima. Najmanje gresaka ispitanici
su zabelezili u 2. pitanju zatvorenog tipa (4,35%), gde je trebalo oznaditi glavni cilj
ponudenih tekstova medu Cetiri ponudena odgovora. Sa druge strane, na tri poslednja
pitanja o poznavanju stru¢nog vokabulara ispitanici su dali ¢ak 95,65% neta¢nih odgovora
u 9. pitanju otvorenog tipa. Napominjemo da nisu svi uc¢enici pogresili na sva tri ajtema,
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ve¢ da je ovo ukupan procenat pogresnih odgovora na tom zadatku. U ovom pitanju se od
ucenika trazilo da u tekstu pronadu sinonime zadatih re¢i. Najmanje pogre$nih odgovora na
ovom segmentu bilo je u polednjem zadatku (47,83%), gde su ispitanici svojim re¢ima na

osnovu konteksta objasnjavali dve izdvojene reci iz teksta.

Ovi podaci objasnjavaju zasto su CLIL ispitanici viSe poena osvojili na prvom, nego na
drugom testu. Oni su pokzali da umeju da (1) razumeju glavnu temu i cilj teksta, (2) izdvoje
relevantne podatke iz teksta, (3) shvate poruke koje nisu eksplicitno navedene u tekstu, (4)

daju objasnjenje reci sluzeéi se kontekstom.

Sa druge strane, vecina ispitanika nije pokazala da (1) prepozna sinonime i definicije

stru¢nih termina i (2) upotrebi termine u novom kontekstu.

Na primeru 6. 1 7. zadatka mozemo analizirati kratku pisanu produkciju ispitanika. U 6.
pitanju se od kandidata trazilo da objasne zaSto postoje razlike izmedu mule i mazge, dok je
u 7. pitanju trebalo napisati jednu nau¢no prihvatljivu re¢enicu ili definiciju uz pomo¢ tri

zadata termina.

Dvojezi¢ni ucenici su napravili najviSe greSaka u vezi sa ortografijom, uz nekoliko

morfosintaksickih 1 leksi¢kih greSaka 1 nepoStovanja postavljenog zahteva zadataka.

U 6. zadatku ucenica DIV.20 koja dolazi iz podgrupe ,,Ribnikar, a zabeleZila je 72,5%

tanih odgovora, odgovorila je:

Parce-que [’activité d’'un géne depend d’origine parentale. Mule est sterile, par-contre, le

bardot n’est pas.
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U prvoj recenici u¢enica je dala jasan i precizan odgovor na postavljeno pitanje i pokazala
da ume da izdvoji potrebnu informaciju iz teksta. Ovo je takode primer parafrazirane
reCenice iz teksta. Sa druge strane, druga recenica nije relevantna kao odgovor na
postavljeno pitanje. Od gresaka se isticu jedino ortografkse greske — pisanje veznika
spojeno crticom (parce-que umesto parce que; par contre umesto par contre) i nedosledna
upotreba akcenta (depend, a treba dépend; sterile umesto stérile).

Ispitanica DIV.26, koja je ta¢no resila 47,5% zadataka na testu, a dolazi iz podgrupe

,Obicne Skole®, napisala je:

Parce que certains genes ne s’éxpriment pas de la méme fagon celon qu’ils ont été transmis

par la mere ou par le pere

Ovo je tacan i precizan odgovor, ali je re¢enica doslovno prepisana iz teksta uz tri
pravopisne greske (s éxpriment UMesto s ‘expriment, méme umesto méme; celon umesto

selon) i nedostatak tacke kao interpunkcijskog znaka na kraju recenice.

Njena vrsnjakinja DIV.28 iz podgupe ,,Obi¢ne Skole* koja je tacno resila 52,5%,

odgovaorila je:

Parce que le mulet est issu du croissement d’un cheval et d’une dnesse et le bardot est le

produit de I’accouplement d’un ane avec une jument.

Ovo je jos jedan primer koji je skoro doslovno prepisan iz originalnog teksta, pri ¢emu je
ucenica izdvojila drugacije relevantne informacije od ostalih ispitanika, ali odgovor
mozemo smatrati taénim. Kao i u odgovoru prethodne ucenice, ispitanica DIV.28 je
pokazala da razume zahtev zadatka i odlomak teksta u kojem se obrazlazu uzroci razlika

izmedu mule i mazge, kao i sposobnost da odabere relevantne informacije za odgovor.
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Medutim, ni na ovom primeru ne mozemo analizirati kvalitet odgovora — slobodno
formulisanje recenice ili sposobnost parafraziranja. Pored toga, i u ovom primeru belezimo
isti tip greske kao iz prethodnih odgovora — pogresna ortografija imenice croisement

napisane sa udvojenim slovom ,,5° — croissement.

U 7. zadatku smo dobili sli¢an tip odgovora — direktno prepisanih iz originalnog teksta ili

slobodnijih odgovora koji ipak pozajmljuju odredene jeziCke elemente iz teksta.

Ucenica DIV.13, koja je tacno resila 85% testa, a pripada podgrupi ,,Ribnikar i ¢asovi®,

napisala je:

La méthylation est un processus de regulation d’expression génique, quand le radical
méthyle (CHa) se fixe sur une partie du génome et dans la majorité des cas cause

I’inhibition des gens qui se trouve dans cette séquence génomique.

Ovo je primer kvalitetnog i detaljnog odgovora i slobodnog parafraziranja odredenih delova
teksta. Odgovor je jasan uprkos po jednoj pravopisnoj, leksickoj i morfosintaksickoj gresci.
To su izostavljanje akcenta (regulation, a treba régulation) i upotreba imenice gens (srp.
ljudi) umesto genes (srp.geni), verovatno pod uticajem srpskog pravopisa i kongruencija

glagola sa subjektom (des gens qui se trouve umesto se trouvent).

U primeru ucenice DIV.20, ¢iji smo odgovor na prethodno pitanje takode analizirali, najpre
primecujemo da nije ispunjen zahtev zadatka koji nalaZe da se sastavi jedna nau¢no
prihvatljiva reCenica sa tri reci, a ne da se svaka od zadatih reci posebno objasni. Sa druge
strane, obja$njenja pojmova su jasna i podsecaju na definicije ovih pojmova kao odrednica

u reéniku:
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Le génome est ensemble des génes contenu dans le lot chromosomique du gamete.
Inhibition est est le fair de ralentissement d 'une fonction organique ou réaction chimique

par certains substances. Méthylation- régulation de I’expression génique

Sintaksicka i mofroloska greska koju smo zabelezili ne naruSavaju smisao iskaza. U
sintaksi¢ku greSku ubrajamo izostavljanje odredenog ¢lana ispred imenice (le génome est
ensemble, a treba da stoji le génome est ['ensemble), dok u morfoloske spadaja slaganje
prideva u mnozini i zenskom rodu (des genes contenu umesto contenus; certains

substances umesto certaines).

Na osnovu primera pisane produkcije u dva pitanja vezana za procitani tekst, mozemo da
zaklju¢imo da su dvojezicni ucenici pokazali sposobnost razlikovanja vaznih podataka od
detalja, razumevanje implicitnih ideja iz teksta i sposobnost upotrebe re¢i u novom
kontekstu u 7. zadatku. Sa druge strane, nisu pokazali izraZenu sposobnost izraZavanja

sopstvenim rec¢ima ili parafraziranja delova teksta.

U poslednjem pitanju ispitanici su imali moguénost da na svoj nacin objasne dve reci

preuzete iz teksta. Oni su pruzili slede¢e odgovore:
Accouplement, n.

e Croisement; reproduction; type de reproduction sexué; union sexuel du male et de
la female

Conserver, V.

e Rester; conservation; entretenir; Quand quelque chose entre dans notre organisme

et reste longtemps; Passer de temps a quelque place
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Svi odgovori odgovaraju znacenju zadatih rec¢i u kontekstu teksta u kome su upotrebljeni,
Sto znaci da su bilingvalni ispitanici dokazali umeée objasnjavanja reci i da su, pre svega,

razumeli znacenje zadatih termina u kontekstu.

Kao objasnjenje glagola conserver jedino ne mozemo prihvatiti odgovor conservation,

budu¢i da je to imenica izvedena iz istog glagola.

I u ovom zadatku belezimo morfoloske greske — slaganje prideva u rodu (reproduction
sexue umesto sexuee; union sexuel umesto sexuelle; oba primera moZemo pripisati
interferenciji, buduéi da imenice reproduction i union postoje i u engleskom jeziku, gde se
oblik prideva ne menja u zenskom rodu). Pored ovih, prisutna je i jedna leksicka greska —
oblik Zenskog roda prideva méle napisan je upravo pod uticajem oblika muskog roda

feméle, a pravilno je femelle.
VI.11.8.1. Kratak zakljucak

Dvojezi¢ni ispitanici na testu iz biologije osvojili su minimalno zadovoljavajuéi uspeh
ta¢no resivsi 59% naseg testa, pri cemu je 65,2% ucenika zabelezilo pozitivan rezultat od
preko 50%. Stoga moZemo izvu¢i zaklju€ak da se nasa hipoteza pokazala ispravnom, to jest
da je vise od polovine ucenika uspesno resilo nas test. Iz ovoga sledi da CLIL ucenici na
receptivnom nivou imaju razvijenu akademsku kompetenciju iz biologije na francuskom
jeziku, ali da je njihov uspeh na testu skroman. Ovu ¢injenicu mozemo objasniti
nedostatkom motivacije i zalaganja na testu jednog dela ispitanika, kao i podatkom da jedan
deo uzorka samo 5% gradiva iz biologije u ¢etvrtom razredu usvaja na francuskom jeziku, a

Ve.
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Kao najuspesnija varijabla na testu pokazala se varijabla ,,Ostale Skole i boravak®, buduéi
da je dvoje ispitanika iz ove podgrupe tacno resilo veéi procenat zadataka u odnosu na
ostale podgrupe. Takode, ispitanici sa boljim uspehom na testu iz francuskog jezika,
postigli su bolji uspeh na testu iz biologije, u odnosu na ucenike sa slabijim rezultatom na
testu iz francuskog jezika. Iz toga sledi da je za postignuée na testu iz nejezickog predmeta

od velikog znacaja bilo jezicko znanje.

Rezultati analize odgovora na otvorenim pitanjima pokazali su da su se CLIL ispitanici
bolje snasli na pitanjima o procitanim tekstovima nego o jezickoj materiji, te mozemo reci
da su oni bolje savladali vestinu ¢itanja stru¢nog teksta nego definisanje pojmova i

prepoznavanje njihovih sinonima.

Na osnovu analize pisane produkcije bilingvalnih ispitanika vidimo da ne postoji jaz
izmedu nivoa vestine razumevanja Citanjem i pisanog izrazavanja. U otvorenim
odgovorima oni su dokazali da mogu da prepoznaju relevantne podatke iz teksta i da svojim
reCima daju objasnjenje zadatih reci iz teksta. Pa ipak, vec¢ina ucenika nije pokazala
izrazenu vestinu parafraziranja ili slobodnog izrazavanja. Oni su pre svga pravili
pravopisne greske, zatim morfoloske i leksicke, ali ni u jednom primeru one nisu remetile

jasno razumevanje odgovora.
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V1.11.9. Testiranje u¢enika cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja Trece
beogradske gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin“ (kontrolna grupa) na testu

pisane recepcije: Biologija

U ovoj kontrolnoj grupi, u koju spadaju ucenici koji prate tradicionalni vid nastave
francuskog kao drugog stranog jezika, u testiranju iz biologije na francuskom jeziku
ucestvovalo je ukupno 26 ucenika Cetvrtog razreda, od toga 6 ucenika iz Tre¢e beogradske

gimnazije i1 20 ucenika iz Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin®.

Ucenici jednojezi¢nih odeljenja na testu iz francuskog jezika ostvarili su nezadovoljavajuci
uspeh sa 32,86% ta¢nih odgovora, a nastavu biologije prate na srpskom jeziku, te

oc¢ekujemo da na testu iz biologije nece zabeleziti pozitivan uspeh.

Prema rezultatima testiranja, prosecan broj poena koji su ispitanici postigli na testu bio je
7,8 od mogucih 20 poena. To znaci da su kandidati u proseku tacno resili 39% naSeg testa i

ostvarili nezadovoljavajuci uspeh, ¢ime se potvrduje nasa hipoteza.
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Grafikon 84. Postignuce ucenika cetvrtog razreda jednojezicnih odeljenja na testu iz

predmeta Biologija (na francuskom)

Manje od polovine ispitanika (30,76%) tacno je reSilo 51% testa iz biologije i time ostvarilo
minimalno zadovoljavajuci uspeh. Najbrojniji su bili kandidati koji su zabelezili
nezadovoljavajuci uspeh (69,24%), zatim minimalno zadovoljavajuéi (15,39%), dovoljan

(7,7%) i vrlo dobar uspeh (7,69%). Nije bilo ispitanika sa dobrim ili odli¢énim rezultatom.

Dvoje ucenika (JIV.23 i JIV.27) je osvojilo svega jedan poen. Oni su i na testu iz
francuskog jezika imali nezadovoljavajuci rezultat iako ucenik JIV.27 ima odli¢an $kolski

uspeh iz francuskog jezika i biologije. Sa druge strane, najbolji rezultat od 18 poena,
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postiglo je takode dvoje ucenika. Ucenica pod Sifrom JIV.4 ima ocenu 5 iz oba nastavna
predmeta u gimnaziji, u¢i francuski jezik od prvog razreda osnovne Skole, ima pomoc¢ iz
francuskog jezika i van redovne nastave,a na testu iz francuskog jezika zabelezila je odli¢an
uspeh. I ucenik JIV.9 je istog jeziCkog profila, osim §to je na naSem testu iz francuskog

jezika osvojio vrlo dobar uspeh.

Ako poredimo rezultate ucenika na testu sa njihovim uspehom iz predmeta Francuski jezik
1 Biologija, mozemo primetit prisustvo pozitivne korelacije — ve¢ina ucenika sa vrlodobrim
1 odli¢nim uspehom iz ovih nastavnih predmeta postigla je pozitivan uspeh na testu, dok su
ispitanici sa dobrim uspehom zabelezili nezadovoljavajuéi uspeh. Pa ipak, belezimo i
nekoliko izuzetaka. Ucenici JIV.5, JIV.6, JIV.15 1 JIV.27 uprkos oceni 5 iz oba predmeta
na testu su zabeleZili nezadovoljavajuéi uspeh. U ovim slucajevima moZemo govoriti o

nedostatku motivacije i nedovoljnog zalaganja prilikom izrade testa.

Prema rezultatima testiranja iz francuskog jezika i biologije na francuskom jeziku,
jednojezi¢ni ucenici postigli su za 6,14% bolji uspeh na drugom testu. Ovaj podatak
mozemo pripisati izrazenijoj sposobnosti u¢enika da primene prethodno steceno znanje iz
genetike. Takode, mozemo govoriti 1 variranju stepena motivacije ispitanika prilikom

izrade razliéitih testova.

Kada pogledamo uspeh ucenika jednojezicnih odeljenja rasporeden u odnosu na izdvojene
varijable, dobijamo sledece rezultate (na testu nije bilo ispitanika na koje se odnose

varijable ,,Ostale Skole* 1 ,,Ostale Skole i boravak*):
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Grafikon 85. Uspeh ucenika jednojezicnih odeljenja cetvrtog razreda na testu iz predmeta

Biologija (na francuskom) — rezultati u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Prema grafikonu br. 85, najslabije znanje pokazali su ispitanici na koje se odnosi varijabla
,»Ostale skole*, budu¢i da su postigli nezadovoljavajuci (85%) i minimalno zadovoljavajuéi
uspeh (15%). U tre¢oj podgrupi, ,,Ostale Skole 1 Casovi®, bilo je ucenika sa
nezadovoljavajuéim 1 minimalno zadovoljavaju¢im rezultatom (po 25%), ali i sa dovoljnim
uspehom (50%). Najuspesnija su bila dva u¢enika iz poslednje podgrupe, koje smo i ranije

pomenuli. Oni su ta¢no resili 90% naseg testa.
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Kao i u slucaju sa testiranjem pisane recepcije nivoa B2 francuskog jezika, za ovu
kontrolnu grupu, kljuéni faktor za postizanje boljeg uspeha na testu bila je zavriena OOS
,Vladislav Ribinkar* zajedno sa u¢enjem francuskog jezika u vannastavnom kontekstu. Na
osnovu ovog podatka zaklju¢ujemo da je za bolji uspeh na testu kljucni faktor ipak bilo

jezicko predznanje ispitanika.

Ako analiziramo uspeh u¢enika jednojezi¢nih odeljenja na zadacima u vezi sa
razumevanjem procitanog teksta i sa druge strane, zadacima koji se odnose na stru¢nu
terminologiju, rezultati pokazuju da su ucenici znatno vise poena zabelezili na zadacima u
vezi sa re¢nikom iz biologije. Prosecan broj zabelezenih poena na prvom delu testa je 1,8
poena od mogucih 10, dok su na drugom delu testa ispitanici prosecno osvojili 4,8 poena od
maksimalnih 10 poena. Ispitanici su dakle na oba dela testa zabeleZzili manje od polovine

ta¢nih odgovora. To potvrduje i grafikon br. 86:
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Grafikon 86. Poredenje postignuca ucenika cetvrtog razreda jednojezicnih odeljenja na

zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francukom)

Ako pogledamo procenat ispitanika sa nezadovoljavaju¢im uspehom, rezultati pokazuju da

ima 15,4% vise ispitanika koji su resili manje od 50% zadataka o razumevanju procitanog

teksta, nego o stru¢nom re¢niku. Ispod 10% ispitanika zabelezilo je minimalno

zadovoljavajuci rezultat na drugom delu testa, dok na prvom delu nije bilo kandidata sa

ovim uspehom. Suprotna je situacija sa brojem ucenika sa dovoljnim uspehom, dok je

identian procenat (7,69%) kandidata ta¢no resio izmedu 71% i 80% pitanja na oba dela
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naseg testa. Takode smo zabelezili 7,69% viSe u¢enika sa vrlo dobrim uspehom na drugom
delu testa o leksici, kao i sa odli¢nim uspehom (svega 3,85%), gde nije bilo ucenika koji su

tacno resili od 91% do 100% pitanja o tekstu.

Budu¢i da je oko dve trecine ispitanika postiglo nezadovoljavajuci uspeh na testu, lako
¢emo zakljuciti da su kandidati zabelezili veliki broj neta¢nih odgovora. Ucenici su nesto
vise gresili na pitanjima otvorenog nego zatvorenog tipa. Treba napomenuti da je u ovoj
kontrolnoj grupi veliki broj ispitanika ostavljao prazna mesta za odgovor, naro¢ito kod

pitanja otvorenog tipa.
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Grafikon 87. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cCetvrtog razreda

Jjednojezicnih odeljenja na testu iz biologije (na francuskom)

U svim zadacima, osim u 2. pitanju i 8. pitanju zatvorenog tipa, ucenici su zabelezili preko
50% netacnih odgovora. U 2. pitanju je bilo najmanje greSaka, i to 23,08%. U ovom pitanju
se od kandidata trazilo da oznace tacan medu Cetiri ponudena odgovora koja se odnose na
glavni cilj datih tekstova. U 8. pitanju se trazilo da ispitanici oznace ta¢ne definicije
struénih termina medu tri ponudena odgovora. Sli¢nost termina sa srpskim jezikom i znanje
ucenika iz genetike pomogli su vecini da prepoznaju acnu definiciju. Najveci broj neta¢nih
odgovora (po 84,62%) ucenici su dali u 7. pitanju i 9. pitanju, oba otvorenog tipa. U 7.
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pitanju je bilo ¢ak 19 praznih odgovora, a trazilo se da u€enici sastave nau¢no prihvatljivu
recenicu sa tri zadata termina, dok se u 9. pitanju o leksici trazilo da ucenici u tekstovima

pronadu sinonime zadatih reci.

Budu¢i da su ucenici napravili veliki broj greSaka, mozemo zakljuciti da veliki procenat
ispitanika na primeru ovog testa nije pokazao sposobnost (1) odredivanja osnovne teme, (2)
razumevanja poruka koje su eksplicitno ili implicitno navedene u tekstovima, (3)
sposobnost selektivnog izdvajanja podataka iz procitanih tekstova i (4) nalazenja odredene

poruke u tekstu letimi¢nim ¢itanjem.

Uprkos velikom broju praznih odgovora, ipak smo uspeli da izdvojimo nekoliko u 6.

pitanju i 7. pitanju i analiziramo tacnost i jezicki apekt odgovora.

U primerima datih odgovora izdvajaju se pre svega ortografske greske, zatim gramaticke i

greske sa koherentno$¢u odgovora.

U 6. zadatku objasnjenja porekla fizioloskih razlika izmedu mazge i mule, ucenica JIV .4,
koja spada u kategoriju ,,Ribnikar i casovi®, a na testu je zabeleZila 90% ta¢nih odgovora,

napisala je:

Parce que certains génes ne s’sxpriment pas de la méme fagon selon qu’ils ont été transmis

par la mére ou par la pere et l’activité d’'un gene peut dependre de son origine parentale.

Ucenik sa Sifrom JIV.8, koji u¢i francuski jezik izvan Skole, a na testu je zabelezio 70%

ta¢nih odgovora, napisao je:

Parce que ’activite de gens est differente et elle est dependant si le gene est transmis par la

mere ou par le pere.
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Ucenica JIV.14 sa 57,5% tacno reSenog testa, odgovorila je:

1ls sont le consequence d’un processus de regulation de l’expression génique (méthylation).
Certaines genes ne s ’expriment pas de la méme facon selon qu’ils sont transmis par la

mere ou par le pere.

Prema profilu u¢enika najpre vidimo da su odgovore pokusali da formulisu ispitanici koji

su zabelezili bolji uspeh na testu.

Prvi primer predstavlja najbolji odgovor, jer je ucenica ta¢no i precizno odgovorila uz
zanemarljive greske 1 omasSke koje ne ugrozavaju razumevanje odgovora. Mozemo izdvojiti
pravopisnu omasku i greSku — upotreba akcenta (imenicu muskog roda gene ucenica je prvi
put zapisala sa pogreSnim akcentom, géne; glagol dependre bez akcenta, a pravilno je
dépendre) i morfolosku omasku — rod imenice (la pere umesto le pere, verovatno pod

utiskom la mere koja stoji ispred).

U drugom odgovoru leksika i sintaksa blago narusavaju razumevanje odgovora. Ucenik je
umesto imenice les genes (srp. geni) upotrebio imenicu gens (srp. ljudi), iako je u drugom
delu upotrebio ispravan oblik, a problem predstavlja i konstrukcija drugog dela recenice:
,.elle est dependant si le gene est transmis par la mere ou par le pere* — pridev dépendant
ne moze se konstruisati sa veznikom si, ve¢ predlogom de iza koga sledi imenica,
zamenica, a takode nije slozen sa subjektom elle u zenskom rodu. Pored ovih znacajnijih
gresaka, uéenik je potpuno zanemario upotrebu akcenata (activite umesto activité;
differente umesto différente; dependant, a treba dépendant; gene umesto gene, mere umesto

mere i pere umesto pére).
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Iako je ucenica JIV.14 razumela iz teksta razlike izmedu dve zZivotinje i tano odgovorila,
ona se dosta pomagala originalnim tekstom prepisujuci delove recenica. Pri tome je
zabelezila 1 dve pravopisne greske i izostavila da prepiSe akcente u dve imenice

(consequence umesto conséquence i regulation umesto régulation).

U 7. pitanju su isti ucenici umeli da sastave jednu nau¢no privatljivu recenicu od tri zadate
reci, a da pri tome pruze slobodniji odgovor, preformulisu i1 selektivno izdvoje relevantne

podatke za odgovor:
JIV.4

Meéthylation est l’inhibition d’'un géne par la fixation de méthyle sur une portion de

génome.

Ovo je odli¢an primer buduc¢i da je reCenica jasna, razumljiva i kratka, a da se u€enica
pritom izrazila svojim re¢ima. U odgovoru belezimo jednu sintaksicku gresku — upotreba

partitivnog ¢lana (une protion de génome, a bilo bi bolje une portion du génome).
JIV.8

Methylation est un proces biologique qui affecte I’inhibition de la génome.

Ucenik JIV.8 je i u ovom primeru izostavljao akcente (methylation umesto méthylation;
proces, a treba proces), a zabelezio je i leksi¢ku gresku — imenicu le proces (srp. sudenje,
proces) upotrebio je umesto imenice le processus (srp. proces). Takode je napravio i gresku
iz morfologije — pogresan rod imenice génome (la génome umesto le génome). Osim toga,

njegov odgovor je uspesno parafraziran, 1 jasno razumljiv.

U 10. zadatku otvorenog tipa ispitanici su imali prilike da objasne dve reci iz teksta.
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Accouplement, n.

e Reproduction; Combine les deux animaux; Le reproduction entre deux animaux qui
n’était pas forcée

Conserver, V.

e Garder; C’est le verb comme le garder; Protege; Etre preserver, le structure de la
séquence ADN est conservée

Ispitanici koji nisu preskocili ovo pitanje, uspeli su da daju taéne odgovore i u vidu
sinonima i kra¢ih objasnjenja. Iz primera vidimo da su se ispitanici sluzili gramati¢kim i
leksickim sredstvima u skladu sa njihovim jezickim nivoom, uz ¢este greSke pravopisa —
upotreba akcenta (reproduction umesto réproduction; preserver umesto préeserver),
interferencija sa engleskim jezikom (verb umesto verbe), morfoloske greske — upotreba
infinitiva (protege umesto infinitivnog oblika protéger, jer nema subjekta; pasivni oblik
étre preserver umesto étre préservé; le garder — glagol upotrebljen kao imenica sa

odredenim ¢lanom).
VI.11.9.1. Kratak zakljucak

Imajuci u vidu da su ispitanici ukljuceni u tradicionalnu nastavu u gimnaziji u proseku
tacno resili 39% testa iz biologije i time ostvarili nezadovoljavajuéi rezultat, a da je
pozitivan rezultat zabeleZila tre¢ina ispitanika (30,76%), zakljucujemo da jednojezicni

ucenici nisu uspesno savladali test.

Pa ipak, vec¢ina ucenika je znala da prepozna koji je glavni cilj pro€itanih tekstova i oznaci

definiciju pojmova iz genetike, dok su ispitanici u manjem procentu razumeli pojedine
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informacije u tekstu koje nisu eksplicitno navedene i umeli da nabroje traZzene informacije

iz teksta.

Prilikom poredenja Skolskog uspeha 1 uspeha na testu, utvrdili smo da su za postizanje
pozitivnog rezultata na testu uticajni faktori bili motivacija i sposobnost primene stecenih
znanja iz oblasti genetike. Sa druge strane, lingvisticke vestine, u kobinaciji sa ova dva
faktora, uticale su na bolji uspeh na testu, posto su ucenici iz podgrupe ,,Ribnikar i ¢asovi*

postigli vrlodobar uspeh sa 90% ta¢nih odgovora.

Ispitanici su vise netacnih odgovora dali u otvorenim pitanjima, pri ¢emu su najcéesce
izbegavali da formuliSu odgovore svojim reima. S tim u vezi, na malobrojnim primerima
odgovora u poslednja dva zadatka na prvom delu i u poslednjem zadatku sa drugog dela
testa, dolazimo do zakljucka da su se ucenici u znacajnoj meri oslanjali na originalan tekst,
a prilikom prepisivanja su pravili pravopisne greske. U suprotnom sluc¢aju, jednojezi¢ni
ucenici su belezili ne samo pravpisne, vec i leksi¢ke 1 morfosintaksi¢ke greSake, $to je

uticalo na razumevanje odgovora.

V1.11.10. Testiranje ucenika ¢etvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu

(kontrolna grupa) na testu pisane recepcije: Biologija

Imajuc¢i u vidu pojacan nedeljni fond Casova francuskog jezka, usmerenost ka lingvistickim
studijama i postignuce na testu iz francuskog jezika, smatramo da bi filoloski uc¢enici mogli
da zabeleZe pozitivan rezultat na testu iz biologije, upravo oslanjajuci se na jezicko

predznanje.

U naSem istrazivanju na testu iz biologije na francuskom jeziku iz FiloloSke gimnazije

ucestvovalo je 13 ucenika Cetvrtog razreda.
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Ucesnici u istrazivanju su na testu u proseku postigli 12,7 poena od mogucéih 20, sto

predstavlja 63,5% ta¢no reSenih pitanja i dovoljan uspeh:
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40|
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£ 30}
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e
3
[s]
a 20}
15.38
10} 7.69
0.0
Ispod 50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-1b0%

Procenat uspesno reSenog testa

Grafikon 88. Postignuce ucenika cetvrtog razreda FiloloSke gimnazije na testu iz

predmeta Biologija (na francuskom)

Prema grafikonu br. 88, 76,93% naseg uzorka ostvarilo je pozitivan rezultat na testu.
Najveci procenat ispitanika (30,76%) postigao je, dakle, dovoljan uspeh, zatim
nezadovoljavajuéi i dobar uspeh (po 23,07%), potom minimalno zadovoljavajuci uspeh

(15,38%), vrlo dobar uspeh (7,69%), dok nijedan ucenik nije zabelezio odlic¢an uspeh.
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Minimalan broj poena u ovoj kontrolnu grupu je 7,5 poena (nezadovoljavajuéi uspeh),
koliko je zabelezila u¢enica sa Sifrom FIV.5, koja je na testu iz francuskog jezika zabelezila
dovoljan uspeh sa 64% ta¢no reSenih zadataka. Najveci broj poena (18) zabelezila je
ucenica FIV.3 i ostvarila vrlo dobar uspeh na testu iz biologije. Ona je na testu iz
francuskog jezika zabelezila dobar uspeh sa 79% ta¢nih odgovora. U¢enice FIV.9 i FIV.13,
koje imaju polozen nivo B2 francuskog jezika i koje su na testu iz francuskog jezika
postigle odli¢an 1 minimalno zadovoljavajuéi uspeh, na testu iz biologije zabelezile su 11,5

poena, odnosno minimalno zadovoljavaju¢i uspeh.

Primetili smo da je Sest uCenika na testu iz biologije postiglo bolji uspeh nego na testu iz
francuskog jezika, dok je sedmoro uéenika zabelezilo slabiji uspeh na testu iz biologije, te
je ukupan rezultat ispitanika na testu iz biologije je bolji (63,5% ta¢nih odgovora) nego na
testu iz francuskog jezika (60,71% tacno reSenog testa). Ovo je pomalo iznenadujuéi
podatak buduéi da ocekujemo da filoloski ucenici bolje razumeju tekst koji obraduje temu
iz svakodnevnog Zivota, kojima se ¢esto bave tokom redovne nastave, nego strucni teskt iz
biologije. Cini se zato da su motivacija u¢enika i sposobnost inferencije uticali na bolje

postignuce ucenika na testu iz biologije.

Vecina ucenika sa boljim rezultatom na testu iz predmeta Francuski jezik ima vrlodobar ili
odli¢an uspeh, dok iz predmeta Biologija ima dobar ili vrlodobar uspeh. Ispitanika sa
odli¢nim uspehom iz predmeta Biologija nije bilo. Dakle, imedu Skolskog uspeha 1
rezultata na testu postoji povezanost. Kako raste ocena iz nastavnih predmeta, raste i
rezultat na testu. Tako su ucenici FIV.7 1 FIV.10 koji imaju ocenu dobar 3 iz Francuskog
jezika zabeleZili nezadovoljavajuci rezultat sa 45% 1 50% tacno reSenih pitanja, a u€enica

FIV.3, sa ocenom odli¢an 5 iz Francuskog jezika i vrlodobar 4 iz Biologije, je osvojila
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vrlodobar uspeh sa 90% tacnih odgovora. Samo je ucenica FIV.12, koja iz predmeta
Francuski jezik ima ocenu 3, a iz Biologije ocenu 2, postigla solidno dobar uspeh sa tacno
reSenih 73% testa. Ovaj primer pokazuje znacaj motivacije pojedinca za ucesce u testiranju

1 individualnu sposobnost u¢enika da primeni prethodno stecena znanja.

Ako uporedimo postignuce filoloskih uc¢enika na zadacima vezanim za pisanu recepciju i

stru¢nu terminologiju, dobi¢emo sledece rezultate:

351 I Razumevanje teksta 1
30.76 30.76 [ Leksika

N
42]
T

23.07 23.08

20+

15.38 15.38
151

Procenat uéenika

10+

Ispod 50% 51-60% 61-70% 71-80% 81-90% 91-100%

Procenat uspedno reSenog testa

Grafikon 89. Poredenje postignuca ucenika cetvrtog razreda FiloloSke gimnazije na
zadacima koji se odnose na pisanu recepciju i leksiku na testu iz predmeta Biologija (na

francukom)
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ProsecCan broj poena koji su ispitanici zabelezili na pitanjima u vezi sa razumevanjem
¢itanjem i struénom terminologijom je gotovo identi¢an — 6,3 poena na zadacima u vezi sa
tekstom (63% tacnih odgovora) i 6,4 poena (64% tacnih odgovora) na pitanjima vezanim za
struéne termine. Identi¢an broj ucenika zabelezio je nezadovoljavajuéi (30,76%), dovoljan
(15,38%), dobar (23,07% 123,08%) 1 vrlo dobar uspeh (7,69%). Izmedu broja ucenika sa
minimalno zadovoljavaju¢im rezultatom na dva odvojena dela testa razlika je 7,7% u korist
odgovora vezanih za stru¢nu terminologiju. 7,69% ispitanika postiglo je odli¢an rezultat
reSavajuci zadatke vezane za razumevanje tekstova, dok nijedan ucenik nije tacno resio

izmedu 91% 1 100% zadataka vezanih iskljucivo za leksiku.

Budu¢i da je uspeh ucenika na dva izdvojena dela testa iz biologije ujednacen, mozemo
zakljuciti da imaju jednako razvijenu sposobnost razumevanja pisanog stru¢nog teksta i

stru¢nih termina iz biologije.

Kada se osvrnemo na pitanja koja su ispitanicima zadala najvise poteSkoca, rezultati su

slededi:

480



100}

Procenat pogre$nih odgovora

20+

s}

0
1.pitanje 2.pitanje 3.pitanje 4.pitanje S.pitanje 6.pitanje 7.pitanje 8.pitanje 9.pitanje 10.pitanje

76.92 76.92 -

46.15

30.77

15.38 15.38 1

7.69 7.69

Grafikon 90. Procenat netacnih odgovora po pitanjima medu ucenicima cCetvrtog razreda

Filoloske gimnazije na testu iz biologije (na francuskom)

Na prvom segmentu testa (prvih 7 pitanja) najmanje pogresnih odgovora filoloski ispitanici

su zabelezili u 1. pitanju otvorenog tipa i u 2. pitanju sa visestrukim izborom (po 7,69%),

dok je najviSe neta¢nih odgovora bilo u 4. zadatku zatvorenog tipa (76,92%). Prva dva

pitanja odnose se na razumevanje glavne teme i cilja tekstova, a u 4. zadatku je trebalo

razumeti podatak koji nije eksplicitno naveden u drugom tekstu.
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Medu tri poslednja zadatka u vezi sa terminologijom iz oblasti genetike, najmanje greSaka
ucenici su zabelezili u poslednjem pitanju (53,85%), gde je trebalo objasniti dve reci iz
drugog teksta. Najvise poteSkoca (84,62% netacnih odgovora) ispitanicima je zadalo 9.
pitanje otvorenog tipa u kojem se od njih trazilo da pronadu sinonime zadatih reci u

tekstovima. Podse¢amo da procenti predstavljaju zbir netacnih odgovora po ajtemima.

Prema prikazanim podacima o netacnim odgovorima, mozemo zakljuciti da filoloskim
ispitanicima poteskoce nije zadao tip pitanja, ve¢ sadrzaj zadatka, budu¢i da je preko 50%
netacnih odgovora bilo i u zatvorenim i otvorenim pitanjima. Vecina filoloskih ispitanika
umela je da (1) odredi glavnu temu procitanih tekstovaaktivno upotrebi reci iz teksta u
novom kontekstu, (2) razume poruke koje su eksplicitno ili implicitno navedene u
tekstovima, (3) razume i pruzi objasnjenje izdvojenih reci iz drugog teksta. Sa druge strane,
ucenici su imali poteSkoca prilikom (1) prepoznavanja sinonima i definicija pojmova i (2)

zaklju€ivanja na osnovu procitanih informacija.

U cilju analize gramaticke kompetencije filoloSkih ispitanika, naves¢emo nekoliko primera

njihovih odgovora u 6. i 7. pitanju otvorenog tipa.

Na pitanje zaSto postoje razlike izmedu mule i mazge, u€enica FIV.8§, koja je ta¢no resila

62,5% testa odgovorila je:

Parce qu’ils sont les hybrides de cheval et d’dne, mais il est apparait que certains genes ne

s ‘expriment pas de la méme facon selon qu’ils ont été transmis par la mere ou le pere.

Ucenica FIV.3, koja je ta¢no resila 90% zadataka, napisala je:
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Certains genes ne s’ expriment pas de la méme facon selon qu’ils ont été transmis par la
mere ou par la pere. D autres observations y compris sur les forms de vie plus primitives

ont aussi suggeré que l’activité d’'un gene peut dépendre de son origine parentale.

Od ispitanice FIV.13, koja ima polozen DELF ispit nivoa B2, a na testu je dala 57,5%

tacnih odgovora, dobili smo odgovor:
A cause de la structure de la structure de la séquance d’ADN.

U sva tri primera odmah mozemo primetiti da u¢enice nisu spontane u svojim odgovorima,
ve¢ da su prepisivale Citave recenice iz teksta i tom prilikom nepaznjom napravile nekoliko
gresaka. Prilikom prepisivanja, prva ucenica je napravila sintaksi¢ku gresku — dva glagola u
licnom obliku jedan pored drugog (il est apparait umesto il apparait, kako pise u tekstu),
dok je druga uéenica napravila morfolosku omasku — pogresan rod imenice (la pére umesto

le pere).

I u tre€em primeru vidimo omaske prilikom prepisivanja dela recenice iz originalnog
teksta, posto je u¢enica dvaput prepisala de la structure, a napravila je i pravopisnu gresku

(séquance umesto séquence).

Ako analiziramo pisano izrazavanje filoloskih ispitanika u 7. pitanju, koje proverava
nau¢nu pismenost ucenika i njihovu sposobnost upotrebe termina (produktivni recnik),
vide¢emo da su ispitanici nesto slobodniji prilikom formulisanja odgovora. lako su se pored
zadatih re¢i koristili 1 drugim re¢ima iz teksta, umeli su da upotrebe sopstvene reCeni¢ne

konstrukcije. O tome svedoce 1 sledeci primeri:

Ucenica FIV.2, 70% reSenog testa:
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La méthilation est un processus quand le radical méthile est fixé sur une portion de génome

et le méthyle entraine l’ihnibition d’un gene.
Ispitanica FIV.3, 90% ta¢nih odgovora:

Méthylation est un processus de regulation d’expression génique ou le radical méthyle peut
causer [’ihnibition d 'un gene et ¢ca depend de la fixation du radical méthyle sur une portion

du génome.
Ucenica FIV.9, 57,5% ta¢no reSenog testa, polozen DELF ispit nivoa B2:

La fixation de méthilation sur une portion du génome entraine généralement [’inhibition

d’un gene.

Ucenica FIV.13, polozen DELF ispit nivoa B2, na testu je dala 57,5% ta¢nih odgovora:
Genome — des genes contenus dans le lot chromosomique

Inhibition — accéleration d’une réaction chimique

Prva dva primera pokazuju da su ucenice dobro razumele i parfrazirale odlomak iz teksta
koji se odnosi na hemijski proces metilacije, a takode su ispunile zahtev zadatka. Recenice
su duge, jasne 1 lako razumljive uprkos nekolicini pravopisnih gresaka, to jest upotrebe ili
izostavljanja akcenata (génome umesto génome; regulation umesto régulation; depend
umesto dépend) i jedne sintaksicke greske (un processus de regulation d’expression

génique umesto un processus de régulation de [’expression génique).

Druga dva odgovora demonstriraju probleme 1 u formi 1 u sadrzaju. Tre¢i odgovor nije
tacan, buduc¢i da se na deo genoma ne fiksira metilacija, ve¢ metil grupa, iako ne sadrzi

jezicke greske. U Cetvrtom primeru ucenica nije odgovorila na zahtev zadatka i upotrebila
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tri termina u jednoj recenici, ve¢ je dala definiciju za dva termina. Pored toga, nije dosledno
upotrebljavala akcente i izostavila ih je u imenici genome (treba génome) i accéleration

(pravilno je accélération).

Ovi primeri pokazuju da su filoloSki u€enici bili skloni preuzimanju jezickih elemenata iz
originalnog teksta u 6. pitanju, dok su u 7. pitanju pojedini ispitanici imali problema sa
razumevanjem procesa metilacije ili zahtevom zadatka. Kada je re¢ o gramatickoj
kompetenciji, belezomo pre svega melobrojne pravopisne greske i omaske prilikom

prepisivanja, $to ne narusava smisao odgovora.

U poslednjem pitanju, takode vezanom za reci iz teksta, trebalo je dati objaSnjenje imenice
[’accouplement (Srp. spajanje, sparivanje) i glagola conserver (srp. zadrzati, sauvati). U
ovom pitanju vise od polovine ucenika dalo je tacan odgovor za jedan ili oba termina, a

najces¢i odgovori su sledeci:
Accouplement, n.

o c’est quand deux animaux différents se reproduire; croisement, relation entre deux
espéces dont le but est de se reproduire

Conserver, n.

e garder, quand on maintenir quelque chose, sauvegarder
Od navedenih odgovora sva objasnjenja 1 sinonimi odgovaraju znacenju zadatih re¢i u
kontekstu. Medutim, u ovim primerima belezimo morfosintaksi¢ke greske kongruencije
glagola sa subjektom (deux animaux différents se reproduire, gde glagol treba da bude u
licnom obliku se reproduisent; i u drugom primeru takode on maintenir umesto on

maintient)
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VI.11.10.1. Kratak zakljuc¢ak

Sa 63,5% tacno reSenog testa iz biologije 1 76,93% ispitanika koji su zabelezili pozitivan
rezultat, moZemo re¢i da su ucenici FiloloSke gimnazije Cetvrtog razreda uspesno su resili

nas test.

Prilikom izrade testa uticali su faktori sposobnosti primene prethodnih znanja iz biologije i
francuskog jezika i individualne motivacije. Ucenici su ve¢inom razumeli sadrzaj struénog
teksta, umeli da prepoznaju i objasne zacenje strucnih reci, kao i da ih upotrebe u novom

kontekstu.

Prilikom analize odgovora na otvorenim pitanjima zaklju¢ujemo da ucenici dobro vladaju
gramatickom kompetencijom, ali da nisu bili dovoljno slobodni prilikom sastavljanja i

parafraziranja odgovora, ve¢ su se ¢esto oslanjali na originalan tekst.

VI1.11.11. Uporedna analiza rezultata testiranja ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i

filoloskog odeljenja Cetvrtog razreda na testu pisane recepcije: Biologija

Kao i u slu¢aju ucenika treceg razreda, nasa pretpostavka je da ¢e najbolji uspeh na testu iz
biologije posti¢i ucenici dvojezi¢nih odeljenja, potom ucenici filolo§kog odeljenja, a

najslabiji rezultat ocekivali smo od u€enika jednojezi¢nih odeljenja.

Nasa hipoteza se zasniva na Cinjenici da su dvojezi¢ni ucenici ovladali CALP
kompetencijom iz biologije na receptivnom nivou zahvaljujuéi pristupu 1 tehnikama koje se
koriste u okviru CLIL nastave, te da su savladali vestinu ¢itanja stru¢nog teksta na

francuskom jeziku, kao 1 da su usvojili strucne termine koji se odnose na teme iz genetike.
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Ucenici Filoloske gimnazije su takode obradili gradivo iz genetike u treCem razredu na
srpskom jeziku, pa iako je nastava u ovoj gimnaziji usmerena ka izucavanju francuskog
standardnog 1 knjizevnog jezika, ocekivali smo da njihovo vladanje BICS kompetencijama i

primena predznanja iz biologije mogu uticati na uspesno resavanje naseg testa.

Ucenici jednojezi¢nih odeljenja, iako upoznati sa temama iz genetike, nemaju iskustva sa
¢itanjem strucnih tekstova iz oblasti prirodnih nauka na francuskom jeziku i tokom nastave

biologije nisu se susretali sa srtu¢nim terminima na francuskom jeziku.

Takode, prilikom postavljanja hipoteze oslanjali smo se i na u¢inak ispitanika iz ove tri
grupe na testu iz francuskog jezika. Najvise taénih odgovora tada su zajedno dali

dvojezicni, zatim filoloski 1 na kraju jednojezi¢ni ispitanici.

Kada uporedimo prose¢an broj poena zabelezen na testu iz biologije, CLIL uéenici su
osvojili 11,8 od moguéih 20 poena, filoloski u¢enici 12,7 poena i jednojezi¢ni u€enici 7,8
poena. To znaci da su ispitanici iz dvojezi¢nih odeljenja tacno resili 59% testa i ostvarili
minimalno zadovoljavajucu uspeh. Zatim, filoloski ucenici su osvojili dovoljan uspeh sa
tacno reSenih 63,5% zadataka, a jednojezicni u€enici nezadovoljavajuci rezultat sa 39%
ta¢nih odgovora. Procenat u¢enika po zabelezenom uspehu rasporeden po grupama

mozemo videti na grafikonu br. 91.
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Grafikon 91. Uporedni prikaz rezultata ispitanika cetvrtog razreda na testu iz biologije

Medu dvojezi¢nim ucenicima najmanje je bilo onih sa vrlodobrim uspehom (4,35%), a
najvise ispitanika sa nedovoljnim uspehom (34,8%). Medu jednojeziarima najbrojniji su
bili ispitanici sa nezadovoljavajué¢im rezultatom (69,24%), a najmalobrojniji kandidati sa
vrlodobrim uspehom (7,69%). U uzorku iz Filoloske gimnazije, najviSe ispitanika je tatno
resilo izmedu 61% i 70% testa i osvojilo dovoljan uspeh, a najmanje je bilo uc¢enika sa
vrlodobrim uspehom (7,69%). U€enika sa odli¢nim uspehom nije bilo ni u jednoj grupi

naSeg uzorka.
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Sudeci prema prose¢nom broju ostvarenih poena i uspehu ucenika po grupama,
zakljuCujemo da su na testu iz biologije za Cetvrti razred najuspesniji bili ucenici iz
Filoloske gimnazije, zatim CLIL ucenici i na kraju jednojezicni uc¢enici. Ovakvi rezultati
nisu ispunili nasa o¢ekivanja, jer je naSa izvorna hipoteza bila da ¢e najbolji rezultat postic¢i
dvojezi¢ni ucenici.

Kao moguce razloge mozemo navesti ¢injenicu da dvojezi¢ni ispitanici nisu bili dovoljno
motivisani i nisu predano pristupili izradi testa. Kao drugi razlog moramo spomenuti da
jedan deo uzorka nastavu biologije u niskom procentu prati na francuskom jeziku, i to zbog
obimnosti i slozenosti gradiva. Kao treci razlog namece se ¢injenica da odredeni broj
dvojezicnih ispitanika ne ispunjava redovno $kolske obaveze i esto izostaje sa nastave. Za
razliku od njih, ispitanici iz FiloloSke gimnazije su imali izraZeniji stepen motivacije i
pokazali su vece zalaganje na testu. Njihov rezultat takode pokazuje koliko je poznavanje
lingvisti¢kih znanja vazno u cilju razumevanja teksta pisanog stru¢nim jezikom o jednoj

naucnoj temi.

Kada uporedimo postignuée ucenika iz tri testirana uzorka na zadacima vezanim za pisanu
recepciju 1 struénu terminologiju, vide¢emo da su dvojezi¢ni ucenici tacno resili vise
pitanja o pro€itanim tekstovima, jednojezi¢ni ucenici su bili uspesniji na pitanjima o
stru¢nim terminima, dok su filoloski ucenici bili jednako dobri na oba dela testa.
Bilingvalni ucenici su bili za 22,4% uspesniji na prvom delu naseg testa, jednojezicni
ucenici su za 17,5% bili bolji na drugom delu testa, a filoloSki u¢enici su imali samo 1%

viSe tanih odgovora na zadacima o stru¢nom re¢niku.
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Grafikon 92. Uspeh ucenika cetvrtog razreda na pitanjima vezanim za pisanu recepciju i

leksiku na testu iz biologije

Ovi rezultati, dakle, pokazuju da su dvojezicni u€enici savladali veStinu ¢itanja struénih
tekstova, $to je ocekivan podatak, buduéi da nastavnici u okviru CLIL nastave najceSce
primenjuju metodu rada na tekstu. Na osnovu ovog podatka mozemo zakljuciti da se

metoda rada na tekstu na ¢asovima biologije na francuskom pokazala kao efikasna.

Ispitanici iz FiloloSke gimnazije su se dobro pokazali 1 kada je re¢ o znanju stru¢nog

francuskog jezika iz biologije i o razumevanju sadrzaja nejezickog predmeta na francuskom
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jeziku. Kao $to smo ve¢ rekli, oni su ozbiljno pristupili izradi testa i bili primetno

posveceniji radu od ispitanika iz druge dve grupe.

Interesantno je da su CLIL i jednojezi¢ni ispitanici postigli gotovo isti uspeh na pitanjima u
vezi sa leksikom — razlika je svega 0,2% u korist CLIL ispitanika. Uz zapaZanje da
dvojezi¢ni ispitanici nisu dovoljno ozbiljno pristupili nasem testu, ipak mozemo zakljuciti
da polovina ispitanika tokom CLIL nastave nije usvojila sve strucne termine vezane za
oblast genetike na francuskom jeziku. Podsetimo da su ucenici ¢etvrtog razreda u nasoj
anketi izmedu ostalog naveli da bi nastavnici trebalo da ih podsti¢u da vise koriste

francuski jezik u nastavi, kao i da bi trebalo da manje insistiraju na gramatici, a vise na

leksici.

Zanimljivo je analizirati i koji su faktori najpozitivnije uticali na postignuce ispitanika na

testu.
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Grafikon 93. Uporedna analiza rezultata ucenika cetvrtog razreda na testu iz biologije

prikazana u odnosu na pet izdvojenih varijabli

Medu dvojezi¢nim ucenicima najuspesniji su bili oni koji su pohadali obi¢nu osnovnu
Skolu 1 boravili na francuskom govornom podrucju (70,85% tacno reSenog testa), a
najmanje uspesni ucenici koji nemaju dodatne ¢asove francuskog jezika, nisu boravili
znacajan period u inostranstvu i ne uce francuski jezik od prvog razreda osnovne Skole

(51,05% ta¢nih odgovora).
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Medu jednojezi¢nim ispitanicima najveci uspeh (90%) zabelezili su kandidati na koje se
odnosi varijabla ,,Ribnikar i ¢asovi®, a najmanje ta¢nih odgovora imali su ucenici iz

podgrupe ,,Ostale Skole* (29,65%).

Kada je rec¢ o filoloSkom odeljenju, medu ucenicima nije bilo razlike u jezickom profilu, to
jest na njih mozemo primeniti samo varijablu ,,Ostale Skole®. Iz ovog razloga ne mozemo
izdvojiti faktor koji je uticao na bolje potignuce filoloskih ispitanika na testu, osim same

nastave francuskog jezika u gimnaziji.

Sa druge strane, kako smo videli, klju¢ni faktor uspeha za CLIL uéenike bio je boravak u
inostranstvu, a za jednojezi¢ne udenike zavrsena OOS ,,Vladislav Ribnikar* u kombinaciji

sa dodatnim ¢asovima francuskog jezika.

Ako medu znacajne faktore uvedemo i Skolski uspeh ispitanika, vide¢emo da je od veceg
uticaja na postignuce na testu imao uspeh iz Francuskog jezika od uspeha iz nejezickog

predmeta.

CLIL ucenici iz predmeta Francuski jezik imaju prose¢nu ocenu 4,57 1 odlican uspeh,
jednojeziéni 3,93 i vrlodobar uspeh i filoloski u¢enici prosek 4,20 i takode vrlodobar uspeh.
Uspeh iz Biologije za bilingvalne u¢enike je odli¢an 4,67, za jednojezi¢ne takode odlican sa
prosekom 4,79, dok filoloSki u¢enici imaju dobar uspeh 1 prose¢nu ocenu 3,23. Ovi podaci
pokazuju da su filoloski ucenici sa najslabijom prose¢nom ocenom iz biologije u gimnaziji
1 najmanjim fondom ¢asova ovog predmeta, ostvarili najbolji uspeh na naSem testu. To nam
govori 0 vaznosti uticaja lingvistickih znanja na postignuce na testu iz biologije na

francuskom jeziku.
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Osim u 4. pitanju, 8. 1 9. zadatku, po broju pogresnih odgovora prednjace ispitanici iz
jednojezicnih odeljenja. Ovo je ofekivan podatak, buduéi da su oni imali najslabiji ukupan

uspeh na testu.
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Grafikon 94. Uporedni prikaz pogresnih odgovora na testu iz biologije za Cetvrti razred

ucenika dvojezicnih, jednojezicnih i filoloskog odeljenja

Dvojezi¢ni ucenici su najvise neta¢nih odgovora zabeleZili u 9. zadatku (95,65%), kao i
filoloski ispitanici (84,62%), dok su najviSe greSaka jednojezi¢ni ispitanici imali u 7.
zadatku i 9. zadatku (po 84,62%). Ovi podaci pokazuju da su ispitanici iz sve tri testirane

grupe imali najvise poteSkocéa sa otvorenim tipom pitanja u kojima se od njih trazilo da u
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tekstovima pronadu sinonime zadatih rec¢i. Moguc¢i razlog viskokog procenta gresaka je $to

ucenici nisu imali prilike da se susretnu sa ovakvim tipom zadatka.

Sada ¢emo uporediti sadrzaj i formu kratke pisane produkcije ispitanika u 6. zadatku, 7. i

10. zadatku.

Svi ispitanici su zabeleZili veliki procenat pravopisnih greSaka, zatim morfosintaksickih i
leksickih gresaka. Bilo je slucajeva nerazumevanja postavljenog zahteva iz 7. zadatka,
direktnog prepisivanja odgovora iz originalnog teksta, kao i nedovoljno preciznih
odgovora.

Ovde ¢emo izdvojiti samo neke tacne odgovore, imajuci u vidu jezicki profil ispitanika i

njihov uspeh na testu.
U 6. pitanju trebalo je objasniti poreklo razlika izmedu mule 1 mazge.
Ucenica DIV.13 (85% ta¢nih odgovora, ,,Ribnikar i ¢asovi):

Parce que certaines parties de génome ne sont pas actives en dependant de [’origine

parentale de gens.
Ucenica JIV.4 (90% tacno reSenog testa, podgrupa ,,Ribnikar i ¢asovi®):

Parce que certains génes ne s’sxpriment pas de la méme fagon selon qu’ils ont été transmis

par la mere ou par la pére et [’activité d 'un géne peut dependre de son origine parentale.
Ucenica FIV.8 (62,5% tac¢nih odgovora, ,,Ostale Skole*):

Parce qu'’ils sont les hybrides de cheval et d’dne, mais il est apparait que certains genes ne

s expriment pas de la méme facon selon qu’ils ont été transmis par la mere ou le pere.
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U ovim primerima uo¢avamo da su sve tri u€enice navele isti razlog razlika medu dve
Zivotinje, to jest da je sadrzaj odgovora isti, ali je forma drugacija. Dok su ispitanice JIV.4 1
FIV.8 prepisivale delove teksta, dok primer u¢enice DIV.13 pokazuje vecu slobodu
izrazavanja, pri cemu je odgovor jednako jasan i koncizan. U njenom odgovoru belezimo
jednu leksic¢ku gresku (upotreba imenice gens umesto génes, pretpostavljamo pod uticajem
srpskog jezika), dok u odgovoru ucenice JIV.4 uocavamo pravopisnu (upotreba akcenta —
géne umesto géne) i morfolosku gresku (rod imenice la pére), a kod ucenice FIV.8 jednu

sintaksicku gresku (upotreba li¢nih glagolskih oblika — il est apparait).

U 7. zadatku trebalo je uz pomo¢ tri zadate reci sastaviti jednu nau¢no prihvatljivu
recenicu. U ovom zadatku smo u sve tri grupe imali primere ispitanika koji su svaki termin
definisali odvojeno, Sto smatramo netacnim odgovorom. Ovde ¢emo uporediti

najkvalitetnije odgovore za tri testirane grupe.
Ucenica DIV.13 (rezultat na testu 85%, podgrupa ,,Ribnikar i ¢asovi®):

La méthylation est un processus de regulation d’expression génique, quand le radical
méthyle (CHs) se fixe sur une partie du génome et dans la majorité des cas cause

['inhibition des gens qui se trouve dans cette séquence génomique.
Ucenica JIV.4 (90% tacno reSenog testa, podgrupa ,,Ribnikar 1 asovi®):

Meéthylation est I'inhibition d’'un gene par la fixation de méthyle sur une portion de

génome.

Ucenica FIV.3 (90% taénih odgovora, ,,Ostale Skole*):
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Méthylation est un processus de regulation d’expression génique ot le radical méthyle peut
causer l’'thnibition d’un gene et ¢a depend de la fixation du radical méthyle sur une portion

du génome.

U sva tri primera u¢enice su uspesno parafrazirale deo teksta koji se odnosi na metilaciju,
pri ¢emu je bilingvalna ucenica dala najdetaljniji odgovor. Odgovori su kompletni i jasni. U
prvom i treCem primeru uoc¢avamo da su dvojezi¢na i filoloska ucenica preuzele

morfosintaksicke odlike stru¢nog teksta.

Osim toga, CLIL ucenica je zabelezila po jednu pravopisnu (regulation), leksicku (gens) i
sintaksi¢ku gresku (des gens qui se trouve); jednojezi¢na uéenica jednu sintaksi¢ku gresku
(une portion de géenome); a filoloska ucenica dve pravopisne greske (regulation i depend) i

jednu sintaksi¢ku gresku (regulation d’expression).

Na osnovu poredenja ovih nekoliko primera kratkih odgovora mozemo zakljuciti da je u
sve tri testirane grupe bilo kvalitetnih odgovora, ali da su dvojezicni ucenici pokazali nesto
vecu slobodu i lakocu prilikom formulisanja odgovora, koji su verni morfosintaksi¢kim

odlikama stru¢nog teksta.

U 10. zadatku, gde je trebalo navesti sinonime termina preuzetih iz pro€itanih tekstova,
takode smo beleZili slicne odgovore medu kandidatima iz sve tri grupe ispitanika. Za
imenicu [’accouplement jedan od zabelezenih odgovora CLIL ucenika bio je ,.la
reproduction entre deux étres vivants “, jednojezi¢nih ,,la reproduction entre deux animaux
qui n’était pas forcée“, kao 1 od ucenika FiloloSke gimnazije ,,ca veut dire qu’ils se
reproduisent ensemble . Isto vazi i za drugu zadatu rec, glagol conserver. CLIL ucenici su

kao najées¢i sinonim navodili garder, preserver, sauvegarder, maintenir, rester le méme.
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Jednojezi¢ni u€enici su navodili garder, étre preserve, garder, protege, a filoloski ispitanici

garder, sauver, sauvegarder, avoir la méme constitution.

Na osnovu ovih primera vidimo da su ispitanici iz sva tri uzorka pronasli iste sinonime, a
da su jednojezi¢ni ucenici i u kratkim odgovorima pravili gramaticke greske (étre preserve,

protege).

Ne treba zaboraviti da su na ista pitanja otvorenog tipa u najve¢em procentu tacno
odgovorili najpre dvojezi¢ni, zatim filoloski i na kraju jednojezicni ispitanici. Ako uzmemo
u obzir kvantitativni i kvalitativni parametar, mozemo zakljuciti da su najuspesniji na ovim

pitanjima bili dvojezi¢ni ucenici.
VI.11.11.1. Kratak zakljucak

Kada uzmemo u obzir procenat ispitanika iz tri uzorka koji su ta¢no resili preko 50% testa
iz biologije na francuskom jeziku, kao i prosecan broj poena koji su ostvarili na naSem
testu, mozemo izvucéi zakljucak da su najuspesniji bili ispitanici iz filoloSkog odeljenja, iza

kojih slede dvojezi¢ni ucenici i na kraju jednojezicni ucenici.

Ovaj podatak opovrgava naSu izvornu hipotezu o CLIL u¢enicima kao najuspesnijima.
Nedostatak zalaganja na testu i motivacije uz smanjeni fond ¢asova biologije na
francuskom jeziku u jednom delu uzorka, mogu objasniti slabiji rezultat CLIL ispitanika.
Rezultat filoloSkih ispitanika takode pokazuje da su lingvisticka znanja bila vazan uslov

uspesnog reSavanja testa iz nejezickog predmeta.

Prosecan broj ta¢nih odgovora govori nam o stepenu razvijenosti CALP kompetencije na
nivou svakog uzorka posebno: (1) dvojezi¢ni ispitanici su tacno resili 59% testa, te imaju

razvijenu akademsku kompetenciju na minimalno zadovoljavaju¢em nivou recepcije; (2)
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filoloski u€enici na dovoljnom nivou sa 63,5% tac¢no reSenih zadataka; (3) jednojezi¢ni
ucenici generalno ne vladaju ovom kompetencijom jer je njihov grupni uspeh na testu

nezadovoljavajuci sa 39% ta¢no reSenih pitanja.

Kada je re¢ o analizi kratke pisane produkcije ispitanika, na osnovu kvaliteta pisane
produkcije i procenta taénih odgovora na testu, napre primecujemo da je nivo pisane

produkcije ispitanika u skladu sa nivoom pisane recepcije.

Mozemo da kazemo da su dvojezicni i filoloski ispitanici davali odgovore jednakog
kvaliteta i po sadrzaju i po formi, kao i da su belezili isti tip greSaka. U priblizno istom
procentu bilo je ucenika iz obe grupe koji su demonstrirali sposobnost parafraziranja i
formulisanja odgovora svojim re¢ima. Pojedini ucenici iz jednjezi¢nih odeljenja su takode
dali tacne, jasne i solidno formulisane odgovore, ali su oni bili daleko malobrojniji u

odnosu na CLIL i filoloske ispitanike.

Ako uzmemo u razmatranje i kvalitativnu i kvantitativnu komponentu odgovora, na
otvorenim pitanjima najuspesniji su bili dvojezi¢ni ispitanici. Oni su najbolje demonstrirali
sposobnost razumevanja i izdvajanja vaznih podataka iz teksta, donoSenja zakljucaka i
pisanog izrazavanja zajedno. Uprkos greSkama na nivou gramaticke kompetencije, njihovi
odgovori bili su precizni 1 koherentni. Ovakav rezultat mozemo pripisati direktnom uticaju
CLIL nastave — ucenici su uvezbani da odgovaraju na zahteve i resavaju zadatke ovog tipa,
a prilikom pisane produkcije se pre svega fokusiraju na razumevanje i predstavljanje
sadrZaja, a potom na jezicku formu. Rezultati anketiranja nastavnica biologije upravo
potvrduju da tokom nastave i ocenjivanja prednost daju sadrZaju, odnosno usvajanju i

poznavanju gradiva, a tek onda jezika.
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VI.12. Anketiranje ucenika dvojezi¢nih, jednojezi¢nih i filoloskih odeljenja o

sprovedenom istraZivanju

Posto smo sproveli sva tri testa u dvojezi¢nim, jednojezi¢nim i filoloskim odeljenjima
treceg i Cetvrtog razreda, odlucili smo da sprovedemo kratku anketu ¢iji je cilj da prikupi
ocenu i misljenje ucenika 0 sprovedenom testiranju. Ispitanike smo zamolili da navedu koji

test im je zadao najvise poteskoca, kao 1 da navedu razloge takvog misljenja.

Ispitanici su se izjaSnjavali o pet mogucnosti. Mogli su da navedu da je jedan od tri testa —
iz francuskog jezika, biologije ili istorije — bio najzahtevniji, da su svi testovi su bili
jednake teZine ili da testovi nisu bili teski. ObrazloZenje svojih odgovora ispitanici su mogli

slobodno da formuli$u.

Posto budemo prikazali rezulate ankete, uporedi¢emo ih sa uspehom ucenika na nasa tri
testa kako bismo utvrdili da li se utisak ispitanika o zahtevnosti testova i potesko¢ama

prilikom re$avanja zadataka podudara sa njihovim realnim postignu¢em na testovima.

Nasa je pretpostavka da su ispitanici iz sve tri testirane grupe zabelezili bolji uspeh na testu
koji smatraju lakSim, dok su na testu za koji smatraju zahtevnijim postigli slabiji uspeh.
Takode, o¢ekujemo da Ce ispitanici iz sva tri uzorka trec¢eg 1 Cetvrtog razreda oznaciti
testove iz nejeziCkih predmeta kao zahtevnije od testova iz francuskog jezika, budu¢i da

sadrZe stru¢ne termine i sintaksicke konstrukcije koje su karakteristi¢ne za stru¢ne tekstove.

Najpre ¢emo prikazati i analizirati odgovore ucenika dvojezi¢nih odeljenja treeg i Cetvrtog
razreda, zatim ucenika jednojezi¢nih odeljenja treceg i Cetvrtog razreda i na kraju odgovore

ispitanika iz FiloloSke gimnazije oba razreda.
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VI1.12.1. Rezultati ankete ucenika tre¢eg razreda dvojezi¢nih odeljenja

Upitnik o testiranju iz francuskog jezika i nejezic¢kih predmeta popunilo je 19 uéenika CLIL
odeljenja tre¢eg razreda. Vise od polovine uéenika navelo je da su sva tri odabrana teksta za
testiranje bila srednje tezine, a najtezi test za ve¢inu CLIL ucenika (63,16%) bio je test iz
biologije, dok nijedan ispitanik ne smatra da je najzahtevniji test bio iz francuskog jezika.

Detaljni podaci su prikazani na grafikonu br. 95:
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Kao glavne razloge zbog kojih test iz biologije smatraju najtezim, ispitanici su pre svega
istakli poteskoce u vezi sa leksikom — prisustvo nepoznatih reéi, brojnost struénih termina i
izraza, ali i Cinjenicu da su ostala dva teksta bila ,,interesantnija“ ili da ,,ne rade puno

biologiju na francuskom®.

Za 21,05% ispitanika kojima je test iz istorije bio najtezi, originalni tekst na francuskom
jeziku obiluje nepoznatim re¢ima, §to je otezavalo reSavanje testa, dok su termini iz
biologije sli¢ni onima u srpskom jeziku, te se moze razumeti njihovo zna¢enje i samim tim
lakse resiti test. Takode, pojedini ucenici su naveli da su imali problem sa koncentracijom

tokom izrade testa iz istorije, $to je uticalo na reSavanje zadataka.

Ispitanici koji smatraju da su svi testovi jednake tezine (10,53%) naveli su da im se tekstovi
,dopadaju*, da je znacenje nepoznatih re¢i bilo mogucée razumeti na osnovu konteksta, kao

1 da je za reSavanje zadataka ,,jedino bila potrebna koncentracija“.

Podsecamo, bilingvalni ucenici tre¢eg razreda su na testu iz francuskog jezika osvojili
najbolji rezultat tacno su resivsi 80,77% testa i postigavsi dobar uspeh. Na testu iz biologije
na francuskom jeziku dvojezi¢ni ucenici su takode ostvarili dobar uspeh sa 72,78% ta¢no
reSenih zadataka. Najslabiji rezultat oni su zabeleZili na testu iz istorije, budu¢i da su tacno

resili 69,13% zadataka i osvojili dovoljan uspeh.

Iako bismo ocekivali da se rezultati pisane ankete podudaraju sa rezultatima uc¢enika na

testovima, na primeru CLIL uéenika treceg razreda to nije slucaj.

Subjektivni stav CLIL ispitanika o tezini testova odgovara njihovom rezultatu na testu iz
francuskog jezika, jer su na ovom testu zabeleZili najviSe tacnih odgovora, a nijedan ucenik

nije naveo da mu je ovaj test zadao najvise poteskoca. Sa druge strane, utisak dvojezi¢nih
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ispitanika o tezini testova iz nejezickih predmeta nije imao direktnog uticaja na njihovo
postignuce na ova dva testa. lako je veéina ispitanika navela test iz biologije kao najtezi,

oni su najmanje tacnih odgovora dali na testu iz istorije.

Mogucéi razlog zbog kojeg su ucenici napisali da je test iz biologije bio najzahtevniji
mozemo pronaci u Njihovom uspehu u skoli. Naime, dvojezi¢ni uéenici iz predmeta
Francuski jezik i Istorija imaju prose¢nu ocenu 4,86 i odli¢an uspeh, dok iz predmeta
Biologija imaju prosecnu ocenu 4,40 i vrlodobar uspeh. To znaci da oni inace imaju nesto
vise poteskoca u savladavanju gradiva iz Biologije u odnosu na druga dva nastavna

predmeta.

Rezultati ankete i testiranja medu CLIL ucenicima tre¢eg razreda pokazuju da ne mora da
postoji korelacija izmedu stava ispitanika o instrumentu testiranja i njihovog ostvarenog

postignuéa na tom testu.
VI1.12.2. Rezultati ankete ucenika Cetvrtog razreda dvojezi¢nih odeljenja

U anketi o sprovedenom testiranju uc¢estvovalo je 29 ispitanika iz dva dvojezi¢na odeljenja
Cetvrtog razreda. Za vecinu ispitanika najzahtevniji je bio test iz istorije (37,93%), dok

najmanji procenat u¢enika smatra da testovi koje su resavali nisu bili zahtevni (3,45%).
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Kao glavne razloge zbog kojih smatraju test iz istorije najzahtevnijim, ispitanici su najpre
naveli strucan re¢nik koji je upotrebljen u tekstu, zatim ¢injenicu da ,,su malo radili istoriju
na francuskom®, i na kraju nedostatak koncentracije. Na testu iz biologije, 17,24%
ispitanika se pozalilo na stru¢ne termine, temu koju tekstovi obraduju, kao i na zadatke, dok
je 24,14% ucenika na testu iz francuskog jezika takode imalo poteskoca sa nepoznatim
re¢ima. To je takode bio razlog da 17,24% ispitanika navede da su sva tri testa bila jednake

tezine.
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Ako uporedimo postignuée uc¢enika dvojezi¢nih odeljenja na sva tri testa, njihov najslabiji
rezultat je bio na testu iz biologije, dok su najvise tacnih odgovora zabelezili na testu iz
istorije. Oni su sa 61,43% ta¢no reSenih pitanja zabeleZzili dovoljan uspeh na testu iz
francuskog jezika, kao i na testu iz istorije sa 61,82% ta¢nih odgovora, dok su na testu iz
biologije na francuskom jeziku ostvarili minimalno zadovoljavajuéi uspeh sa svega 59%

tacno reSenih zadataka.

Stoga zakljuCujemo da, kao i na primeru CLIL uéenika tre¢eg razreda, ni kod uéenika
bilingvalnih odeljenja ¢etvrtog razreda ne postoji direktna korelacija izmedu njihovog stava

0 testovima i u¢inka u nasem istrazivanju.

Oni su kao najzahtevniji test naveli test iz istorije na kojem su zabeleZili najveci prose¢an

broj poena.

Cak i kada uporedimo njihov uspeh u $koli, CLIL uéenici nemaju najvise poteskoca iz
predmeta Istorija. Oni iz ovog predmeta imaju prose¢nu ocenu odlican 5,00, dok iz
predmeta Francuski jezik imaju odli¢an uspeh i proseénu ocenu 4,57, a isti uspeh beleze i iz

predmeta Biologija, sa prosekom 4,67.

Podaci iz upitnika i rezultati testiranja ucenika cetvrtog razreda CLIL odeljenja, kao i na
primeru CLIL ispitanika tre¢eg razreda, navode nas na zakljucak da utisak ispitanika o testu
ne mora da bude znac¢ajan faktor prilikom reSavanja istog. Uprkos ¢injenici da je nesto
manje od polovine CLIL ispitanika Cetvrtog razreda smatralo test iz istorije najteZim, takvo

misljenje nije imalo uticaj na krajnji rezultat u€enika.
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VI1.12.3. Rezultati ankete ucenika treceg razreda jednojezi¢nih odeljenja

U naSoj anketi o utiscima i oceni naseg istrazivanja ucestvovalo je 26 ucenika jednojezicnih

odeljenja treceg razreda. Rezultati upitnika prikazani su na grafikonu br. 97.
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Najveci broj ispitanika (50%) oznacio je test iz biologije na francuskom jeziku kao
najzahtevniji, dok nijedan uéenik ne smatra da su testovi bili jednake tezine ili da nisu bili
teski.
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Ispitanici su naveli da su testovi iz nejezickih predmeta bili teski zbog nepoznatih reci,
tema i sadrzaja, a pojedini ispitanici su naveli da su tekstovi bili ,,dosadni*. Za 19,23%
ucenika najtezi od svih bio je test iz francuskog jezika, jer je izvorni tekst bio najduzi, tezak

za razumevanje i ,,sa puno teskih reci.

Budu¢i da smo uocili da su jednojezi¢ni ucenici Cesto preskakali pitanja otvorenog tipa, na
pitanje zasto su ostavljali prazna mesta za odgovor, ucenici su naveli da nisu razumeli
zahtev zadatka ili da nisu znali odgovor, a troje ispitanika je napisalo: ,,Ne mogu da

sastavim recenicu na francuskom®.

Kada uporedimo rezultate ankete i uspeh jednojezi¢nih uc¢enika na testovima, vidimo da
postoji pozitivna korelacija izmedu njihove ocene tezine testova i ostvarenih rezultata na
testiranju. Naime, jednojezi¢ni ucenici su na sva tri testa postigli nezadovoljavajuci uspeh,
ali su najmanje ta¢nih odgovora zabelezili na testu iz biologije (25%), koji smatraju
najzahtevnijim, zatim na testu iz istorije (29,57%), dok su na testu iz francuskog jezika, koji

je na treCem mestu po tezini, tacno resili 47,69% zadataka.

Na osnovu prikazanih podataka moZzemo zakljuciti da se na primeru ucenika tre¢eg razreda
nasa hipoteza pokazala kao tacna — oni su zabeleZili najslabiji uspeh na testu koji smatraju

najteZim od sva tri testa koja su reSavali.
VI1.12.4. Rezultati ankete ucenika cetvrtog razreda jednojezi¢nih odeljenja

U naSoj anketi o oceni testova ucestvovao je 21 ucenik iz dva jednojezicna odeljenja

cetvrtog razreda u kojima smo sproveli istraZivanje.

Ispitanici iz ove testirane grupe su na sva tri testa postigli nezadovoljavajuéi uspeh, §to nas

navodi na zakljucak da su se uCenici susreli sa brojnim potesko¢ama tokom reSavanja testa,
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te da za njih izrada testova iz francuskog jezika nivoa B2 i dva nejezicka predmeta nije bio

nimalo lak zadatak.

Gotovo polovina jednojezi¢nih ispitanika Cetvrtog razreda (42,86%) je ocenila da je test iz
francuskog jezika bio najzahtevniji. Sa druge strane, nijedan ispitanik ne smatra da testovi

nisu bili teski.
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Ispitanici su smatrali da je test iz francuskog jezika bio najzahtevniji zbog nepoznatih reci i
izraza, obimnosti originalnog teksta, prisustva stru¢nih termina i brojnih podataka koji su

iZraZeni u procentima.

Na testu iz biologije, za 28,57% ispitanika najvise poteskoca su zadali nepoznate reci i

izrazi, a jedan ucenik je ¢ak napisao: ,,Ne volim biologiju®.

14,29% ispitanika je na testu iz istorije imalo poteskoce sa stru¢nom terminologijom, kao i

sintaksickim konstrukcijama.

Isti procenat u¢enika, Koji smatra da su sva tri testa bila jednake tezine, je naveo da ima

nizak nivo francuskog jezika i ograni¢en vokabular, $to je uticalo na uspeh na testovima.

Na pitanje zasto su izbegli da daju odgovor u nekim zadacima otvorenog tipa, informanti su
odgovorili da nisu znali odgovore na postavljena pitanja i da ne umeju da formulisu

odgovor na francuskom jeziku.

Buduc¢i da su jednojezi¢ni ucenici na testu pisane recepcije nivoa B2 zabelezili 32,86%
ta¢nih odgovora, zatim na testu iz istorije tacno resili 32,27% zadataka, 1 na kraju na testu
1z biologije pruzili 39% ta¢nih odgovora, zaklju¢ujemo da su ipak najvise poteSkoca imali

na testu iz istorije, koji po zahtevnosti kod jednojezi¢nih ispitanika dolazi na tre¢e mesto.

Stoga zakljuCujemo da se ni u ovoj testiranoj grupi ocena tezine testa i uspeh ucenika na tri

testa nisu podudarili.

Ako pogledamo skolski uspeh, jednojezi¢ni uéenici Cetvrtog razreda iz predmeta Francuski
jezik imaju vrlodobar uspeh sa prosekom 3,93, iz Istorije odli¢an uspeh sa prose¢nom

ocenom 4,92 i iz Biologije takode odli¢an uspeh i prosecnu ocenu 4,79. Na osnovu ovih
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podataka vidimo da su jednojezi¢ni ucenici kao najtezi oznacili test iz francuskog jezika, iz

koga inace imaju vise poteskoca da usvoje gradivo.

Rezultati ankete o testiranju koju su popunili jednojezi¢ni ispitanici ¢etvrtog razreda
predstavljaju jos jedan dokaz o tome da Stav 0 instrumentu istrazivanja i postignuée na

testovima nisu nuzno U uzro¢no-posledni¢cnom odnosu.
VI.12.5. Rezultati ankete ucenika treceg razreda FiloloSke gimnazije u Beogradu

Medu ucenicima tre¢eg razreda Filoloske gimnazije u Beogradu, bilo je 14 u¢enika koji su

ucestvovali u nasoj anketi.

Bududi da su ucenici iz ove testirane grupe na testu iz francuskog jezika postigli dovoljan
uspeh sa 66,67% ta¢nih odgovora, zatim 50% ta¢nih odgovora i nezadovoljavajué¢i uspeh na
testu iz istorije, 1 dovoljan uspeh na testu iz biologije sa 61,11% tacno reSenog testa, nasa je

pretpostavka da ¢e ispitanici u anketi navesti test iz istorije kao najzahtevniji.
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testiranju

Medutim, kako vidimo na grafikonu br. 99, najveci procenat ispitanika (38,46%) test iz
biologije smatra najtezim. Zatim sledi test iz francuskog jezika sa 30,77% ucenika, potom
test iz istorije, za koji se opredelilo 23,08% ispitanika, i najzad 7,69% ispitanika smatra da

testovi nisu bili teski. Nijedan informant nije naveo da su sva tri testa bila jednake tezine.

Na osnovu rezultata ankete mozemo zakljuciti da nema korelacije izmedu uspeha ispitanika

na nasim testovima i njihovog stava o teZini testova.
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Ispitanici su naveli zastupljenost francuskih termina iz biologije i neutemeljenost znanja iz
ovog nastavnog predmeta kao glavne poteskoce na testu iz biologije. Na testu iz francuskog
jezika, ispitanici su najviSe zamerili temu kojom se bavi izvorni tekst, dok su za test iz

istorije naveli da je tekst bio ,,konfuzan‘ sa dosta nepoznatih reci i ,,previse informacija“.

Cini se da su se filoloski ucenici trec¢eg razreda prilikom ocenjivanja tezine testova
rukovodili svojim znanjem iz biologije, kako su i sami naveli, zanemarujuci svoja jezicka

znanja koja su svakako imala udela u kona¢nom zabelezenom rezultatu na testu.

Na kraju mozemo reéi da ni u ovoj testiranoj grupi utisak i stav o testovima nisu bili
znacajan faktor za postignuce filoloskih ucenika treceg razreda na testovima iz jezickog i

nejezickih predmeta.
VI1.12.6. Rezultati ankete ucenika cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu

Iz Cetvrtog razreda Filoloske gimnazije dobili smo povratnu informaciju o testiranju od
ukupno 14 ucenika. Vecina u¢enika smatra da su tekstovi prilagodeni nivou znanja

francuskog jezika ucenika Cetvrtog razreda gimnazije, kao i da su tekstovi srednje tezine.

Na slede¢em grafikonu br. 100 mogu se videti rezultati ankete:
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Nijedan informant ne smatra da su sva tri testa bila jednake teZine ili da nisu bili zahtevni,

dok je 42,86% ispitanika navelo test iz istorije kao najzahtevniji.

Filoloski ispitanici ¢etvrtog razreda su naveli da su stru¢ni termini bili najveci izazov u
tekstu iz istorije, da je tekst iz biologije bio ,,nejasan” i ,.konfuzan* (35,71%), a da je tema
teksta iz francuskog jezika bila ,,manje privla¢na“ (21,43%).
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Podsec¢amo da su ispitanici iz ove testirane grupe na testu iz francuskog jezika ta¢no resili
60,71% zadataka, na testu iz istorije 54,55% pitanja, a na testu iz biologije su dali 63,5%

ta¢nih odgovora.

Budu¢i da je za najveci broj filoloskih ispitanika Cetvrtog razreda test iz istorije bio
najzahtevniji, a da su upravo na ovom testu zabeleZili najslabiji rezultat, mozemo reci da se
u ovoj testiranoj grupi ocena testa i uspeh na istom podudaraju, te da je subjektivni stav

ispitanika imao uticaja pri reSavanju testa.
VI.12.7. Kratak zakljucak

Na osnovu obradenih rezultata kratke ankete mozemo zakljuciti da se u vecini testiranih
grupa — osim na primeru ucenika jednojezicnih odeljenja treceg razreda i ucenika Filoloske
gimnazije ¢etvrtog razreda — misljenje 1 utisak ispitanika o teZini testova razlikuju od
zabelezenog uspeha na testovima. Iz ovoga sledi da utisak koji ispitanici razviju o nekom
testu kao zahtevnom ili manje zahtevnom nema nuzno uticaja na njihovo postignuce,
odnosno da ¢e uprkos proceni da je neki test tezak ispitanici ostati motivisani i uspeti da

primene svoja znanja i vestine.

Ovakvi zakljuéci opovrgavaju nasu pocetnu hipotezu da ¢e ispitanici svih testiranih grupa

postici slabije rezultate na onom testu koji smatraju najzahtevnijim.

Ucenici treceg razreda sve tri testirane grupe oznacili su test iz biologije na francuskom
jeziku kao najzahtevniji, dok su za ispitanike ¢etvrtog razreda to bili test iz istorije (za

dvojezicne 1 filoloSke ispitanike) 1 test iz francuskog jezika (za jednojezicne ispitanike).
Ovi podaci pokazuju da su testovi iz nejezickih predmeta, kako smo ocekivali, za uéenike
bili najzahtevniji.
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U skladu sa nasom pretpostavkom, kao najcéesce poteskoce, ispitanici su navodili nepoznate
reci, struéne termine, zatim temu i sadrzaj tekstova i na kraju, koncentraciju. Upravo su
strucni termini i teme ono Sto razlikuje tekstove iz nejezickih predmeta od tekstova iz

francuskog jezika.

515



VIL. ZAKLJUCAK

U ovom poglavlju predstavicemo zakljucke istrazivanja koji su utemeljeni na rezultatima
(1) anketnih upitnika sa CLIL u¢enicima i1 nastavnicama, (2) opservacije nastave
francuskog jezika, istorije i biologije u kontekstu CLIL nastave i (3) testiranja ucenika
Trece beogradske gimnazije, Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® i Filoloske gimnazije iz

ova tri nastavna predmeta.
VII.1. Zakljuc¢ak o organizaciji CLIL nastave na francuskom jeziku

U poglavlju IV 4. prikazali smo razli¢ite modalitete primene srpsko-francuske dvojezi¢ne
nastave po CLIL modelu u osam $kola Sirom Srbije. Podaci koje smo prikupili svedoce o
heterogenosti CLIL programa kod nas — nastava se izvodi na nivou osnovne i srednje Skole,
na razli¢itim smerovima gimnazija, iz razlicitih nejezickih predmeta, sa razli¢itim brojem

ucenika 1 nastavnika i sa statusom francuskog kao prvog i drugog stranog jezika.

Smatramo da je ovakva raznovrsnost modaliteta pozeljna i da Skole treba da prilagodavaju
CLIL nastavu svojim moguénostima 1 ciljevima. To je jo$ jedan dokaz da CLIL nastava

moze da se primenjuje u svim obrazovnim kontekstima i na svakom nivou obrazovanja.

Medutim, ono §to je zajednicko svim Skolama je da se CLIL nastava odvija u skladu sa
Pravilnikom o blizim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave. Stoga je traZzeni nivo
francuskog jezika za ulazak u CLIL nastavu u Sestom razredu Al.1, u sedmom Al.2, a za
prvi razred srednje Skole nivo A2 prema ZEROJ- u. Nastavnici koji predaju u dvojezicnoj

nastavi treba da ispunjavaju kriterijum poznavanja stranog jezika minimalno na nivou B2.

Takode, CLIL projekat se ostvaruje na osnovu postojeceg nastavnog plana i programa koji

propisuje Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja.
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Prate¢i nacionalni kurikulum za francuski jezik i nejezicke discipline, predmetni nastavnici
u dvojezi¢noj nastavi koriste udzbenike koji su namenjeni tradicionalnoj nastavi, te nisu

prilagodeni potrebama CLIL- a.

U Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®, za nejezicke
predmete se upotrebljavaju udzbenici pisani na srpskom jeziku, dok se za potrebe nastave
francuskog jezika koriste strani udzbenici, ali namenjeni nivoima A2 1 B1 prema ZEROJ-

u.

Kako bi CLIL nastava mogla da funkcioniSe, nastavnice su duzne da same odaberu i

obezbede dodatni nastavni materijal na francuskom jeziku.

Pitanje udzbenicke literature za nejezicki predmet direktno je povezano sa koli¢inom inputa

koji ucenici dobijaju na francuskom jeziku.

Budu¢i da je li¢na odluka svakog nastavnika koje ¢e dodatne materijale na francuskom
jeziku koristiti i u kom obimu, mozemo izvuéi zakljucak da su u€enici razli¢itih gimnazija
izloZeni razlic¢itoj koli¢ini inputa. Ukoliko su ucenici razli¢itih gimnazija izloZeni
posredni¢kom jeziku u nejednakom obimu, njihove jezicke kompetencije ¢e na kraju
Cetvrtog razreda biti na razliciom nivou. Uprkos tome, svi bilingvalni ucenici na kraju
Cetvrtog razreda dobijaju uverenje o zavrSenom Skolovanju na francuskom jeziku, ¢ime se

oslobadaju polaganja prijemnog ispita na francuskim univerzitetima®®,

O razlicitoj 1zloZenosti inputu na francuskom jeziku svedoce 1 rezultati upitnika o

dvojezi¢noj nastavi®® koji su popunjavale nastavnice koje predaju francuski jezik, istoriju i

198 Videti poglavlje br. IV.3. i prilog br. 1.
199 Videti poglavlje br. V.3.
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biologiju u okviru CLIL- a. Prema analizi zabelezenih odgovora, zastupljenost francuskog,
kao posrednickog jezika, varira izmedu 5% 1 90% tokom nastave istorije i biologije, dok je

na ¢asovima stranog jezika on prisutan izmedu 70% 1 90%.

Input na francuskom jeziku ucenici na ¢asovima jezika dobijaju kako od nastavnica, tako i
putem nastavnih materijala, a na casovima nejezi¢kog predmeta, u dva od tri sluc¢aja, input
dolazi pre svega od nastavnih materijala, dok srpski jezik preovladava u verbalnoj
interakciji na relaciji u¢enik-nastavnik i u¢enik-ucéenik.

200 naveli da francuski jezik treba da bude vise zastupljen

I dvojezi¢ni ucenici su u upitniku
u nastavi. To je jedan od razloga zbog kojeg su bilingvalni ispitanici u anketi u najveéem
procentu odgovorili da su nezadovoljni radom predmetnih nastavnika (28,28%). Takode, u

istoj anketi, 27,27% ispitanika je odgovorilo da je nezadovoljno nastavnim materijalima.

Izbor didaktickih materijala utice i na oblike rada i metode koji ¢e se koristiti u nastavi.
Analiza anketnih upitnika nastavnica pokazala je da se u nastavi najéeSc¢e koristi frontalni
oblik rada (30,43%) u kombinaciji sa metodom rada na tekstu (29,93%), koji je prisutan na

gotovo svakom drugom ¢asu francuskog jezika, istorije 1 biologije (46,67%).

Nastavnice francuskog jezika koriste iste metode i pristupe u CLIL nastavi kao i sa
jednojezicnim odeljenjima — Citanje, leksicka i1 gramaticka analiza tekstova, usmene i
pismene vezbe, pregovaranje o znacenju. Medutim, nastavnice sa u¢enicima dvojezicnih
odeljenja povremeno obraduju sloZenije autenti¢ne materijale, te im postavljaju i sloZenije

zahteve.

200 Videti poglavlje br. V.2.
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U nastavi nejezickih predmeta primenjuju se razlic¢ite didakticke strategije i tehnike —
Citanje i prevodenje originalnih tekstova na francuskom jeziku, leksicka analiza tekstova,
nastava zasnovana na sloZzenim zadacima, proces pregovaranja o znacenju i proces

podupiranja.

Na osnovu ovih podataka, koje smo prikupili tokom opservacije CLIL nastave®®,
zaklju¢ujemo da primena metoda, tehnika i strategija u nastavi, kao i zastupljenost
francuskog jezika, zavise pre svega od li¢nog izbora predmetnog nastavnika, zatim tipa
¢asa 1 najzad, od sadrzaja. Pored toga, mozemo zakljuciti da postoji smena aktivnosti tokom
obrade jedne nastavne jedinice, ali da se svaka nastavnica pojedinac¢no ¢esto drzi jednog
pristupa u nastavi (npr. za obradu nove teme uvek ¢e se koristiti Citanje 1 prevodenje

teksta).

Ne treba da zaboravimo ¢asove sa francuskim lektorom u okviru bilingvalne nastave. U
upitniku o dvojezi¢noj nastavi, najveéi procenat ucenika upravo je istakao da je
najzadovoljniji radom francuskog lektora (35,05%). Smatramo da su razlozi ovakvih
odgovora slede¢i — (1) na ¢asovima sa stranim lektorom ucenici dobijaju autenti¢an i bogat
input, (2) imaju aktivnu ulogu, (3) rade u parovima uz dosta verbalne interakcije i prilike za
usmeni autput, (4) koriste tehnike podupiranja i pregovaranja znacenja i (5) prate nastavu

koja je fokusirana na zadatke2°?.

Na osnovu svega re¢enog, mozemo izvuci sledece zakljucke:

201 Za podrobniju analizu pogledati poglavlje br. V.4.
202 Detaljnije o nastavi sa francuskim lektorom u poglavlju V.4.4.
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Aktuelni nastavni plan i program nije adekvatan za CLIL pristup, te je potrebno da
se prilagodi ,,specificnim sadrzajima dveju kultura, civilizacija, stvarnosti koje se
nude tokom nastavnog procesa“ (Vuco, 2014: 142).

Zvani¢no odobreni udzbenici za nejezicki predmet na srpskom jeziku nisu
prilagodeni dvojezi¢noj nastavi, te je potrebno da budu zamenjeni nastavnim
materijalima koji odgovaraju potrebama CLIL nastave — da ucenicima pruzaju
autentican, kognitivno zahtevan input i odrazavaju dve kulture i stvarnosti koje su
prisutne u nastavi (Meyer, 2013).

Nastavu francuskog jezika treba prilagoditi potrebama dvojezi¢nih ucenika —
produbljivati jezicke vestine, leksicka i gramaticka znanja koja su uc¢enicima
potrebna da bi pratili nastavu na vehikolarnom jeziku (Duverger, 2009).

Nastavu nejezickih predmeta treba uskladiti u razli¢itim Skolama, kako bi svi

ucenici imali jednake mogu¢nosti i uslove da, na integrisan nacin, usvajaju i

savladaju nejezicke 1 jezicke sadrzaje.

Primena metoda, tehnika i strategija u nastavi, kao i koli¢ina inputa na francuskom jeziku u

direktnoj su korelaciji sa rezultatima testiranja vestine razumevanja c¢itanjem CLIL ucenika,

koje ¢emo analizirati u nastavku.

Smernice za unapredenje CLIL nastave na francuskom jeziku date su u poglavlju br. VIIIL.

VI1.2. Zakljucak o testiranju veStine razmevanja ¢itanjem

Nasa prva hipoteza bila je da dvojezi¢ni ucenici tokom Skolovanja postizu oc¢ekivan

napredak u usvajanju francuskog jezika, te da od A2 nivoa u prvom razredu napreduju do

nivoa B2 prema ZEROJ- u na kraju ¢etvrtog razreda srednje Skole. Argument koji podrzava
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ovu hipotezu je ¢injenica da su ucenici izlozeni francuskom jeziku i na ¢asovima jezika i
nejezickog predmeta, te da je jezik i cilj 1 sredstvo u nastavi (v. Coyle et al., 2010; Marsh,

2002).

Odlucili smo da ovu hipotezu proverimo testiranjem nivoa vestine razumevanja Citanjem na
francuskom jeziku ucenika uklju¢enih u CLIL nastavu. Vestinu razumevanja Citanjem
odabrali smo jer se najbolji rezultati postizu u jezickoj vestini kojoj se tokom nastave
posveti najvise paznje (Petrovi¢, 1988: 25), a da se od CLIL ucenika najpre trazi da
poseduju znanje iz receptivnih vestina zbog konteksta ucenja stranog jezika (Vuco, 2007:

267).

Rezultati testiranja?®3

ucenika dvojezi¢nih odeljenja treceg i Cetvrtog razreda Trece
beogradske gimnazije i Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® potvrduju ovu hipotezu.

Ucenici na kraju zavrSenog Skolovanja u bilingvalnoj nastavi poseduju B2 nivo pisane
recepcije 1 kao nezavisni jezicki kandidati mogu da koriste francuski jezik u vezi sa
konkretnim i apstraktnim sadrzajem, da razumeju stru¢ne tekstove, $to im omogucava da
prate seminare i predavanja (Conseil de I’Europe, 2001: 25).

Naime, ucenici tre¢eg razreda su tac¢no resili 80,77% testa nivoa B1 prema ZEROJ- u, ¢ime
su ostvarili dobar uspeh. Cak 96,3% ispitanika je ostvarilo pozitivan rezultat sa taéno
reSenih preko 50% zadataka.

Ucenici Cetvrtog razreda su na testu nivoa B2 prema ZEROJ- u zabelezili manji procenat

ta¢nih odgovora od u¢enika treceg razreda, ali su takode uspesno resili test. Oni su postigli

203V, poglavlje br. VI.9.
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dovoljan uspeh sa prosec¢no 61,43% tacnih odgovora. U ovoj grupi ispitanika bilo je

66,67% ucenika sa pozitivnim rezultatom.

U vezi sa ovom temom, autori isti¢u da CLIL nastava pozitivno uti¢e na razvoj BICS
vestine (v. Dale, Van der Es & Tanner, 2011). Shodno tome, naSa pretpostavka je bila da
bilingvalna nastava utice na bolji razvoj osnovne vestine interpersonalne komunikacije u
odnosu na tradicionalnu nastavu stranih jezika, a da ima jednak uticaj u odnosu na nastavu

usmerenu na filoloske studije.

Iz ovog razloga smo postignucée dvojezi¢nih u¢enika na testu razumevanja ¢itanjem poredili
sa postignuc¢em ucenika po jednog jednojezi¢nog odeljenja treceg i Cetvrtog razreda iz
Trece beogradske gimnazije 1 Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® i odeljenja treceg i
Cetvrtog razreda Filoloske gimnazije u Beogradu gde francuski jezik ima status prvog

stranog jezika (kontrolna grupa).

Rezultati uporedne analize postignuéa na testu pokazuju da su ucenici dvojezi¢nih odeljenja
treceg razreda bili uspesniji na testu pisane recepcije od vrsnjaka iz oba uzorka kontrolne
grupe. Oni su, kako smo rekli, prosecno tacno resili 80,77% testa, za razliku od
jednojezi¢nih ucenika koji su dali 47,69% tac¢nih odgovora i postigli nezadovoljavajuci
uspeh 1 filoloskih ispitanika koji su ostvarili minimalno zadovoljavajuci uspeh sa 60,77%

taCnih odgovora.

Ista je situacija i medu u€enicima Cetvrtog razreda — CLIL ispitanici su zabeleZzili 61,43%
ta¢nih odgovora, jednojezi¢ni 32,86% (nezadovoljavajuéi uspeh), a filoloski ispitaniCi

60,71% (minimalno zadovoljavajuci uspeh).
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Na osnovu ovih podataka mozemo zakljuciti da CLIL nastava na francuskom jeziku, na
nivou srednje Skole, ima pozitivan uticaj na razvijanje BICS receptivne vestine kod
ucenika, 1 to u vecoj meri u odnosu na nastavu usmerenu na francuski jezik i knjizevnost i u

znatno vecoj meri u odnosu na tradicionalnu nastavu francuskog kao stranog jezika.

Drugi aspekt nase analize odnosio se na istrazivanje CALP sposobnosti u kontekstu CLIL
nastave. Kognitivno-akademska jezicka sposobnost vezana je za ,,poznavanje sektorskih

jezika nekog L2 1 sastoji se u poznavanju vehikularnog jezika* (Vuco, 2014: 111).

CALP kompetenciju smo testirali na primeru testova pisane recepcije u kombinaciji sa
leksi¢kim vezbanjima iz istorije?® i biologije?® na francuskom jeziku. IstraZivanje smo
sproveli sa istim uzorkom kao 1 za test razumevanja pro€itanog teksta iz predmeta

Francuski jezik.

Pre nego $to smo sproveli istrazivanje sa u¢enicima treeg i Cetvrtog razreda sve tri
gimnazije, ocekivali smo da ¢e dvojezicni ucenici posti¢i bolji uspeh na testovima
nejezic¢kih predmeta od ispitanika iz kontrolne grupe — u okviru CLIL- a ucenici nastavu
istorije 1 biologije delimi¢no prate na francuskom jeziku, ¢ime usvajaju strucne termine i
registre tih predmeta, semanticka i funkcionalna znacenja jezika i kognitivne sposobnosti

viseg reda (Cavalli, 2005: 204, Coyle et al., 2010: 31).

Analiza rezultata istraZivanja je pokazala da su dvojezicni u€enici tre¢eg razreda nadmasili
svoje vr$njake iz jednojezicnih 1 filoloSkog odeljenja na oba testa, dok su bilingvalni

ucenici Cetvrtog razreda postigli bolji rezultat na testu iz istorije na francuskom jeziku.

204V, poglavlje br. VI.10.
205V, poglavlje br. VI.11.
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Na testu iz istorije, CLIL ucenici treceg razreda su u proseku zabelezili 69,13% tacnih
odgovora (dovoljan uspeh), filoloski ispitanici 50% (nezadovoljavajuéi uspeh) i
jednojezicni ucenici 29,57% tacnih odgovora (nezadovoljavajuéi uspeh). Takode, bilo je
mnogo vise bilingvalnih u¢enika sa pozitvinim rezultatom na testu (86,95%), nego

jednojezi¢nih (4,84%) i filoloskih ispitanika (39,99%).

Ispitanici iz dvojezi¢nih odeljenja su na testu iz biologije za tre¢i razred ostvarili 72,78%
tanih odgovora (dobar uspeh), medu kojima je 67,87% tacno resilo viSe od polovine testa.
U uzorku sa ispitanicima iz dva jednojezi¢na odeljenja u proseku je reseno 25% zadataka
(nezadovoljavajuéi uspeh), pri ¢emu nijedan ucenik nije zabelezio pozitivan uspeh (51% 1
viSe ta¢nih odgovora). Medu ucenicima iz filoloskog odeljenja bilo je 66,67% ispitanika sa
preko 50% ta¢no reSenih pitanja, a njihov prosek tacnih odgovora iznosio je 61,11%

(dovoljan uspeh).
Rezultati testiranja ucenika Cetvrtog razreda dali su neSto drugacije podatke.

Na testu iz istorije, dvojezicni ispitanici su postigli dovoljan uspeh (prose¢no 61,82%
ta¢nih odgovora) medu kojima je bilo 70,6% ucenika sa pozitivnim uspehom. Jednojezi¢ni
ispitanici su ostvarili nezadovoljavajuéi uspeh (32,27% ta¢nih odgovora), a manje od
tre¢ine (29,64%) je pruzilo 51% ili viSe ta¢nih odgovora. Medu u€enicima cevrtog razreda
FiloloSke gimnazije, 59,98% ispitanika je dalo viSe od polovine ta¢nih odgovora 1 oni su

postigli minimalno zadovoljavaju¢i uspeh (54,55%).

Rezultati analize testiranja biologije za Cetvrti razred pokazuju da su najuspesniji bili
filoloski u€enici sa prosec¢no 63,5% tacnih odgovora (dovoljan uspeh) i 76,93% ispitanika

sa pozitivnim rezultatom. Dvojezi¢ni ucenici zauzimaju drugo mesto sa 59% ta¢no reSenog
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testa (minimalno zadovoljavajuéi uspeh) i 65,2% ispitanika koji su zavelezili vise od
polovine tacnih odgovora. Ovakav, pomalo neocekivan, rezultat CLIL ispitanika mozemo
objasniti neodstatkom motivacije 1 zalaganja uCenika prilikom izrade testa, kao i ¢injenicom
da, u jednom delu uzorka, u¢enici nastavu biologije iz testirane oblasti prate na francuskom

jeziku u smanjenom procentu.

Na osnovu analiziranih podataka o prose¢nom zabelezenom broju poena i procentu uc¢enika
sa pozitivnim uspehom na testovima iz istorije i biologije, mozemo da zaklju¢imo da je
vecéina dvojezi¢nih ispitanika razvila CALP receptivnu kompetenciju iz oba nejezicka

predmeta.

Iz ovoga sledi da CLIL nastava na francuskom jeziku u ove dve gimnazije daje o¢ekivane

rezultate i pozitivno uti¢e na razvoj kognitivno-akademske jezicke sposobnosti.

Pa ipak, CLIL ucenici treé¢eg razreda vladaju CALP kompetencijom iz istorije na
dovoljnom, a iz biologije na dobrom nivou. Dvojezi¢ni ucenici Cetvrtog razreda razvili su
kognitivno-akademsku jezi¢ku sposobnost do dovoljnog nivoa iz istorije, dok je njihova

CALP kompetencija iz biologije tek na minimalno zadovoljavaju¢em nivou.

Ove podatke moZemo objasniti ¢injenicom da se u CLIL nastavi koriste domaci udzbenici,
da ucenici ne dobijaju dovoljno inputa na francuskom jeziku, kao 1 da nisu bili jednako

motivisani za izradu svakog testa posebno.

Buduc¢i da su ispitanici iz filoloskih odeljenja na testovima iz biologije 1 na testu iz istorije
za Cetvrti razred postigli pozitivan rezultat, moZzemo uociti da pored CLIL nastave, nastava
usmerena na razvoj BICS vestina i studije iz oblasti filoloskih nauka, takode doprinosi

razvoju CALP kompetencije.
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Taj podatak pokazuje koliko je vladanje osnovnim jezi¢kim znanjima i veStinama znacajno

za razumevanje strucnog jezika i sadrzaja nejezickog predmeta.

Ucenici jednojezi¢nih odeljenja ni na jednom stru¢nom testu na francuskom jeziku nisu
postigli pozitivan grupni rezultat. Takode, manje od tre¢ine ucenika je na testovima iz
nejezickih predmeta pojedinacno ostvarilo vise od polovine tacnih odgovora. Iz ovog
razloga mozemo zakljuciti da ucenici jednojezi¢nih odeljenja nemaju razvijenu CALP
kompetenciju iz testiranih predmeta, te da tradicionalna nastava francuskog kao stranog

jezika ne doprinosi razvoju ove jezi¢ke sposobnosti.

Kada je re¢ o faktorima koji su uticali na bolje postignuce uc¢enika na testovima iz
francuskog jezika, istorije i biologije, u sva tri uzorka, presudna je bila izloZenost inputu na
francuskom jeziku — bolje rezultate postizali su uéenici koji u¢e francuski jezik u
vannastavnom kontekstu, ucenici koji su boravili na francuskom govornom podrucju i oni

koji su zavrsili 00S ,,Vladislav Ribnikar*.

Ovaj podatak, takode, dokazuje vaznost izlozenosti jezickom inputu za razvijanje CALP

kompetencije na francuskom jeziku.

Na kraju, ako uporedimo rezultate analize odgovora ispitanika na otvorenom tipu pitanja,
vide¢emo da su ucenici iz dvojezi¢nih odeljenja pokazali izrazeniju lakoc¢u izraZzavanja,
parafraziranja, izdvajanja podataka iz teksta i zaklju¢ivanja, koriste¢i pritom bogat
volabular i sloZenije sintaksicke konstrukcije. Oni su se u odgovorima prvenstveno
fokusirali na sadrzaju, beleZe¢i pritom pravopisne i gramaticke greske, za razliku od
filoloskih ucenika ¢iji odgovori svedoce o izrazenom fokusu na formu i veoma dobrom

poznavanju jeziCkih pravila. Jednojezi¢ni ucenici su ve¢inom ostavljali prazna mesta za
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odgovore na otvorena pitanja, $to pokazuje da nemaju dovoljno razvijenu jezicku

kompetenciju koju bi primenili u pisanoj produkciji.

Ovo su rezultati koje smo mogli o¢ekivati. U CLIL nastavi akcenat je na usvajanju i
razumevanju nejezickog sadrzaja, a onda jezika; u€enici u Filoloskoj gimnaziji pre svega
sticu knjizevna, gramati¢ka znanja i komunikativne sposobnosti, dok jednojezi¢ni ucenici

pre svega usvajaju gramaticke strukture.

Na kraju, mozemo zakljuciti da CLIL nastava u Srbiji daje pozitivne rezultate i doprinosi

kako usavrsavanju BICS kompetencije, tako i razvoju CALP kompetencije.

Pa ipak, skroman rezultat uenika treceg i Cetvrtog razreda Trece beogradske gimnazije i
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® na testovima iz predmeta Biologija i Istorija na
francuskom jeziku (minimalno zadovoljavajuci, dovoljan i dobar uspeh) ukazuju na potrebu
za unapredenjem nastavnog procesa — pre svega u pogledu nastavnih materijala i

izlozenosti inputu na francuskom jeziku.
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VIII. SMERNICE ZA UNAPREDENJE CLIL NASTAVE NA FRANCUSKOM
JEZIKU NA NIVOU SREDNJE SKOLE U SRBIJI

U poslednjem poglavlju ovog rada izlozicemo smernice koje bi mogle da se razmatraju i
primene u praksi u cilju unapredenja organizacije i izvodenja dvojezi¢ne srpsko-francuske

nastave u Trecoj beogradskoj gimnaziji i Desetoj gimnaziji ,,Mihajlo Pupin®.

Predloge za unapredenje CLIL nastave na francuskom jeziku smo sastavili imajuéi u vidu —
(1) rezultate testiranja pisane recepcije dvojezi¢nih ucenika Trece beogradske gimnazije i
Desete gimnazije ,,Mihajlo Pupin® iz tri nastavna predmeta — Francuski jezik, Istorija i
Biologija, (2) rezultate anketa koju smo sproveli medu nastavnicama i u¢enicima
uklju¢enim u CLIL nastavu u pomenutim gimnazijama, (3) podatke koje smo sakupili
tokom opservacije Casova jezickog i nejezickih predmeta, (4) pozitivna iskustva i rezultate

implementacije CLIL nastave u svetu.

Smernice se odnose na reSavanje aktuelnih problema, kao i na unapredenje pojedinih
aspekata nastave — (1) opsta organizacija CLIL nastave (nedeljni fond ¢asova francuskog
jezika, nastavni kadar, nastavni plan i program za nejezicke predmete, nastavni materijali,
polaganje mature), (2) didakti¢ko unarpedenje nastave francuskog jezika za potrebe CLIL
nastave, kao 1 nastave nejezickog predmeta, (3) eksterna evaluacija CLIL nastave na

francuskom jeziku.

Smatramo da bi se predlozi za unapredenje dvojezi¢ne srpsko-francuske nastave mogli

primeniti i na ostale gimnazije koje sprovode isti vid nastave.

U nastavku ¢emo detaljnije obrazloziti predloge za svaki od navedenih elemenata posebno.
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VI11.1. Smernice za nastavu francuskog jezika u kontekstu CLIL nastave

Nastava francuskog jezika u okviru CLIL nastave u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji 1 Desetoj
gimnaziji ,,Mihajlo Pupin‘“ gotovo da se ne razlikuje u odnosu na nastavu francuskog jezika
u tradicionalnom kontekstu — predmetne nastavnice koriste iste udzbenike i principe rada, a

i nedeljni fond Casova je isti.

Buducéi da, za razliku od tradicionalne nastave stranog jezika, francuski jezik u CLIL- u ima
ulogu posrednickog jezika, smatramo da treba analizirati ciljeve i potrebe ucenika, odnosno
nastava jezika treba da bude funkcionalna, zasnovana na ciljevima i karakteristikama
publike (Cug & Gruca, 2008: 367).

Prvo, kada je rec o sadrzaju, smatramo da nastava francuskog jezika treba da ima odredene
elemente usvajanja jezika struke, jer se akademska kompetencija, koju ucenici treba da
savladaju, manifestuje putem jezika obrazovanja koji se moze smatrati posebnim oblikom
jezika struke (Vuco, 2009b: 246). To znaci da, dvojezi¢ni uéenici na ¢asovima francuskog
jezika treba da usavrSavaju i opsta jezicka znanja, ali i strucan jezik karakteristi¢an za
razlicite nejeziCke predmete ¢iju nastavu prate delimi¢no na francuskom jeziku. Na primer,
nastavnici francuskog jezika mogu da obraduju sa u€enicima strucne tekstove koji se
koriste u nastavi nejeziCkog predmeta, ali sa fokusom na formu — gramaticka 1 leksicka
analiza, prevodenje na srpski jezik, kontrastivna analiza stru¢ne terminologije francuskog i
srpskog jezika, izrada pojmovnika za razli¢ite predmete, reSavanje jezickih teskoca na koje

ucenici nailaze u stru¢nim registrima i sli¢no (Duverger, 2009).

Kako bi nastavnici francuskog jezika prilagodili plan i program potrebama CLIL ucenika,

potrebno je da blisko saraduju sa kolegama koji predaju nejezicke discipline (Ibidem).
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Takode, u anketama o dvojezi¢noj nastavi’%®, u¢enici i nastavnice su se slozili da treba
povecati fond Casova francuskog jezika. Najpre, predlazemo da francuski jezik, kao i svaki
strani jezik na kojem se izvodi bilingvalna nastava, dobije status prvog stranog jezika — kao
u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji, Gimnaziji ,,Svetozar Markovi¢* iz Nisa, Valjevskoj
gimnaziji i u Karlovackoj gimnaziji. Takode, preporucujemo da se poveca fond ¢asova
prvog stranog jezika i rasporedi tako da u€enici u prvom i drugom razredu imaju veci fond
nastave, jer tada ,,sticu temelje i stabilnost dvojezi¢nog vladanja sadrzajima* (Vuco, 2009a:

324; 2014: 142).

Iz ovog razloga nastavni planovi i programi nisu u skladu sa potrebama i moguénostima
dvojeziéne nastave, te smatramo da treba uneti zakonske izmene kojima bi se oni uskladili

sa CLIL nastavom.

Pored toga, verujemo da je vazno zadrzati barem jedan ¢as nedeljno sa stranim lektorom,

koji u¢enicima pruza autenti¢an input i priliku za usavr$avanje usmene produkcije.
Jos jedan vazan element u nastavi koji treba prilagoditi CLIL- u su udzbenici.

Kako bi se nastavni materijali efikasno primenjivali u nastavi stranih jezika potrebno je da
budu prilagodeni uzrastu 1 zanimanju ucenika, da osiguraju razvijanje svih jezickih vestina,
kao 1 da budu prilagodeni ciljevima i1 zadacima jezi¢kog nivoa za koji su namenjeni

(Petrovi¢, 1988: 20).

206/, poglavlja V.2.i V.3.
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Prema katalogu odobrenih udzbenika za srednje §kole?*’

postoje udzbenici koji bi
odgovarali nivou jezicke kompetencije CLIL uéenika. Pri odabiru udzbenika treba voditi
ra¢una o dva vazna kriterijuma — treba imati u vidu fond ¢asova kojima je udzbenik
namenjen, kao i ¢injenicu da ucenici zapoc¢inju Skolovanje u dvojezic¢noj nastavi sa A2

nivoom francuskog jezika prema ZEROJ- u.

VI1I1.2. Smernice za nastavu nejezickih predmeta u kontekstu CLIL nastave na

francuskom jeziku

Opservacija Casova istorije i biologije pokazala je da nastavnice izvode nastavu u skladu sa
licnim tumacenjem dvojezi¢ne nastave — francuski jezik je zastupljen u razli¢itom procentu,
na razli¢itim tipovima Casa, primenjuju se razlicite tehnike 1 strategije ucenja i razliciti

nastavni materijali.

Nase misljenje je da nastava istih predmeta u razli¢itim $kolama treba da bude
ujednacenija, kako bi svi ucenici u jednakim uslovima, na integrisan nacin, usvajali znanja
o sadrzaju 1 jeziku. Iz ovog razloga je potrebna koordinisana saradnja predmetnih

nastavnika istih nejezickih disciplina iz razlicitih skola.

Sa druge strane, miSljenja smo da predmetni nastavnici treba da zadrze pravo da prilagode
jezicku alternaciju moguénostima ucenika i sadrzajima, jer jezicke prepreke ne treba da

ometaju usvajanje sadrzaja.

Takode, predlazemo da se u nastavi ¢eS¢e primenjuje ucenje zasnovano na — slozenim

zadacima, grupnom radu ucenika, interaktivnoj nastavi koja razvija autonimiju ucenika,

207 Spisak odobrenih udzbenika po razredima moZe se pronaéi na zvani¢noj stranici Ministarstva prosvete,
nauke i tehnolo§kog razvoja: http://www.mpn.gov.rs/udzbenici/ (sajtu pristupljeno 5.3.2018)
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dok nastavnik ima ulogu posrednika — uz bogat i kognitivno podsticajan input na
francuskom jeziku. Praksa pokazuje da CLIL nastava daje najbolje rezultate kada ucenici
ostaju kognitivno budni i kada mogu da povezuju novi input sa prethodnim znanjima i
iskustvima (Meyer, 2013).

Kada je re¢ o udzbenicima za nejezicke discipline u CLIL- u, ovo pitanje ostalo je nereSeno
od 2004. godine, pa se joS uvek u nastavi zvani¢no koriste domaci udzbenici namenjeni

nastavi na srpskom jeziku.

Budu¢i da je teSko pronaci dvojezi¢ne udzbenike ili one na francuskom jeziku koji su
uskladeni sa silabusom nastavnih predmeta kod nas, smatramo da nastavnici treba da
nastave da Sto ¢eSc¢e koriste dodatne materijale iz razliCitih izvora na francuskom jeziku

koji obezbeduju autenti¢an input.

U tom cilju, kao kratkoro¢no resenje, predlazemo da svaka skola formira biblioteku, gde bi
nastavnicima na jednom mestu bila dostupna grada na francuskom jeziku vezana za
razli¢ite nastavne predmete (npr. udzbenici, knjige, recnici, priru¢nici, elektronski korpus),

¢ime bi se zaposlenima u CLIL nastavi olak$ao posao potrage za dodatnim materijalom.

Problem sa udZbenickom literaturom bi se trajno resio ukoliko bi se namenski izradili

dvojezi¢ni srpsko-francuski udzbenici.
VI11.3. Smernice za obuku i usavrSavanje nastavnog kadra u CLIL nastavi

Polozaj nastavnika ukljuc¢enih u dvojezic¢nu nastavu u Srbiji isti je za sve nastavnike, bez
obzira na strani jezik. CLIL nastava za sada funkcioniSe zahvaljuju¢i li€nom zalaganju i

entuzijazmu predmetnih nastavnika, buduci da njihov status, kao nastavnika koji predaju na
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stranom jeziku, jo§ uvek nije zvanicno priznat od strane Ministarstva prosvete, nauke i

tehnoloskog razvoja.

Nastavnici nejezickih predmeta izdvajaju vreme kako bi ucili strani jezik i savladali ga do
trazenog nivoa B2 za ulazak u CLIL nastavu. Posto se ukljuce u program, imaju povecan

obim rada, jer se pripremaju za izvodenje nastave na jeziku koji im nije maternji.

Nastavnici stranog jezika pripremaju dodatne nastavne materijale za dvojezi¢na odeljenja, a
kao 1 nastavnici nejezicke discipline, pohadaju radionice i seminare posvecene dvojezi¢noj

nastavi, kako bi razmenili iskustva sa kolegama i usavrsili didakticke vestine.

Smatramo da nereSeni status nastavnika uklju¢enih u program dvojezi¢ne nastave
predstavlja problem i prepreku za dalje Sirenje ovog vida nastave, $to su ham u usmenom
intervjuu direktno potvrdile nastavnice koje ucestvjuju u CLIL nastavi na francuskom
jeziku Sirom Srbije.

Kao $to Vuco navodi (2014: 128-129), treba regulisati status nastavnika novim zakonskim
odredbama ili specificnim pravilnikom. To bi se moglo posti¢i ili smanjenjem nedeljne

norme ¢asova, kao $to je slu¢aj sa nastavnicima jezika u filoloskim gimnazijama, ili u vidu

materijalne stimulacije.

Drugo vazno pitanje je inicijalno i kontinuirano usavrsavanje nastavnog kadra koji predaje
u CLIL nastavi. Teoreticari i prakticari obuku CLIL nastavnika smatraju glavnom brigom,

od koje zavisi uspeh i implementacija CLIL nastave (Martin del Pozo, 2016: 142).

Oni moraju odli¢no da vladaju stranim jezikom, metodikom nastave predmeta koji predaju,

ali uz to i da dobro poznaju tehnike i strategije CLIL metodologije (Hillyard, 2011).
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Misljenja smo da bi pre ulaska u dvojezi¢nu nastavu, nastavnici nejezickih predmeta
trebalo da razviju kako jezicku kompetenciju stranog jezika, tako i nastavnic¢ku

kompetenciju potrebnu za izvodenje CLIL nastave.

Prvo, smatramo da jezicka obuka predmetnih nastavnika treba da se prilagodi njihovim
specifi¢nim potrebama. Naime, pored razvijanja BICS vestina, nastavnici treba da
savladaju i CALP kompetenciju, buduci da treba da poznaju strucne registre i apstraktne

pojmove 1 termine vezane za nejezicku disciplinu koju predaju.

Drugo, u cilju savladavanja CLIL metodologije, misljenja smo da nastavnici nejezickih
predmeta treba postepeno da se uvode u dvojezi¢nu nastavu, po uzoru na zvanic¢an program
uvodenja u posao nastavnika, vaspitaca i stru¢nih saradnika za tradicionalni vid nastave?®®,
Potrebno je izraditi jedinstven program obuke CLIL nastavnika na nacionalnom nivou.
Obuka predmetnih nastavnika treba da se sastoji iz teorijskog i prakti¢nog dela, uz prisutvo
i pomo¢ mentora koji ¢e pomagati i usmeravati nastavnika tokom ovog procesa —
pohadanje teorijskih predavanja o metodama i tehnikama CLIL nastave, opservacija
Skolskih ¢asova kolega i samostalno izvodenje oglednih ¢asova ili u tandemu sa iskusnijim
kolegom. Po obavljenom jednogodiSnjem pripravni¢kom stazu, sprovodi se provera

savladanosti programa u vidu izvodenja i odbrane ¢asa u $koli, ¢ime CLIL nastavnik dobija

posebnu dozvolu za rad (licencu).

Sveobuhvatan i formalno ureden pristup obrazovanju CLIL nastavnika omogucava

kolegama da ovladaju potrebnim veStinama i znanjima za uspes$no sprovodenje dvojezicne

208 Detaljnije informacije pruza Pravilnik o dozvoli za rad nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika,

,,Sluzbeni glasnik RS, br. 22/2005 i 51/2008.
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nastave, a takode doprinosi ujednacenijoj implementaciji dvojezi¢nih programa u skolama
Sirom Srbije.
Kako bi budu¢i CLIL nastavnici bili motivisani i uspe$no savladali sve aspekte obuke za

rad u dvojezi¢noj nastavi, napominjemo da je potrebno da budu ratereceni dela

administrativnih i $kolskih obaveza.

Ministarstvo prosvete, nauke i tehnolo§kog razvoja moze da koordinira jedan ovakav
projekat u saradnji sa stru¢njacima za CLIL nastavu iz akademske zajednice, iz zemlje i

inostranstva, kao i u saradnji sa stranim kulturnim centrima i institutima.

Posto se predmetni nastavnici ukljuée u program dvojezi¢ne nastave, potrebno je obezbediti
njihovo planirano kontinuirano usavrsavanje, kako jezicke, tako i nastavnicke
kompetencije. Kontinuirano usavrSavanje CLIL nastavnika treba da bude usmereno ka (1)
komunikaciji i specifi¢noj upotrebi stranog jezika, (2) pedagogiji i didaktici, (3) pitanjima
vezanim za viSejezi¢nost i multikulturalizam (Fortanet, 2010: 260 u Martin del Pozo, 2016:

142).

To se moze ostvariti putem radionica, kurseva, seminara u zemlji, inostranstvu ili
elektronskim putem, na daljinu. Nastavnice ukljuc¢ene u CLIL nastavu na francuskom
jeziku koje smo anketirali?®®, takode su istakle vaznost edukacije i razmene iskustava sa

domacim 1 stranim kolegama, kao predloge za efikasnije sprovodenje bilingvalne nastave.

Misljenja smo da je najbolje da se kontinuiranim stru¢nim usavrSavanjem nastavnika bave

domaca stru¢na drustva i udruzenja, uz pomo¢ stranih kulturnih centara 1 instituta.

209 Detaljnije o anketiranju CLIL nastavnika u poglavlju br. V.3.
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Francuski institut u Srbiji organizuje obuke za nastavnike?'°, medutim, poZzeljno je da se
programi tematski prilagode potrebama i prioritetima nastavnika. To se moze izvesti
anketiranjem CLIL nastavnika. U tom slucaju, nastavnici bi popunjavali anketu na kraju
svake Skolske godine, kako bi se radionice, seminari i kursevi blagovremeno planirali za
narednu Skolsku godinu. Na ovaj nacin bi se utemeljio projekat stru¢nog usavrsavanja, a sa
uloge nastavnika-potrosaca stru¢nog usavr$avanja nastavnici bi preuzeli ulogu nastavnika-
ravnopravnog ucesnika u oblikovanju projekta usavrsavanja (Trocmé-Fabre, 2002: 252 u

Duri¢, 2008: 138).

Najzad, pored usavrsavanja u formalnom kontekstu, smatramo da moze da se pojaca
saradnja izmedu kolega koje ucestvuju u CLIL nastavi na razli¢itim jezicima, ¢ime bi se
razvijao timski rad, $to takode doprinosi unapredenju nastave i edukaciji nastavnog kadra.
Kako bi se olaksala komunikacija medu kolegama iz razlicitih skola i gradova, predlazemo
stvaranje onlajn platforme na kojoj bi nastavnici ukljuc¢eni u CLIL nastavu mogli da
razmenjuju iskustva, nastavne materijale, sklapaju dogovore o saradnji, organizuju

interdisciplinarne radionice za u¢enike i sli¢no.

VII1.4. Predlozi za prilagodavanje polaganja mature u kontekstu CLIL nastave na

francuskom jeziku

Sadrzaj 1 nacin polaganja maturskog ispita za ucenike dvojezi¢nih odeljenja definisan je
istim zakonskim okvirom kao i za ucenike uklju¢ene u tradicionalnu nastavu na srpskom

kao maternjem jeziku?*!. Razlika u odnosu na maturski ispit za tradicionalnu nastavu je u

210y, poglavlje br. IV.5. 0 modelu podrske Francuskog instituta u Srbiji nastavnicima dvojezi¢ne srpsko-
francuske nastave.
211V, poglavlje br. IV.3.
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tome Sto je za CLIL ucenike obavezan pismeni ispit iz stranog jezika i izrada maturskog
rada na stranom jeziku iz predmeta ¢iju su nastavu ucenici delimi¢no pratili na stranom

jeziku.

Misljenja smo da pismeni deo ispita, koji se zasniva na prevodenju nepoznatog teksta sa
stranog na maternji jezik, nije uskladen sa potrebama, mogucnostima i ciljevima dvojezi¢ne
nastave. Prevodenje, kao tehnika evaluacije jezickih znanja u neskladu je sa savremenim
tendencijama, dostignu¢ima 1 praksom u evropskom konkekstu, kao i potrebom za

postizanjem komunikativne kompetencije na stranom jeziku (Vuco, 2009a: 324).

Budu¢i da je prijemni ispit za dvojezicna odeljenja zamisljen tako da proverava sve cCetiri
jezicke vestine (Citanje, sluSanje, pisanje i govor), smatramo da bi i maturski ispit mogao

biti koncipiran na sli¢an nacin.

Umesto prevodenja, pismeni deo ispita mogao bi da se sastoji iz testiranja receptivnih
vestina (razumevanje ¢itanjem i sluSanjem) na nivou B2 francuskog jezika prema ZEROJ-
u, jer se o¢ekuje da je B2 izlazni nivo CLIL ucenika na kraju srednje skole (Vuco, 2014:
142). Pri tome, Komisija za izbor zadataka za maturski ispit mogla bi da ponudi u¢enicima
testove sastavljenje na osnovu nauc¢no-popularnih tekstova iz oblasti obuhvacenih

dvojezi¢nom nastavom.

Sa druge strane, predlazemo da izrada i usmena odbrana matruskog rada ostanu
nepromenjene, buduci da proces izrade rada podstice samostalni istrazivacki duh ucenika i
proverava vestinu pismenog izrazavanja na stranom jeziku, dok usmena odbrana proverava

vestinu usmenog izrazavanja.
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VIILS. Pracenje i vrednovanje kvaliteta CLIL nastave na francuskom jeziku

Pracenje i vrednovanje kvaliteta rada ustanova propisano je Zakonom o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja?*? i Pravilnikom o vrednovanju kvaliteta rada ustanova?'®. U
skladu sa zakonskim okvirom, samovrednovanje ustanove obavlja se od strane tima za
samovrednovanje u roku ne duzem od pet godina, dok se eksterno vrednovanje vrsi na
osnovu standarda kvaliteta rada ustanove od strane spoljasnjih evaluatora, i to najmanje

jednom u pet godina.

Od skolske 2016/2017. godine, prema Pravilniku o blizim uslovima za ostvarivanje

dvojezicne nastave®**

, Skole u kojima se ostvaruje program dvojezicne nastave duzne su da
svake Skolske godine sprovedu samovrednovanje bilingvalne nastave i o tome dostave

izvestaj Ministarstvu prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja. Na osnovu ovog izvestaja stice
se uvid u organizaciju bilingvalne nastave, rad nastavnika, postignuc¢e ucenika ukljucenih u

nastavu, kao 1 zainteresovanost ostalih u¢enika za ovaj vid nastave.

Sa druge strane, prema nasim saznanjima, do sada nije realizovano spoljasnje vrednovanje

projekta dvojezi¢ne nastave u srednjim Skolama od strane tima nadleZznog Ministarstva.

Smatramo da bi nadleZzno Ministarstvo trebalo da formira tim koji bi bio zaduZen za
eksternu evaluaciju dvojezi¢ne nastave, sastavljen od akademskih stru¢njaka za dvojezi¢nu
nastavu, iskusnih nastavnika i predstavnika Ministarstva. Tim bi, u skladu sa ¢lanom 16.
Pravilnika o vrednovanju kvaliteta rada ustanova, (1) analizirao izvestaj o

samovrednovanju skole, nastavni plan i program, silabuse, (2) neposredno pratio

212 Sluzbeni glasnik RS*, br. 88/2017
213 Sluzbeni glasnik RS, br.72/09 i 52/11
214 Sluzbeni glasnik RS, br. 105/15.
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bilingvalnu nastavu i (3) razgovarao sa koordinatorima za dvojezi¢nu nastavu, predmetnim

nastavnicima i direktorima.

Prisustvo spoljasnjih evaluatora na ¢asovima smatramo izuzetno vaznim — omogucilo bi
konkretan uvid u tok nastavnog procesa, zastupljenost dva jezika u nastavi, oblike rada,
metode, tehnike koji nastavnici primenjuju i eventualnih razlika u pristupu nastavnika

razlic¢itih Skola.

Eksterna evaluacija CLIL nastave moze ukazati na pozitivne aspekte bilingvalne nastave,
ali i identifikovati eventualne probleme sa kojima se nastavnici susrecu u nastavi i

poteskoce na koje ucenici nailaze.

Na osnovu rezultata opservacije i vrednovanja realizacije dvojezi¢ne nastave mogle bi se
definisati preporuke za unapredenje nastave, kao i konkretna, sistemska reSenja za tekuce

probleme.

Ovakav vid evaluacije sluzio bi kao neophodna kontrola kvaliteta i osnova za dalji razvoj i

unapredenje dvojezi¢ne nastave (Vuco, 2014: 144).
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Pravilnik o vrednovanju kvaliteta rada ustanova ,,Sluzbeni glasnik RS, br.72/09 i 52/11

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja ,,Sluzbeni glasnik RS®, br. 88/2017

Zakon o osnovnom obrazovanju i vaspitanju ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 55/2013 1 101/2017
Zakon o srednjem obrazovanju i vaspitanju ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 55/2013 1 101/2017
INTERNET ADRESE:

ADEB, Association pour le Dévéloppement de I’Enseignement Bi/plurilingue:

http://www.adeb-asso.org/ (sajtu pristupljeno 24.7.2017.)

Cambridge Assessment English, Teaching Knowledge Test — Content and Language

Integrated Learning: http://www.cambridgeenglish.org/images/22191-tkt-clil-
handbook.pdf (sajtu pristupljeno 15.3.2018)

Centre international d’études pédagogiques:

O bilingvalnoj nastavi na francuskom jeziku:
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http://www.adeb-asso.org/
http://www.cambridgeenglish.org/images/22191-tkt-clil-handbook.pdf
http://www.cambridgeenglish.org/images/22191-tkt-clil-handbook.pdf

http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/ciep-infos/docs/ciep infos enseignement-

bilingue-francophone.pdf (sajtu pristupljeno 22.11.2015)

O DELF diplomi (fr. Dipléme d'études en langue francaise):

http://www.ciep.fr/en/delf-dalf (sajtu pristupljeno 19.10.2015)

O DELF diplomi za juniorski i Skolski uzrast (fr. DELF junior et scolaire):

http://www.ciep.fr/delf-junior (sajtu pristupljeno 26.9.2014)

Test DELF B1 junior et scolaire za preliminarno testiranje:
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1_junior.pdf
(sajtu pristupljeno 26.9.2014)

Test DELF B2 junior et scolaire za preliminarno testiranje:
http://www.delfdalf.jp/junior/DELF_B2 junior.pdf (sajtu pristupljeno 26.9.2014)

Test B1 DELF tout public:
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1 exemple2.pd
f (sajtu pristupljeno 15.10.2015.)

Ethnologue: https://www.ethnologue.com/guides/how-many-languages (sajtu pristupljeno
20.2.2018)

Evropski centar za moderne jezike Saveta Evrope, o programima ucenja stranih jezika:

https://www.ecml.at/Portals/1/documents/about-us/ECML-broschure-EN-web.pdf (sajtu
pristupljeno 28.2.2018)
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http://www.ciep.fr/en/delf-dalf
http://www.ciep.fr/delf-junior
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1_junior.pdf
http://www.delfdalf.jp/junior/DELF_B2_junior.pdf
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1_exemple2.pdf
http://www.ciep.fr/sites/default/files/migration/delfdalf/documents/DELF_B1_exemple2.pdf
https://www.ethnologue.com/guides/how-many-languages
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/about-us/ECML-broschure-EN-web.pdf

O obuci CLIL nastavnika:
https://www.ecml.at/TrainingConsultancy/CLIL/tabid/1815/Default.aspx (sajtu pristupljeno
15.3.2018)

Filoloska gimnazija, o udzbenicima u nastavi:
http://filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files//Lista%20udzbenika%20za%20sk.%2020
16-2017.%20godinu.pdf (sajtu pristupljeno 18.3.2018)

Nastavni plan i program:
http://www.filoloska.edu.rs/filoloska/sites/default/files/PredmetiUdzbenici.pdf (sajtu
pristupljeno 18.3.2018)

Francuski institut u Srbiji, 0 mobilnosti dvojezi¢nih ucenika:
http://www.institutfrancais.rs/info/godinu-dana-u-frans-konteu/ (sajtu pristupljeno
22.3.2018)

Karlovacka gimnazija, o dvojezi¢noj nastavi na francuskom jeziku:
http://www.karlgimnazija.edu.rs/nastava/bilingvalna-nastava-na-francuskom-jeziku (sajtu
pristupljeno 25.10.2017)

Konkurs ,,Génération bilingue* za u¢enike dvojezi¢nih odeljenja na francuskom
jeziku: http://www.institutfrancais.com/fr/generation-bilingue (sajtu pristupljeno
22.3.2018)

LabelFrancEducation: http:/labelfranceducation.fr/ (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

Le Fil du Bilingue: http:/lefildubilingue.org/ (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije:
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http://lefildubilingue.org/

Nastavni planovi svih tipova gimnazije:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni
%20plan%20za%20gimnazije%20svi%20smerovi.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)
Podaci o upisu u srednje skole Republike Srbije: http://www.upis.mpn.gov.rs/Cir/Pocetna
(sajtu pristupljeno 25.10.2017)

Spisak odobrenih udzbenika po razredima: http://www.mpn.gov.rs/udzbenici/ (sajtu
pristupljeno 5.3.2018)

Ministarstvo prosvete Republike Francuske:

O ucenju stranih i regionalnih jezika: http://www.education.gouv.fr/cid206/les-langues-

vivantes-etrangeres.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

O zajednickom sertifikatu: http://eduscol.education.fr/cid51137/presentation-des-sections-

binationales-abibac-bachibac-esabac.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

O medunarodnim odeljenjima u osnovnoj skoli:

http://www.education.gouv.fr/cid22541/les-sections-internationales-a-1-ecole-primaire.html

(sajtu pristupljeno 1.3.2018)

O medunarodnim odeljenjima na nivou prvog ciklusa srednje skole:
http://www.education.gouv.fr/cid23084/les-sections-internationales-au-college.html (sajtu
pristupljeno 1.3.2018)

O medunarodnim odeljenjima na nivou drugog ciklusa srednje skole:
http://www.education.gouv.fr/cid23092/les-sections-internationales-au-lycee.html (sajtu
pristupljeno 1.3.2018)
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Brosura o medunarodnim odeljenjima:
http://cache.media.eduscol.education.fr/file/Europe_et_international/82/4/2015 juillet broc
hure_ensco HDEF 504824.pdf (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

O evropskim odeljenjima i odeljenjima na orijentalnim jezicima u gimnaziji:

http://www.education.gouv.fr/cid2497/les-sections-europeennes-et-de-langues-

orientales.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

Brosura o broju nastavnih sati po skolskim predmetima u gimnaziji:
http://media.education.gouv.fr/file/special_1/39/5/grilles_horaires_136395.pdf (sajtu
pristupljeno 1.3.2018)

Podaci o programu dvostruke maturske diplome u Nemackoj, Spaniji i Italiji:

http://www.education.gouv.fr/cid52147/sections-binationales-au-lycee-abibac-bachibac-

esabac-au-bulletin-officiel-special-du-17-juin-2010.html (sajtu pristupljeno 1.3.2018)

008 ,,Vladislav Ribnikar“, Beograd: http://os-ribnikar.edu.rs/dvojezicna-nastava (sajtu
pristupljeno 23.7.2017)

Pedagoski fakultet u Karlsruu, Nemacka, kontinuirano usavr$avanje CLIL nastavnika:

https://www.ph-karlsruhe.de/wbildung/angebotsbersicht/bilingualer-

unterrichtclil/weiterbildungszertifikat-cas-bilingualer-unterrichtclil/ (sajtu pristupljeno
15.3.2018)

Savet Evrope, o dvojezi¢nom obrazovanju:

https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Division_en.asp (sajtu pristupljeno 28.2.2018)
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Test DELF B2 tout public:

https://www.eloquia.com/wp-content/uploads/2015/07/b2_exemplel candidat.pdf (sajtu
pristupljeno 15.12.2015)

Treca beogradska gimnazija:

O dvojezi¢noj nastavi: http://www.trecagimnazija.edu.rs/wp-content/uploads/2017/11/plan-

rada-skole.pdf (sajtu pristupljeno 22.11.2017)
Nedeljni fond ¢asova za drustveno-jezicki smer:

http://www.trecagimnazija.edu.rs/nastava/nastavni-plan-spisak-predmeta-i-fond-casova/
(sajtu pristupljeno 30.10.2017)

Univerzitet u Levenu, Belgija, master program za CLIL nastavu:

https://www.ucll.be/verderstuderen/postgraduaat-clil-content-and-lanquage-integrated-

learning/english (sajtu pristupljeno 15.3.2018)

Valjevska gimnazija, o dvojezi¢noj nastavi na francuskom jeziku:
http://www.valjevskagimnazija.edu.rs/2010-07-26-14-16-50 (sajtu pristupljeno 26.10.2017)

Zavod za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja:

Nastavni planovi i programi na nivou osnovne i srednje skole: http://zuov.gov.rs/nastavni-

planovi-i-programi/ (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

Nastavni planovi svih tipova gimnazije:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Planovi%20gimnazije%20PDF/1%20Nastavni
%20plan%20za%20gimnazije%20svi%20smerovi.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

Nastavni plan i program za biologiju u srednjoj skoli:
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http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/12%20

biologija.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

Nastavni plan i program za istoriju u srednjoj Skoli:

http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/ CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/10%20i
storija.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

O prvom stranom jeziku u srednjoj Skoli:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/03%20
prvi%20strani%?20jezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

O drugom stranom jeziku u srednjoj skoli:
http://www.zuov.gov.rs/dokumenta/CRPU/Programi%20za%20gimnaziju%20PDF/04%20
drugi%?20strani%20jezik.pdf (sajtu pristupljeno 19.11.2015)

UDZBENICI, PRIRUCNICI I RECNICI:

Augé, H., Marquet, M., Pendanx, M. (2006). Tout va bien! 4. Paris: CLE

International.

Barthelémy, F., Kleszewski, C., Perrichon, E., Wuattier, S. (2012). Version Originale
Violet. Beograd: Klett.

Bendick, R., Geiss, P., Henri, D., Heese, T., Le Quintrec, G. (2012). L Europe et le
monde de ['Antiquité a 1815. Paris: Editions Nathan.

Centre National de Ressources Textuelles et Lexicales: http://www.cnrtl.fr/definition/
(sajtu pristupljeno 19.10.2015)

Cambridge Dictionnary: https://dictionary.cambridge.org/ (sajtu pristupljeno 5.3.2018)
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http://www.cnrtl.fr/definition/
https://dictionary.cambridge.org/

Cvetkovi¢, D., Lakusié, D., Mati¢, G., Koraé, A., Jovanovié, S. (2012). Biologija za 4.

razred gimnazije opSteg smera. Beograd: Zavod za udzbenike.

Cviji¢, G., Pordrevié, J., Nedeljkovié, N. (2013). Biologija za 3. razred gimnazije opsteg

smera. Beograd: Zavod za udzbenike.

Cviji¢, G., Mati¢, G., Nedeljkovié¢, N., Cvetkovi¢, D., Koraé, A., Pordevié, J. (2014).

Biologija za 3. razred gimnazije drustveno-jezickog smera. Beograd: Zavod za udzbenike.
Dabi¢, V., Antolovi¢, M., Om¢ikus, D. (2015). Istorija 3. Beograd: Klett.
Gallier, T., Grand-Clément, O. (2004). Belleville 2. Paris: Cle International/Sejer.

Grand-Clément, O., Volte, A., Gallier, T. (2005). Belleville 3. Paris: Cle

International/Sejer.
Lopandi¢, D., Petrovi¢, V. (2013). Istorija za 1. razred gimnazije. Beograd: Logos.
Markovi¢, R. (1993). Francusko-srpski recnik. Beograd: BIGZ.

Pesikan, M., Jerkovic, J., PiZurica, M. (2013). Pravopis srpskoga jezika. Novi Sad:
Matica Srpska.

Petrov, B., Kalezi¢, M., Konjevi¢, R., Lakusié, D., Jovanovié, S. (2013). Biologija za 2.

razred gimnazije drustveno-jezickog smera. Beograd: Zavod za udzbenike.

Petrov, B., Kalezi¢, M., Konjevié, R. (2015). Biologija za 2. razred gimnazije opsteg

smera. Beograd: Zavod za udZbenike.

Pirivatri¢, S. (2014). Istorija za 2. razred gimnazije. Beograd: Klett.
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Radojevi¢, M. (2014). Istorija 3 i 4. Beograd: Klett.

Rec¢nik Larousse: http://www.larousse.fr/dictionnaires/francais (sajtu pristupljeno
19.10.2015)

Serban, N., Cvijan, M., Jani¢i¢, R. (2013). Biologija za 1. razred gimnazije i

poljoprivredne Skole. Beograd: Zavod za udzbenike.
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Prilog br. 1: Uverenje Republike Francuske o zavrSenom $kolovanju u okviru
dvojeziéne nastave na francuskom jeziku?®

25 Jvid u dokument nam je ljubazno omoguéila Elizabet Zijen, koordinatorka za dvojezi¢nu francusku
nastavu pri Francuskom institutu u Srbiji, za period 2012-2014. godine.
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Prilog br. 2:

Podaci iz upitnika koristi¢e se isklju¢ivo za potrebe naucnog istrazivanja. Svi podaci koje budete

UPITNIK ZA UCENIKE/ QUESTIONNAIRE POUR LES ELEVES
DVOJEZICNA ODELJENJA/ SECTIONS BILINGUES

naveli su poverljivi, dok identitet pojedinca nije relevantan za cilj istraZivanja. Molimo da na pitanja

odgovorite iskreno i detaljno. Za sve $to vam nije jasno mozete se obratiti ispitivacu, Lidiji

Pasuljevi¢.

1.

Ime i prezime/ Prénom et nom:

Pol/ Sexe:

Uzrast/ Age:

Skola/ Ecole:

Razred/ Classe:

Ocena iz francuskog jezika (1-5)/ Note en frangais:

Ocena iz biologije (1-5)/ Note en biologie:
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10.

11.

12.

13.

Ocena iz istorije (1-5)/ Note en histoire:

Opsti uspeh/ Note moyenne:

Maternji jezik/ Langue maternelle:

Zavrsena osnovna Skola/ Ecole primaire et collége:

Koliko godina u¢is francuski jezik?/ Depuis combien de temps apprends-tu le
francais?

Da li udis francuski jezik i van §kole? Ako je odgovor potvrdan, navedi gde i koliko
vremena u toku nedelje posvetis tome (npr. §kola jezika, TV, internet, muzika, knjige,
¢asopisi itd.)/ Est-ce que tu apprends le frangais en dehors de I’école? Si oui, note s’il
te plait, ou et combien de temps par semaine tu passes en apprenant le francais (par
exemple: école de langues, TV, Internet, musique, livres, revues etc...)
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14. Da li si boravio/boravila u nekoj frankofonoj zemlji?/ Est-ce que tu as eu ’occasion de
voyager dans un pays francophone?

a) Da/ Oui b) Ne/ Non

14a. U koju si frankofonu drzavu putovao/putovala?/ Dans quel pays francophone as-tu
voyagé?

14b. Koliko dugo si tamo boravio/boravila?/ Combien de temps y as-tu passé?
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15.

16.

17.

14c. Koja je bila svrha tvog putovanja (npr. turizam, u¢enje jezika, porodi¢ni razlozi, Skola
itd.)?/ Quel était le but de ton séjour? (par exemple: tourisme, apprentissage de langue,
raisons familiales, école etc...)

Da li si polagao/polagala DELF/DALF ispite i ukoliko jesi koju si diplomu
stekao/stekla?/ Est-ce que tu as déja passé les examens DELF/DALF? Si oui, quel est
le dipldme que tu as obtenu?

Koje strane jezike osim francuskog govoris§? Pored svakog jezika navedi jezicki nivo
koji posedujes. (Al, A2, B1, B2, C1, C2)/ Quelles autres langues étrangéres parles-tu?
Note a coté, s’il te plait, le niveau de langue que tu possédes (Al, A2, B1, B2, C1, C2).

a)
b)
c)
d)
e)

Da li su tekstovi koje obradujete na ¢asovima biologije i istorije na francuskom teZi od
onih koje radite na ¢asovima francuskog jezika? Objasni./ Est-ce que tu penses que les
textes frangais en cours de biologie ou d’histoire sont plus difficiles que ceux abordés
en cours de langue francaise? Explique, s’il te plait.
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18.

19.

20.

Sta ti zadaje pote§koée pri ucenju istorije ili biologije na francuskom jeziku (npr.
terminologija, konstrukcije recenica, gramaticke strukture)? Objasni./ Qu’est ce qui
peut te poser probléme dans I’apprentissage de la biologie ou de I’histoire en francais
(par exemple: terminologie, constructions de phrases, structures grammaticales)?
Explique, s’il te plait.

Dali je u¢enje prirodnih nauka na francuskom jeziku teZe od u¢enja drustvenih
nauka na francuskom? Objasni./ Est-ce que I’apprentissage des sciences en francais
est plus difficile pour toi que I’apprentissage des sciences humaines en francais?
Explique, s’il te plait.

Zasto si odlucio/odlucila da se upiSes u dvojezi¢no francusko-srpsko odeljenje? (MoZe$§
zaokruziti viSe odgovora)/ Pourquoi as-tu décidé de t’inscrire dans une section
bilingue francophone? (plusieurs réponses possibles)

a) Savladacu francuski jezik/ Pour bien maitriser le frangais

b) Moguénost komunikacije sa frankofonim rodacima/ Pour pouvoir communiquer avec
les membres de la famille qui sont francophones

€) Moguénost komunikacije sa frankofonim prijateljima/ Pour pouvoir communiquer avec
des amis francophones

d) Moguénost studiranja u Francuskoj/ Pour pouvoir faire mes études en France
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e) Obogati¢u opstu kulturu/ Pour enrichir ma culture générale

f) Drugo/ Autre
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21. Kakvo je tvoje misljenje o sprovodenju dvojezi¢ne nastave?/ Quelle est ton opinion sur

22.

23.

24,

I’enseignement bilingue?

a) Potpuno sam zadovoljan/zadovoljna/ Je suis entierement satisfait(e)
b) Zadovoljan/Zadovoljna sam u ve¢oj meri/ Je plutét suis satisfait(e)

¢) Zadovoljan/Zadovoljna sam u manjoj meri/ Je suis plutdt insatisfait(e)

d) Nezadovoljan/ Nezadovoljna sam/ Je suis insatisfait(e)

Da li bi se ponovo upisao/upisala u dvojezi¢no francusko-srpsko odeljenje?/ Est-ce que

tu t’inscrirais de nouveau a la section bilingue francophone?

a) Da/Oui  b)Ne/ Non ¢) Ne znam/ Je ne sais pas

Smatras da su postavljeni zahtevi/ Tu penses que les demandes sont:

a) Tesko savladivi/ Difficiles a satisfaire

b) Savladivi uz veliki napor/ Possibles a satisfaire avec de grands efforts

c) Savladivi uz proseéan napor/ Possibles a satisfaire avec des efforts moyens
d) Savladivi uz neznatan napor/ Possibles a satisfaire avec de moindres efforts

e) Drugo/ Autre

Sta smatra$ odgovarajuéim (moZe§ zaokruZiti vise odgovora)?/ Qu’est-ce que tu
trouves satisfaisant? (plusieurs réponses possibles)

a) lzbor predmeta na francuskom jeziku/ Le choix de disciplines non linguistiques

b) Nacin rada nastavnika/ L’approche de professeurs
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c) Nastavni materijal/ Les supports
d) Rad sa francuskim lektorom/ Les cours avec le lecteur francophone

e) Vannastavne aktivnosti/ Les ateliers

25. Sta smatra$ neodgovaraju¢im? (MoZe§ zaokruZiti vie odgovora)/ Qu’est-ce que tu
trouves insatisfaisant? (plusieurs réponses possibles)

a) lzbor predmeta na francuskom jeziku/ Le choix de disciplines non linguistiques
b) Nacin rada nastavnika/ L.’approche de professeurs

¢) Nastavni materijal/ Les supports

d) Rad sa lektorom/ Les cours avec le lecteur francophone

e) Vannastavne aktivnosti/ Les ateliers

26. Komentari i primedbe/ Commentaires et remarques:

HVALA VAM NA POMOCI!

571



Prilog br. 3:
Upitnik za nastavnike ukljucene u dvojezi¢nu nastavu na francuskom jeziku

UPITNIK ZA NASTAVNIKE UKLJUCENE U DVOJEZICNU NASTAVU NA
FRANCUSKOM JEZIKU

(FRANCUSKI JEZIK, ISTORIA, BIOLOGUA)

Ime i prezime:

Godine radnog staza u nastavi:

Godine iskustva u dvojezi¢noj francusko-srpskoj nastavi:
Jezicki nivo francuskog jezika:

1. Posedujete li DELF/ DALF diplomu?
a) Da b) Ne

Koju?

2. Zaokruzite oblike rada koje najcesée koristite u nastavi (MozZete zaokruZiti viSe
odgovora):

a) Frontalni

b) Rad u parovima

c) Grupni

d) Individualni
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Kombinovani

Zaokruzite nastavne metode koje najceSce Kkoristite u nastavi (MoZete
zaokruZiti viSe odgovora):

Monoloska

Dijaloska

Rad na tekstu

Demonstrativna

Resavanje problema

Igrovne aktivnosti

Istrazivacki rad ucenika

Kombinovani rad

Zaokruzite nastavna sredstva koja najcesée koristite u nastavi:
Tekstovi

Auditivna sredstva

Vizuelna sredstva (fotografije, crtezi, Seme, dijagrami itd.)
Audio-vizuelna sredstva (videoprojektor, filmovi, emisije, PP prezentacije, Internet)
Manuelna sredstva (instrumenti, aparati itd.)

Koje udzbenike Korisite u nastavi?
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6. Koje bi udzbenike prema Vasem misljenju trebalo koristiti u dvojezi¢noj
nastavi? (Strani udzbenik; domaci udzbenik; domaci udzbenik preveden na
francuski jezik; domaci udzbenik u kombinaciji sa dodatnim materijalom na

francuskom jeziku i drugo)

7. OpiSite na koji na¢in obradujete tekst na francuskom jeziku? (Da li u¢enici
¢itaju tekst naglas? Da li prevodite tekstove na srpski? Da li prevodite reci na srpski
ili ih objaSnjavate na francuskom? Da li dajete sinonime? Da li upucujete ucenike
da samostalno, u paru ili po grupama odgonetnu znacenje rec¢i? Putem kojih

vezbanja proveravate razumevanje teksta?)

8. Dali Kkoristite re¢nike u nastavi?

a) Da b) Ne
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9. Koji nadin rada je prema Vasem misljenju uspeSan u dvojezi¢noj nastavi (koje

metode, saradnja sa stranim lektorom, kolegama i sli¢no)?

10. Zaokruzite na kojem tipu ¢asa Koristite francuski jezik (obrada, utvrdivanje,
sistematizacija, provera)?
a) Obrada
b) Utvrdivanje
c) Sistematizacija
d) Provera

11. U kom procentu, prema Vasoj proceni, koristite francuski jezik u nastavi?
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12. Koje Kkriterijume Koristite pri ocenjivanju u¢enika? (Npr. Da li ocenjujete i

sadrzaj i jezik ili samo ta¢nost informacija vezanih za predmet?)

13. Da li razmenjujete iskustva sa kolegama ukljuc¢enim u dvojezi¢nu nastavu?

Objasnite zaSto.
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14. Koje ste stru¢ne seminare posvecéene dvojezi¢noj nastavi pohadali tokom

poslednje Cetiri godine?

15. Koji su Vasi predlozi za efikasnije sprovodenje dvojezi¢ne nastave na
francuskom? (Npr. broj ¢asova, boravak u Francuskoj, stru¢no usavrsavanje,

saradnja sa kolegama iz inostranstva i sli¢no)

HVALA VAM NA POMOCI!

580



Prilog br. 4:

Pisana priprema za posmatranje ¢asa u dvojezi¢nim odeljenjima

I Opsti podaci

Naziv Skole

Datum

Razred i odeljenje

Nastavni predmet

Nastavnik

Natavna jedinica i redni broj ¢asa

Tip Casa

Il Podaci o nastavniku

Nivo francuskog jezika prema
ZERO-u

Radno iskustvo u nastavi

Radno iskustvo u dvojezi¢noj

francusko-srpskoj nastavi

III Tok ¢asa

Nastavna sredstva

Oblici rada
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Nastavne metode

Cilj casa

Uvodni deo ¢asa
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Glavni deo Casa

Zavrsni deo Casa
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IV Upotreba jezika

Legenda:

L1- srpski jezik

L2- francuski jezik

1. Globalno koriS¢enje jezika tokom Casa izraZeno u procentima

Jezik Nastavnik Ucenik
L1
L2
2. Upotreba francuskog jezika po fazama ¢asa
0- Francuski jezik nije u upotrebi
1- Francuski jezik se retko koristi
2- Francuski jezik se koristi povremeno
3- Francuski jezik se koristi ¢esto
4- Francuski jezik je stalno u upotrebi
Faza Casa Nastavnik Ucenici
0 1 2 3 4 0 1 2 3
Uvodni deo
Glavni deo
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Zavrsni deo

3. Vrsta jezicke alternacije

Vrsta alternacije

Uvodni deo ¢asa

Glavni deo Casa

Zavr$ni deo Casa

Mikroalternacija

Sekvencijalna

V Komentar
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Prilog br. 5:
UPITNIK ZA UCENIKE/ QUESTIONNAIRE POUR LES ELEVES

Podaci iz upitnika koristice se iskljucivo za potrebe nauc¢nog istrazivanja. Svi podaci
koje budete naveli su poverljivi, dok identitet pojedinca nije relevantan za cilj
istrazivanja. Molimo da na pitanja odgovorite iskreno i detaljno. Za sve §to vam nije
jasno mozete se obratiti ispitivacu, Lidiji Pasuljevic.

HVALA VAM NA POMOCI!
1. Ime i prezime/ Prénom et nom:
2. Pol/ Sexe:

3. Uzrast/ Age:

4, Skola/ Ecole:

5. Razred/ Classe:

6. Ocena iz francuskog jezika (1-5)/ Note en francais:

7. Ocena iz biologije (1-5)/ Note en biologie:

8. Ocena iz istorije (1-5)/ Note en histoire:
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9. Opsti uspeh/ Note moyenne:

10. Maternji jezik/ Langue maternelle:

11. Zavr$ena osnovna $kola/ Ecole primaire et collége:

12.  Dali udiS francuski jezik i van $kole? Ako je odgovor potvrdan, navedi gde i
koliko vremena u toku nedelje posveti§ tome (npr. §kola jezika, TV, internet, muzika,
knjige, ¢asopisi itd.)/ Est-ce que tu apprends le francais en dehors de I’école? Si oui,
note s’il te plait, ou et combien de temps par semaine tu passes en apprenant le
francais (par exemple : école de langues, TV, Internet, musique, livres, revues etc...).

13.  Koliko godina uéis francuski jezik?/ Depuis combien de temps apprends-tu le
francais?
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14. Da li si boravio/boravila u nekoj frankofonoj zemlji?/ Est-ce que tu as eu
I’occasion de voyager dans un pays francophone?

a) Da/ Oui b) Ne/ Non

15a. U koju si frankofonu drZavu putovao/putovala?/ Dans quel pays francophone as-
tu voyagé?

15b. Koliko dugo si tamo boravio/boravila?/ Combien de temps y as-tu passe?

15c. Koja je bila svrha tvog putovanja (npr. turizam, ucenje jezika, porodicni razlozi,
Skola itd.)?/ Quel était le but de ton séjour (par exemple : tourisme, apprentissage de
langue, raisons familiales, école etc...)?

15. Da li si polagao/polagala DELF/DALF ispite i ukoliko jesi koju si diplomu
stekao/stekla?/ Est-ce que tu as déja passé les examens DELF/DALF? Si oui, quel est
le diplbme que tu as obtenu?
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16. Koje strane jezike osim francuskog govoris? Pored svakog jezika navedi jezicki
nivo koji posedujes. (Al, A2, B1, B2, C1, C2)/ Quelles autres langues étrangeres
parles-tu? Note a coté, s’il te plait, le niveau de langue que tu possédes (A1, A2, B1,
B2, C1, C2).

a)
b)
c)
d)
e)

17.  Komentari i primedbe/ Commentaires et remarques:
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Prilog br. 6: Test iz francuskog jezika za u¢enike treéeg razreda

0 Exercice 2

Aider les handicapés dans le monde du travail

Les personnes handicapées restent victimes de forts préjugés dans le monde du travail. La sixiéme Semaine
pour l'emploi en leur faveur entend les combattre. Elle est marquée par une reprise de la polémique sur les
Centres d'Aide par le Travail.

Aujourd'hui, 26% des personnes handicapées sont au chémage. En cause, selon beaucoup, les préjugés dont
elles sont victimes. Préjugés que la neuvieme semaine pour I'emploi en leur faveur, qui vient de débuter, entend
combattre. L'Association pour la gestion du fonds pour linsertion* professionnelle des personnes handicapées
(Agefiph) et la Ligue pour I'Adaptation du diminué physique au travail (Adapt) veulent mobiliser autour du slogan
"Agir, c'est réussir".

« Le handicap, lorsqu'il est visible est encore trop souvent associé a l'incompétence. La mobilisation est plus que
jamais necessaire pour modifier le regard sur le handicap », expliquent les deux associations. Aujourd'hui,
rappellent-elles, « 215 000 personnes handicapées sont a la recherche d'un emploi et restent, en moyenne,
deux fois plus longtemps sans activité ».

Pourtant, 87% des entreprises qui emploient des travailleurs handicapés s'en disent satisfaites et 62% des
entreprises qui n'en emploient pas estiment qu'une telle expérience « pourrait se dérouler de maniére
satisfaisante », selon un sondage réalisé en vue de la semaine d'action. « On observe ainsi que le passage &
I'acte est déterminant pour les chefs d'entreprises, puisqu'ils sont majoritairement satisfaits lorsqu'ils ont effectué
une embauche” », a commenté le directeur général de I'Adapt, Philippe Velut. D'aprés des témoignages de chefs
d'entreprise recueillis dans le Guide France Info Le salarié handicapé dans l'entreprise, ce dernier est « un
salarié comme les autres, avec en plus, la volonté de s'en sortir ». Souvent « plus productif que les autres », il
crée un « effet fédérateur” dans une équipe de travail » ol les petits problémes courants sont « relativisés ».

La Semaine s'est ouverte lundi sur le parvis du Trocadéro & Paris, par un événement symboligue, en présence
des adjointes pour les personnes handicapées au maire de Paris. Les Franciliens™ sont invités par les
organisateurs « a manifester leur soutien a l'intégration des personnes handicapées dans le monde du travail, en
apposant 'empreinte colorée de leurs mains sur des livres géants ». Tout au long de la semaine, 16 régions se
mobilisent et organisent prés de B0 événements. Forums, tables rondes, pieces de théatre, match de "torball"
(football adapté) entre une équipe de déficients visuels et des chefs d'entreprise, tout sera bon pour « lever les
freins psychologiques et culturels ». (...)

Comité « tous ensemble au travail », novembre 2002

* insertion : intégration

* embauche : fait d’engager, de recruter une personne pour un travail
* fédérateur : qui rassemble, rapproche, crée des liens

* Francilien : habitant de Ia région parisienne
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Questions

1. Quel est le théme général de ce document ? (1 point)
O Les conditions de travail des handicapés.
O La mobilisation pour I'emploi des personnes handicapées.
O Les associations de défense des personnes handicapées.

2. Quelle est le principal préjugé dont sont victimes les personnes handicapées qui recherchent un
emploi ? (2 points)

3. Vrai, faux, on ne sait pas ? Cochez la case correspondante et justifiez votre réponse en citant
une expression ou une phrase du texte. (4 points)

a) Les travailleurs handicapés sont bien intégrés dans les entreprises ol ils travaillent.
O Vrai O Faux O On ne sait pas.

Justification :

b) Méme si elles travaillent bien, les personnes handicapées sont moins performantes que les
autres employés.

O Vrai O Faux O On ne sait pas.

Justification :

4. Cochez la bonne réponse : (6 paints)

a) Qu'est-ce qui freine le développement de I'emploi des personnes handicapées ?

O Le manque d'information des chefs d'entreprise.
O Une position de principe des chefs d’entreprise.
O La difficulté des chefs d'entreprise a prendre cette décision.

b) Qui est invité & cette Semaine pour I'emploi ?

O Tous les Franciliens.
O Seulement les personnalités palitiques.
O Seulement les personnes handicapées et les employeurs.

¢) Qu'est-ce qui sera organisé au cours de cette Semaine spéciale ?

DELF - Niveau B1 Page 7 sur 12
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O Des ateliers de peinture.
O Des rencontres sportives.
O Des activités culturelles et sportives.

DELF - Niveau B1 Page B sur 12
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Prilog br. 7: Test iz francuskog jezika nivoa za ucenike ¢etvrtog razreda

&» Compréhension des écrits

B EXERCICE1

UNE FRANCE DE 75 MILLIONS D'HABITANTS EN 2050

2

Aurait-on sous-estimé le dynamisme de la

. démographie frangaise ? Le recensement réalisé

en 2004 révéle que la population augmente trés

- sensiblement plus rapidement que ne I'avaient

prévu les démographes. Au point que la France

pourrait compter 75 millions d’habitants en

i 2050, soit 11 millions de plus que ne l'envisa-

geait précédemment I'Insee* dans son scénario

| central. Elle deviendrait ainsi le pays le plus

peuplé de 1I’'Europe des vingt-cing, devant
I’Allemagne.

[--.] Phénoméne unique au sein de la « vieille
Europe », le taux de croissance de la population
frangaise a augmenté de plus de 50 % depuis
une quinzaine d'années, passant d’un rythme
de 0,39 % par an sur la période 1990-1999 a
0,58 % au cours des années 1999-2003 et méme
0,68 % en 2004. La France retrouve ainsi un
rythme de croissance démographique qu’elle
n'avait pas connu depuis 1974. Une génération !

Les données du recensement montrent en
outre que cette croissance est due pour les trois
; quarts a 'excédent naturel de la population
(solde des naissances et des décés) et pour un
, quart seulement & l'immigration. L'écart se
creuse entre la France et les autres pays euro-
péens, a 'exception notable de I'Irlande dont la
démographie est encore plus dynamique.
« Notre pays assure a lui seul la quasi-totalité
de la croissance démographique de I’Europe des
25 », souligne le ministre de I’'Equipement. En
2003 (derniers chiffres disponibles), la popula-
tion a augmenté de 216 000 habitants dans les
vingt-cing pays européens dont... 211 000 en
France. D’ou la nécessité, plus qu’ailleurs en
: Europe, d’adapter les politiques publiques du
pays a cette nouvelle donne, notamment en
matiére de logement et d’aménagement du

territoire [...]

Les démographes ne sont évidemment pas
tous d’accord sur ces projections a long terme.
La population francaise, qui a doublé en deux
cents ans, a en effet alterné des périodes de forte :
croissance (premiére moitié du xix¢ siécle, début
des années 1920, de la Libération jusqu’aux -
années 1960) et de déclin. Mais aprés avoir '
retenu des hypotheéses plutét malthusiennes*
ces derniéres années, les pouvoirs publics ont
tendance & privilégier le scénario optimiste.
« La mortalité a été plus faible que ce que l'on
prévoyait pour 2004, la fécondité s’est mainte-
nue. Le solde migratoire, quant a lui, est dans ;
la fourchette haute de ce qui avait été imaginé.
Au total, nous sommes bien au-dessus du
scénario central de démographie retenu par :
l'Insee », ajoute I’expert de I'Ined*.

L'un des enseignements clefs du recensement
de 2004 est que le monde rural ne se dépeuple
pas, au contraire. « Le désert francais est un
mythe », souligne le ministre. « Toutes les
régions, a l'exception de Champagne-Ardennes,
bénéficient d'un boom démographique ».
Mieux, ce sont les petites communes de moins
de 2 000 habitants qui en profitent le plus,
comme en témoignent les constructions de
logement: sur la période 1999-2004, un tiers des
logements neufs y ont été construits. Un
phénomeéne qui, au passage, relativise le risque
fortement politisé de dépérissement des
services publics dans les campagnes [...]

Nicolas Barré et Marie Visot, Le Figaro, 12 mai 2005

* Insee : Institut national des statistiques et des études
économiques
" h

& de Maithus qui pré
la limitation des es par I’absti) e
* Ined : Institut des études

oo
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© Quel est le ton général de Iarticle ? 1 point
Q alarmiste
O optimiste
3 neutre
@ Cochez VRAI ou FAUX et justifiez votre réponse en citant un passage du texte. 5 points
VRAI | FAUX
1. L'augmentation de la population frangaise est due pour la plus grande part
a 'immigration.
Justification :
2. Cette augmentation est irréguliére depuis deux siécles.
Justification :
3. L'irlande suit de trés prés la France en matisre de croissance démographique.,
Justification :
4. La France contribue trés majoritairement a Iaccroissement de la population
européenne.
Justification :
5. La croissance démographique a peu d’effet sur les petites communes.
Justification :
@ Selon les résultats du dernier recensement, quelle serait la position de la France 2 points
au sein de I'Europe des 25 en 2050 ?

PERT .
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O Citez deux mesures a envisager pour répondre & la croissance du taux démographique. 2 points

© Qu'est-ce qui rend les démographes frangais optimistes? Citez deux facteurs. 2 points
(6} Expliquez les expressions ou les mots soulignés en relation avec le document. 2 points
le « désert francais est un mythe »
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Prilog br. 8: Test iz istorije za ucenike treéeg razreda

Les sociétés urbaines
Comment vivent les habitants des villes aux Xle- Xllle siecles ?
A.

Les seigneurs des villes sont traditionnellement des clercs ou des aristocrates. Certaines familles
nobles, comme les Orsini & Rome, dominent leur ville pendant tout le Moyen Age. A ces élites
traditionnelles s’ajoutent des marchands enrichis par le commerce. Ces riches négociants
parviennent a détenir le monopole des magistratures urbaines, notamment en Italie du Nord et en
Flandre. Les Tolomei dirigent ainsi Sienne en Italie, aprés avoir fait fortune dans le commerce des
étoffes et du cuir. A Paris, le maire, appelé prévot des marchands, est souvent un marchand de 1’eau,
profession qui détient I’exclusivité de la navigation sur la Seine entre Paris et Mantes.

Le clergé urbain traditionnel voit également son influence concurrencée, dés le Xllle siecle, par les
ordres mendiants. Dominicains, Franciscains et Carmes s’installent au coeur des cités et ouvrent
leurs églises aux fidéles avides d’une instruction meilleure que celle dispensée par les curés.

B.

La population urbaine est diverse et hiérarchisée. On y trouve des commercants, des artisans, des
avocats ou des notaires... Les professions sont organisées en corporations de métiers. Ces
associations fixent les horaires de travail, les salaires, protegent leurs membres de la concurrence et
mettent en place un systéme d’entraide.

Entre les habitants et les élites urbaines, il arrive que des conflits éclatent. La ville est alors le
théatre de violences. Des gréves éclatent a Douai en 1245 et se transforment en de véritables
émeutes en 1250 [...]

Les villes abritent également des marginaux. Paysans déracinés et travailleurs journaliers rejoignent
les cohortes de vagabonds en cas de crise économique. Les lépreux sont parqués aux portes de la
ville dans des Iéproseries. Les juifs, obligés a vivre en ville car la propriété fonciére leur est souvent
interdite, sont privés de tout droit et réguliérement expulsés. Les juifs parisiens sont bannis en 1182,
mais contribuant a la prospérité de la ville, ils sont rappelés dix-sept ans plus tard.

598



C.

Bien que délimitées par leurs enceintes, les villes sont un lieu d’échanges ouverts. La vie s’y
concentre autour de la place du marché ou de la halle. [...] Lorsqu’elles possédent une universite,
les villes s’ouvrent de la méme maniére aux étudiants étrangers. Les grands ports ont également une
population cosmopolite.

La culture s’exprime dans le paysage urbain. Lors de fétes, les rues, le plus souvent étroites, bordées
de boutiques empiétant sur la chaussée, s’animent de processions religieuses ou de défilés. Elles
accueillent des spectacles : jongleurs, chanteurs et autres acteurs s’y croisent. La cloche municipale,
guant a elle, sert a convoguer ou a avertir les habitants.

(Hugo Billard (et al.). (2010). Histoire 2de : Les Européens dans 1’histoire du monde. [s.a.]:
Magnard)

COMPREHENSION ECRITE

1. Quels sont les themes principaux abordés dans les trois parties du texte ?

Cochez la bonne réponse :

2. Qui a le pouvoir dans les villes médiévales ?
Le clergé et la noblesse
Les artisans, les marchands enrichis et les notaires
Les clercs, les notaires, les aristocrates

Les clercs, les aristocrates, les marchands enrichis
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3. La société urbaine est :

O Homogéne, elle ne connait pas d’ordre, de classe
Egalitaire, tout le monde y a les mémes droits
Organisée, chacun y occupe la place qui lui est attribué

Démaocratique, le peuple gouverne

4. Les villes sont des lieux :
Inaccessibles, fermés aux étrangers
Ouverts uniquement aux étudiants
Accessibles, méme aux plus pauvres

Calmes, sans conflits

5. La vie culturelle des villes médiévales :
N’existe pas
N’a pas d’importance pour la population
Est assez modeste

Est riche et développée

6. Pourquoi les corporations des métiers sont-elles créées ?



LEXIQUE

8. Reliez les termes suivants avec leur définition :

1. Clerc

2. Seigneur

3. Marginal

4, Vagabond

a) Qui mene une vie errante, nomade

b) Qui occupe le premier rang dans la société

c) Qui se situe a I’écart de la société

d) Qui est engagé dans 1’état ecclésiastique

9. Par quel synonyme pourriez-vous le mieux remplacer les mots suivants dans le texte (les

mots sont soulignés dans le texte) :

Diriger
Orienter
Gouverner
Conseiller

Emmener
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Avide

O Désireux
Amoureux
Anxieux
Gourmand

Bannir

O Transporter
Supprimer
Eliminer

(] Exclure

10. Expliquez les mots suivants:

Clergé n.
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Prilog br. 9: Test iz istorije za ucenike cetvrtog razreda

Un age d’or colonial?
A.

Les empires sont le résultat d’un regroupement de territoires. La Grande-Bretagne regroupe 1’Inde,
Ceylan et la Birmanie dans un Empire des Indes. La France crée 1’Union indochinoise
(Cochinchine, Annam, Cambodge, Laos et Tonkin). Les possessions africaines frangaises sont
regroupées dans I’ Afrique occidentale frangaise (AOF) en 1895, et I’ Afrique équatoriale frangaise
(AEF) en 1910.

Les Européens adaptent le statut des territoires qu’ils dominent. On parle de 1’administration
indirecte quand les Européens se contentent d’encadrer les pouvoirs indigénes laissés en place.
C’est le cas des protectorats frangais (Tunisie, Maroc, Annam, Laos), les colonies hollandaises et
allemandes et la plupart des colonies britanniques. La Grande-Bretagne applique en effet une
politique d’association ou de self-government. Entre 1867 et 1910, le Canada, I’ Australie, la
Nouvelle-Zélande et I’ Afrique du Sud deviennent des dominions, Etats indépendants aux mains des
colons d’origine européenne. Par I’administration directe, la métropole, représentée par des
fonctionnaires, gére directement la colonie.

B.

L’opinion publique européenne est favorable a la colonisation. En 1931, I’exposition coloniale
internationale de Paris accueille 33 millions de visiteurs. Elle présente les divers empires coloniaux,
leurs cultures et 1’étendue des réalisations européennes. Les zoos humains, expositions de villages
indigénes « typiques », remportent un grand succes.

Les idéaux du colonialisme sont véhiculés par toute une imagerie qui glorifie la « mission
civilisatrice » des métropoles et propose une vision stéréotypée et caricaturale de « 1’indigéne ».

Enjeu de puissance, les colonies ont un intérét économique pour 1’Europe. Elles sont de
gigantesques fournisseurs de matiéres premieres et offrent des débouchés aux industries
métropolitaines.

La mise en valeur de ces territoires passe par le développement des infrastructures qui permettent
les exportations. La part des échanges des métropoles avec leurs colonies est en constante
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augmentation : en 1938, 47% des exportations britanniques se font vers 1’empire, contre 22% en
1913.

L’économie coloniale privilégie I’exploitation des matieres premicres (or, cuivre, phosphate...) et
les cultures d’exportation (riz, coton, café, cacao...) et sacrifie les cultures vivriéres.

C.

L’économie coloniale pése lourdement sur les populations locales. Ces derniéres voient leurs terres
expropriées et sont parfois soumises au travail forcé dans des conditions terribles.

A I’exemple de la France, plusieurs métropoles (Grande-Bretagne, Portugal, Pays-Bas) appliquent
le régime de I’indigénat, généralisé a I’ensemble de 1I’empire colonial frangais en 1889, qui donne
un statut légal inférieur aux populations indigénes.

(Bourel, G. (et al.). (2011). Questions pour comprendre le XXe siécle. p. 250)

COMPREHENSION ECRITE

1. Quelles sont les themes clés abordés dans les parties A, B, C du texte ?

Cochez la bonne réponse :

2. Le but de ce texte est de :
Informer le lecteur sur le colonialisme
Faire agir le lecteur
Justifier le colonialisme

Lutter contre le colonialisme
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3. Le systeme colonial fin X1Xe- début XXe était:
O En déclin, touchant a sa fin

En pleine expansion

En crise

On ne sait pas

4. Pourquoi la population européenne soutenait-elle la politique coloniale ?

5 Quelles sont les conséquences du colonialisme pour les populations colonisées ?
6 Y avait-t-il un seul modéle de gouvernance ?

7 Quel est votre point de vue sur la colonisation ? Expliquez.

LEXIQUE
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8. Choisissez la définition correcte des termes suivants :

1. Colon (2nd paragraphe)
Peuple, personne qui est sous le régime de la colonisation
Groupe de personnes quittant leur pays pour aller en peupler un autre

0 Celui qui a quitté son pays pour aller occuper, cultiver une terre de colonisation

2. Dominion (2nd paragraphe)

Etat autonome sur le plan de la politique intérieure, mais qui reste membre de I’Empire
britannique

Action de dominer, d'exercer son autorité ou son influence sur le plan politique, moral, etc.

Qui fonde et exploite une colonie, qui transforme un pays en colonie

3. Indigénat (le dernier paragraphe)

Statut des indigenes qui les soumet a un régime juridique et fiscal d’infériorité et les prive
des droits politiques

Territoire étranger placé sous la dépendance politique d'une métropole

Régime politique dans lequel le pouvoir est entre les mains d'un seul homme
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9. Par quel synonyme pourriez-vous le mieux remplacer les mots suivants dans le texte (les
mots sont soulignés dans le texte) :

Encadrer
Organiser
Entourer

O Garnir

O Contenir

Débouché
Sortie
Ecoulement
Débordement
Marché

Exproprié(e)
Exécuté(e)
Dépossédé(e)
Supprimé(e)
Interdit(e)
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10. Expliquez les termes suivants (ils sont en gras dans le texte) :

Meétropole, n.
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Prilog br. 10: Test iz biologije za ucenike tre¢eg razreda
UNE SYMPHONIE DE NEURONES

Dans votre cerveau, les structures sensorielles chargées de traiter différents stimuli se mettent au
travail. Dans le cortex visuel, par exemple, des neurones spécifiques s’activent, les uns chargés de
reconnaitre les visages, d’autres dédiés au codage des lettres, d’autres aux couleurs... [...] Et le
méme phénoméne a lieu dans le cortex auditif et olfactif [...] Mais a ce stade, 1’épisode vécu en
direct n’est pas encore un souvenir. Il induit simplement une somme de motifs d’activités
neuronales confinés dans diverses régions cérébrales, telles les piéces éparpillées d’un puzzle.
Comme le précise John Wixted, professeur a I’Université de Californie, a San Diego, « le cortex ne
peut pas rapidement lier ensemble ces régions séparées pour former une mémoire cohérente ». En
revanche, une autre structure cérébrale le peut : ’hippocampe. C’est 1, dans cette petite région
nichée au cceur du cerveau, au niveau des tempes, que se forme la mémoire épisodique, celle des
événements de notre vie, autrement dit la forme la plus compléte et complexe d’un souvenir, celle
qui fait intervenir toutes les autres. Sans hippocampe, aucun épisode vécu ne pourrait s’ancrer
durablement dans notre esprit. C’est lui qui conserve une trace des événements passés, qui les
inscrit dans le temps et 1’espace. [...]

Tous les jours, a chaque instant, a chaque seconde, les informations relatives a ce que nous vivons
parviennent a I’hippocampe. Pour éviter de surcharger le cerveau et éliminer les informations
inutiles, un tri est effectué¢ a notre insu, en amont, par une structure cérébrale : I’amygdale. C’est
elle qui jauge le contenu émotionnel de ce que nous sommes en train de vivre, et qui filtre les
souvenirs qui seront conservés dans I"hippocampe [...]

DES CONNEXIONS RENFORCEES

Pour que le réseau de neurones se maintienne et que le souvenir perdure, il doit &tre consolidé. Les
connexions entre neurones, les synapses, doivent étre renforcés. Comment ? Grace a un processus
appelé « potentialisation a long terme » (PLT), qui obéit a une loi simple : la force de la synapse
entre deux neurones se trouve renforcée si ces neurones sont simultanément actifs. « La PLT
correspond a la propriété des synapses d’étre modifiables, de se renforcer apres de bréves décharges
neuronales intenses et de rester modifiés pendant des semaines, des mois, voire des années, laissant
une trace quasi permanente dans les réseaux neuronaux activés » precise Serge Laroche.

(Extrait de I’article écrit par Marie-Catherine Mérat, Science et Vie Hors Série, no 268, septembre
2014)
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COMPREHENSION ECRITE

PARTIE 1

Cochez la bonne réponse :

1.

Le but de cet article est d’expliquer:

Les fonctions de différentes structures cérébrales
L’activité neuronale des régions cérébrales

La création d’un souvenir dans notre cerveau

L’importance de 1I’hippocampe

Selon I’article, le r6le du cortex est de :

Former la mémoire épisodique

Recevoir et agir sur les informations de I’environnement extérieur
Renforcer les synapses

Controéler la douleur

Le role de I’hippocampe est de :
Activer le réseau d’un souvenir
Faire la sélection de souvenirs
Réagir aux stimuli extérieurs

Controéler la conscience

PARTIE 2
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4. Pourquoi la journaliste compare-t-elle le souvenir, tel qu’il est formé dans le cortex, aux «
pieces éparpillées d’un puzzle » ?

5. Rédigez une phrase scientifiquement correcte avec les mots suivants : amygdale, structure
cerébrale, souvenir, classer.

6. Expliquez avec vos propres mots le processus de « potentialisation a long terme ».
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LEXIQUE

7. Reliez les termes suivants avec leurs définitions :

1. Synapse

2. Neurone

3. Stimulus

a) Cellule de base du tissu nerveux, capable de recevoir, d’analyser et de produire des

informations

b) Tout élément physique, chimique ou biologique capable de déclencher des phénomeénes
dans I'organisme, notamment des phénomenes nerveux, musculaires ou endocriniens

c) Zone située entre deux cellules nerveuses et assurant la transmission des informations de
I'une & l'autre

8. Trouvez dans le texte les synonymes des mots suivants :

Homogeéne (ler paragraphe)-

Encombrer (2nd paragraphe)-

Fixé(e) (3e paragraphe)-

9. Expliguez les mots suivants :

612



S’ancrer v.
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Prilog br. 11: Test iz biologije za Cetvrti razred

1 La limite entre deux especes
‘exemple du tigre et du lion
? roche en lnde

entre es
populations en ¢
le lion et le tigre peuvent se rep

si 'on force Yaccoupiement. Quand

duire

le male est un lion et la femelle un tigre,
Yanimal issu de ce croisement est

un ligre. Dans le cas inverse, C'est

un tigron. Les animaux issus de tels
accouplements sont stériles: ils ne
peuvent pas se reproduire a leur tour

Doc.1 (Carpentier, A. et al. (2010). Sciences de la vie et de la terre 2°. Paris: Belin. p.94)
Doc.2

Depuis toujours on sait que le mulet est stérile alors que le bardot peut se reproduire. Le premier est
issu du croisement d’un cheval et d’une anesse alors que le second est le fruit de I’accouplement
d’un 4ne avec une jument. D’autres caractéristiques distinguent les deux animaux, en particulier la
longueur des oreilles, la taille de la queue et la robustesse des pattes. L un comme 1’autre sont les
hybrides de cheval et d’ane, mais il apparait que certains genes ne s’expriment pas de la méme
facon selon qu’ils ont été transmis par la mére ou par le pére. D’autres observations, y compris sur
des formes de vie plus primitives, ont aussi suggéré que I’activité d’un géne peut dépendre de son
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origine parentale. La structure de la séquence d’ADN est conservée, il ne s’agit pas donc d’une
mutation, mais elle est inactivée, comme si elle était marquée d’une empreinte indélébile. C’est la
raison pour laquelle on désigne ce phénomeéne par le terme « d’empreinte parentale ». A ce jour, les
chercheurs ont identifié environ une centaine de genes susceptibles d’étre frappés d’une empreinte,
mais il en existe certainement beaucoup d’autres [...]

En fait, les différences morphologiques entre les deux équidés et la conservation des propriétés
cellulaire au fil des divisions, semblent relever d’un méme mécanisme. Il s’agit encore d’un
processus de régulation de I’expression génique, un de plus, connu sous le nom de méthylation. Le
radical méthyle (CHs) est un petit composé chimique formé d’un atome de carbone et trois atomes
d’hydrogéne. Par sa taille, il parait presque insignifiant, mais sa fixation sur une portion de génome

entraine généralement I’inhibition d’un géne. Comme toujours, les choses ne sont pas aussi simples
car dans certains cas, sans que 1’on sache pourquoi, il stimule au contraire la transcription ou n’a
aucune conséquence visible.

(Lambert, G. (2006). La Légende des génes : Anatomie d’un mythe moderne. Paris: Dunod. pp.144,
145)

COMPREHENSION ECRITE
1. Quel phénoméne de la nature ces deux documents présentent-ils ?
Cochez la bonne réponse :
2. Le but de ces documents est de :
Présenter les différences entre les animaux
Parler de la fertilité des animaux
Avertir sur les dérives de la nature

Expliquer un phénoméne génétique
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Le tigre et le lion s’accouplent-ils spontanément ?
Non, jamais

Oui, rarement

Oui, systématiquement

Oui, exceptionnellement

Le mulet et le bardot ont la méme structure de la séquence génétique.
Vrai
Faux

On ne sait pas

Quels sont le point commun et les différences entre ces deux animaux ?

7.

Rédigez une phrase scientifiqguement correcte avec les termes suivants : méthylation,

génome, inhibition.
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LEXIQUE

8. Choisissez la définition correcte des termes proposés (les termes sont soulignés dans le
texte) :
1. Croisement

Action par laquelle les étres vivants produisent des étres semblables a eux-mémes

Mode de reproduction entre deux individus de races différentes (métissage) ou entre deux
individus d'espéces ou méme de genres différents (hybridisme)

Capacité de reproduction ou de production
2. Génome

Elément du chromosome, porteur d'un caractére héréditaire précis dont il assure la
transmission

Elément du noyau cellulaire, de forme caractéristique et en nombre constant pour une
espece donnée, et considéré comme le support des facteurs héréditaires

Ensemble des génes contenus dans le lot chromosomique du gaméte méle ou du gaméte
femelle

3. Inhibition

Réduction de la vitesse d'une réaction chimique, arrét de cette derniére par l'action de
certaines substances

Accélération d’une réaction chimique par 1’action de certaines substances

Changement brusque des biens hérités d'un étre vivant
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9. Trouvez dans les documents les synonymes des mots suivants :
Document 1
Engendrer-
Document 2
Capable (1er paragraphe)-
Solipéde (2nd paragraphe)-

10. Expliquez les termes suivants (ils sont en gras dans le texte) :

Accouplement, n.
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Biografija autorke

Lidija Pasuljevi¢ Shimwell rodena je u Beogradu, gde je kao nosilac Vukove diplome
zavrsila osnovnu skolu 1 gimnaziju. Dva puta je osvojila prvo mesto na Republickom
takmicenju iz francuskog jezika, kao uc¢enica osmog razreda Osnovne $kole ,,Milo$§

Crnjanski® i kasnije, kao ucenica Cetvrtog razreda Trinaeste beogradske gimnazije.

Osnovne studije upisala je na katedri za Romanistiku, grupa za Francuski jezik i
knjizevnost, Filoloskog fakulteta u Beogradu 2005. godine. Tokom studija bila je
stipendista Fonda za mlade talente Ministarstva omladine i sporta Republike Srbije.
Diplomirala je 2010. godine i time stekla zvanje diplomirani profesor francuskog jezika i
knjizevnosti. Iste godine zavrSila je seminar za usavrSavanje prevodilackih 1 drugih kardova
pri Udruzenju naucnih i stru¢nih prevodilaca i stekla zvanje prevodilac/tumac za francuski
jezik. Posle zavrSenih osnovnih studija upisala je doktorske akademske studije na

FiloloSkom fakultetu u Beogradu, modul jezik.
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profesor francuskog jezika pri Centru za nastavu stranih jezika Kolar¢eve zaduzbine 2010.
godine. Ispred Kolaréeve zaduzbine drzala je ¢asove francuskog jezika pri Delegaciji
Evropske unije u Republici Srbiji. Radila je kao nastavnica francuskog jezika u Srednjoj

Skoli za ekonomiju, pravo 1 administraciju, kao 1 u Tre¢oj beogradskoj gimnaziji.
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Ucestvovala je sa referatima na temu dvojezi¢ne srpsko-francuske nastave na Petom
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O6pazau 5.

VsjaBa o ayTopcTBY

Vime 1 np: aytopa _ AUAUIA NACLYLEDUL UIUMBEA ( SHIMWELL)
Bpoj nHaekca A0043/ 4

W3jaBreyjem

0a je AoKTOpCcKa AucepTauwvja nog Hacnosom

) TEOPUICKE BCHORE o KPUTUYKA AHANUBA CILIL HA CTAPE

HA @PAHUYCKOM L CPNCKOK TEBUKN ¥ CPEAHDI KDALY CPBUTi "

= pesynTaT coMNcTBEHOr CTPaXuBaqKor paaa;

e p[apucepTauwjay LenuHu HW y genosuma Huje 6una npeanoxeHa 3a cTuuarke gapyre
Avnnome npema cTyAMjCKMM Nporpammma apyrux BUCOKOLLKOICKMX yCTaHoBa;

e [0a Ccy pe3yntaTu KopekTHO HaeegeHwu 1

e [a HMcam KpLuvo/na ayTopcKa npasa v KOPUCTUO/Na MHTeNeKTyanHy CBojuHy Apyrnx
nvua.

floTnuc aytopa

¥ Beorpagy, 20.3. 2043. &foﬁd&’@dﬁy el
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O6pasay 6.

W3jaBa 0 UICTOBETHOCTHU LUTaAMNaHe N eNeKTPOHCKe Bep3aunje
DOKTOPCKOr paga

Wme u npezume aytopa _ AUAUIA DACYAEPUR HMEEA (SHIMIWELL)
Bpoj nHaekca Aoohd! A
Cryavjcku nporpam _ APETOPCKE AEAAENCKE CTYAUIE

TEOPUD CHOBE U KPUTUYEA AHAALZA CHL HATABE p
Hacros pana i BAAIATCiot L chn ot Tl Ak Uionss g cofei

MenTop _ NPoO. AP JIAUTAHA BIYo

Wajaerbyjem pa je wramnaHa Bepsuja mor OOKTOPCKOr pasa WCTOBETHa enNeKTPOHCKO]
Bepaujiu Kojy cam npegao/na pagv noxpakeHa y [urutanHom penoavTopujymy
YHusepauTeta y Beorpaay.

LOoasorsasam fa ce objase Moju NM4YHKW Nogauy Be3anu 3a gobujawe akagemckor Hasvsa
[OKTOpa Hayka, Kao LUTo ¢y MMe W npesume, roguHa u mecTto pohewa u aaTtym oabpaHe
paaa.

OBK NWYHK Noaaum Mory ce oBjaBuTh Ha MPeXHUM CTpaHuuama avrutanHe GubnuoTeke, y
eneKTPOHCKOM KaTanory v y ny6nukauuwjama YHusepauteTa y Beorpaay.

MoTnmec ayTopa

Y Beorpagy, _ 203 2018- Jc&:{i%ﬁz"%m ?l
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Obpasay 7.

WNajapa o kopuwhery

Oenawhyjem YHusepauteTcky 6ubnuoteky ,CeeTosap Mapkosuh" ga y [urutanHu
penoauTopujym YHueepsuteta y Beorpagy yHece Mojy AOKTOPCKy AvcepTauujy nog
HacnoBoMm:

t TEDPUICKE pCHOPE U KPUTY YKA AltAaush CHL UACTABE
B DPMHLYCKO H U CPNCKOM TJeEBUKY Y CPEAtoT Uikoal & CPEU2U

Koja je Moje ayTopcko geno.

[OucepTauwjy ca cBAM NPUNC3KMa Npefao/na cam y enekTPoHCKoM chopMaTy NorogHom a3a
TPajHO apxuBupame.

Mojy AOKTOpCKy AvcepTauujy noxpakweHy y [urutanHom penoavtopujymy YHusepauteta y
Beorpaay v AOCTYNHY Y OTBOPEHOM NPUCTYNY MOry Aa KOpUCTe CBY Koju nowTyly oapeabe
cagpxaHe y ogabpaHoM TNy nuueHue Kpeartuexe sajeanuue (Creative Commons) 3a kojy
cam ce ognyquo/na.

1. AyTopcTeo (CC BY)

2. AyTopcTBO — HekomepuujanHo (CC BY-NC)
@ AyTopcTBo — HeKoMepuujanHo — 6es npepaga (CC BY-NC-ND)

4. AyTOpPETBO — HEKOMEPLMjanHo — ASNUTY NoA UCTUM ycnosuma (CC BY-NC-SA)
5. Aytopcteo — 6es npepapa (CC BY-ND)

6. AyTopcTso — AEnWUTK nof ucTvm ycnoeuma (CC BY-SA)

(MonvmMo f1a 3a0KpYXWTe camo jeaHy oA wecT noHyfeHux nuueHun.
KpaTak onwc NMUeHLM je cacTasHu geo oBe uzjase).

Y Beorpagy, -2 Jo18. MoTnuc ayTtopa

Ledyge Pl fud” Ehuinvgely
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1. AytopcTeo. [loszsorbasarte yMHOXaeake, ANCTpubyumjy 1 jaBHo cacnwtasake aena, u
npepane, ako ce HaseAe VMe ayTopa Ha HauuH ogpefeH of cTpaHe ayTopa Wiv faasaola
nyueHue, Yak 1 y komepumjanHe cepxe. Oeo je HajcnoboaHwja og CBUX NULEeHUM.

2. AyTopcTBO — HekomepuujanHo. [Jossorsasarte yMmHoXKaBare, AUNCTpUBYLMjy 1 jaBHo
caonwTaBare gena, u npepaje, ako ce HaseAe Wme ayTopa Ha HaduH ogpeheH og cTpaHe
ayTopa wnu gaeaoua nuueHue. Oea nuueHUa He Ao3Borsasa komepuujanHy ynotpeby
AaAena.

3. AytopcTBo — HekomepuujanHo — ©Gea npepaga. [osBoreasate YMHOXaBare,
AncTpuByuunjy 1 jaBHo caonwTasare Aena, 6e3 npomeHa, npeobnvkosaka WK ynotpebe
Aena y cBoMm gery, ako ce HaBeAe MMe ayTopa Ha HauduH ogpefieH o4 cTpaHe ayTopa unu
Aaeaoua nuueHue. Oea nuueHUa He fo3BorfbaBa koMepuwjanHy ynoTpeby aena. Y oaHocy
Ha cBe ocTane nuueHue, OBOM NULIEHLIOM ce orpaHuyasa Hajsehn cbum npasa kopuwhera
Aena.

4, AYyTOpCTBO — HEKOMepuMjanHo — AenuTU nod WCTUM ycnoBuma. [ossorbasaTe
yMHOXKapare, AMcTpuByunjy 1 jaeHo caonwTaeakke Aena, U Nnpepage, ako ce HaBege ume
ayTopa Ha HaqwH oapefieH 04 cTpaHe ayTopa WUNW Aasacla NuueHUe W ake ce npepapa
AMCTpVIByIAPa nog WCTOM WKW CNUAYHOM nNnuUeHUom. Oea nuueHla He AgossosbaBa
koMepuujanHy ynotpeby Aena v npepaaga.

5. AytopcTtBo — Gez npepana. [lossorbaBaTe ymHOXaBarke, AWcTpuByuwjy wn jasHo
caonwrasare gena, 6es npomenHa, npeocGnukosarka UnNu ynotpebe gena y CBOM Aeny, ako
ce HaBefe ume ayTopa Ha HauduH oapefeH o cTpaHe ayTopa unu naesaoua nuueHue. Oea
nvueHua Ao3Borbasa koMmepuwjanHy ynotpeby gena.

6. AyTopcTBO - OenuTU nod MCTMM ycrnoBuma. [os3BorbapaTe YMHOXaeake,
AMCTPUBYUUjY W jaBHO caonwuTaeawse Aena, U npepage, ako ce Hasede ume ayTopa Ha
HauuH oapefeH oA cTpaHe ayTopa wnu Aasacua nuueHue v ako ce npepaga avcTpubywnpa
nog MCTOM MNW cnudHOM NWueHuoMm. OBa NuueHUa Ao3Borbasa KomepuujanHy ynotpeBy
Aena v npepapa. CnuyHa je codTBEpCckUM NULEeHLamMa, oAHOCHO NuueHUama oTBopeHor
KoAa.
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