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KURIKULARNI OKVIR ZA NASTAVU STRANIH JEZIKA
U PREDSKOLSKOM UZRASTU U SRBUJI

REZIME

Predmet istrazivanja ovog rada je sticanje uvida u polozaj koji nastava stranih jezika u
predskolskom uzrastu zauzima u Srbiji, uz proveru njene ujednacenosti na kurikularnom
planu, kriticku analizu jezic¢kih i metodoloSkih aspekata, kao i predlog kurikularnog
okvira za njeno unapredivanje. Znacaj i doprinos ranog ucenja stranog jezika neosporni
su ne samo za decu kao pojedince, ve¢ i za celokupno drustvo. Evropska jezic¢ka politika
ne samo da je prepoznala ove prednosti, ve¢ u pomeranju pocetka nastave stranog jezika
na $to raniji uzrast vidi klju¢ za ostvarivanje cilja kome tezi. Njen cilj, naime,
podrazumeva da svaki gradanin Evropske unije nauci jo§ dva strana jezika pored
maternjeg i time doprinese uspostavljanju harmoni¢nog zivota u multilingvalnoj i
multikulturnoj zajednici kakva je Evropa.

U pripremnom predskolskom programu deca usvajaju osnove za dalje obrazovanje, te bi
bilo od velike koristi da se tada zapo¢ne priprema za strane jezike, koja ¢e biti
ujednacena 1 koja ¢e svakom detetu omoguciti ravnopravan polozaj pri polasku u skolu.
Posto je konstatovano da je u okviru zakonske regulative pitanje stranog jezika u
predskolskom uzrastu prili¢no nedefinisano, sprovedeno je istraZivanje koje je pokazalo
da neujednacenost postoji i na kurikularnom planu, kao i u samoj praksi. IstraZivanje je
obuhvatilo 14 predSkolskih ustanova na teritoriji Beograda, a ukljucivalo je analizu
sadrzaja programa za strani jezik, anketu 1 intervju sa nastavnim kadrom i, najzad,
opservaciju rada sa decom. Sagledani su podaci vezani za stru¢no obrazovanje
nastavnika, kao i jezic¢ki i metodoloski aspekti od kojih zavise kvalitet i adekvatnost
nastave. Poredenjem dobijenih rezultata 1 teorijskih nacela iznetih u radu, utvrdene su
smernice na osnovu kojih je dat predlog kurikuluma za nastavu stranog jezika u

predskolskom uzrastu.

Klju¢ne re€i: strani jezici, rani uzrast, predskolsko obrazovanje, interkulturno

obrazovanje, kurikulum, ucenje.
Naucna oblast: Primenjena lingvistika.
UZa naucna oblast: Metodika nastave / Rano ucenje jezika.

UDK broj:



CURRICULUM FRAMEWORK FOR FOREIGN LANGUAGE
PRESCHOOL TEACHING IN SERBIA

ABSTRACT

The subject of the paper is to understand the position of the foreign language preschool
teaching in Serbia while examining its uniformity in terms of curriculum, critically
analysing the linguistic and methodological aspects, and proposing the respective
curriculum framework for its improvement. The importance and benefits of early
language learning are undeniable not only for children as individuals, but also for the
society as a whole. The European language policy has undoubtedly recognised these
advantages firstly by shifting the start of foreign language teaching process to the
earliest age possible while this is believed to be the proper way toward the achievement
of the policy goal. Namely, its objective is that every citizen of the European Union
should master two other languages in addition to their mother tongue thereby
contributing to the life in harmony within the multilingual and multicultural

environment such as Europe.

Through the preparatory preschool programme the children absorb the basics for their
further education, and it would be extremely valuable to simultaneously commence the
preparation for foreign languages that is aligned and places every child in equal position
before going to school. Since it was noted that the issue of foreign language for
preschoolers was rather undefined, the research has been conducted and showed that the
lack of uniformity existed both in terms of curriculum and practice. The research
covered 14 preschool establishments within the City of Belgrade, and it included the
analysis of the content of foreign language programmes, followed by survey and
interviews with teachers, and finally the observation of the work done with children.
The examined information related to the educational qualifications of teachers, as well
as the linguistic and methodological aspects of relevance to the quality and sufficiency
of teaching. The comparison of obtained results and theoretical principles generated the
guidelines used in creating the proposed foreign language preschool teaching

curriculum.

Keywords: foreign languages, early age, preschool education, intercultural education,

curriculum, learning.
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1. UvOD

U XXI veku znanje stranih jezika smatra se osnovnom obavezom savremenog ¢oveka
za funkcionisanje i napredovanje, tokom citavog zivota, u privatnom i profesionalnom
okruzenju. Razvoj tehnologije i digitalne dimenzije Coveku je omogucio kontakt sa
svim krajevima sveta, kao i konstantan pristup novim znanjima. U skladu s tim, menja
se 1 nacin poducavanja, kao 1 mesto stranih jezika u sistemima obrazovanja. Zato je
danas, pored tehnoloskih vestina, neophodan i razvoj komunikativne sposobnosti na

nekoliko stranih jezika.

Evropska obrazovna jezi¢ka politika odlu¢no stremi ka tom cilju. Naime, kao velika
multilingvalna 1 multikulturna zajednica, Evropska unija tezi da omoguéi svojim
gradanima harmonican Zzivot, poStuju¢i dva nerazdvojiva uslova: da se kulturna
raznolikost mora oCuvati i podrzavati, i da su zajednicke moralne vrednosti univerzalan
princip. Podsticanje gradana na ucenje stranih jezika od najranijeg detinjstva, evropske
institucije vide kao sredstvo kojim se pomenuta harmonija, kao 1 drugi vazni Zivotni

aspekti, mogu ostvariti (Maalouf, 2008:5-7).

Kada ucenje stranog jezika zapo¢ne u periodu koji prethodi osnovnom obrazovanju,
dokazano je da se uz odredene uslove postizu bolji rezultati (Johnstone, 2002:19). Osim
toga, Sto se ranije ude u proces razvijanja komunikativne kompetencije, to se ucenje
drugih stranih jezika moze lakSe uskladiti i vremenski rasporediti. Prednosti ranog
ucenja zaista su brojne i neosporno je da se tim procesom unapreduje razvoj, ne samo

dece kao pojedinaca, ve¢ i celokupnog drustva.

Godina koja prethodi polasku u osnovnu Skolu predstavlja prvu etapu u obaveznom
obrazovanju. U pripremnom predSkolskom programu deca usvajaju osnove za ono §to
sledi 1 Steta je da se tada ne zapocne i1 priprema za strane jezike. Nas$ je utisak da su u
vecini slucajeva roditelji zainteresovani da deca pocnu sa ucenjem stranih jezika pre
polaska u osnovnu Skolu, ali utisak je takode da je situacija na tom planu u

predskolskim ustanovama neorganizovana i neregulisana.



Iz tog razloga, predmet istrazivanja naseg rada je sticanje uvida u objektivni polozaj koji
nastava stranih jezika u predskolskom wuzrastu zauzima u Srbiji, uz proveru
ujednacenosti na kurikularnom planu, kao 1 zakonske regulative, stru¢nosti nastavnog
kadra i drugih vaznih aspekata za ostvarivanje uspesSnih rezultata na ovom polju.
Formulisanjem kurikuluma za ovu nastavu, na osnovu utvrdenih rezultata istraZivanja,

zelimo doprineti njenom daljem unapredivanju.

U Srbiji je oblast ranog ucenja stranih jezika bez sumnje predmet velikog broja
istrazivanja i stru¢nih radova, medutim, u veéini tih dokumenata termin ranog uzrasta
zapravo se odnosi na pocetne razrede osnovnog obrazovanja. Kada je re¢ konkretno o
stranom jeziku u predSkolskom uzrastu, broj istraZzivanja posvecenih ovoj temi je znatno
manji. Ova ¢injenica, osim S$to nas je dodatno motivisala da se posvetimo temi ucenja
jezika u predskolskom uzrastu, doprinela je i terminoloskom vakuumu koji se javlja u
ovoj sferi. Naime, s jedne strane, upotreba termina kao $to su nastava, nastavnik, ucenik
ili das u oblasti predSkolskog vaspitno-obrazovnog rada, osporena je od strane
pedagoskih struénjaka i oznagena kao neadekvatna®. Po njihovom misljenju, pomenuti
termini upucuju na Skolski pristup 1 organizaciju rada, Sto je — razume se —
neprihvatljivo u predSkolskoj praksi. S druge strane, struénjaci i profesori stranih jezika
smatraju da uzrast u¢enika ne moZze promeniti ¢injenicu da se radi o uceniku, tj. da dete
uci jezik koji mu je stran 1 da se taj proces odvija uz pomo¢ nastavnika, kroz nastavu

koja se, naravno, metodoloski razlikuje od nastave sa starijom decom ili odraslima.

Analizom terminologije koriS¢ene u relativno malom broju radova posvecenih ovoj temi
na srpskom jeziku, uocili smo da Melanija Mike$ (2008:9), na primer, koristi termin
vaspitac¢, §to smatramo prihvatljivim samo kada se zaista radi o diplomiranim
vaspitatima. U ovom momentu, za poducavanje stranog jezika u vrti¢ima u vecini
sluajeva zaduzeni su profesori jezika, Sto je potvrdeno i u okviru sprovedenog
istrazivanja (v. Odeljak 6.4.1.). Oni se svakako ne mogu nazivati vaspitac¢ima, posebno
ako se uzme u obzir da veliki broj njih nema ni dodatnu obuku za rad sa decom

predskolskog uzrasta, Sto ¢e takode biti potvrdeno dobijenim rezultatima (v. Odeljak

' Ove opservacije upuéene su autoru ovog rada prilikom razgovora sa dr Draganom Bogavac, vanrednim
profesorom na Uc¢iteljskom fakultetu u Beogradu, kao i u razgovoru sa Ljiljanom Marolt, rukovodiocem
grupe za poslove predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u Ministarstvu prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja.



6.4.2.). Vujovi¢ (2011:76) u svom nauc¢nom prilogu na temu uvodenja u jezike i kulture
U predskolskom i mladem Skolskom uzrastu, koristi termine vaspitac 1 ucitelj, ali ih
povremeno ,stapa“ u zajednicki naziv nastavnik. Isto ¢ini i Bogavac (2010:68).
Suvakovié¢ (2013:63), u radu koji se odnosi na decu uzrasta od 4, 5 i 6 godina, njih
naziva ucenicima i navodi da pohadaju nastavu stranog jezika. Strani jezici, kao
engleski ili francuski, ne prave nikakvu distinkciju bez obzira na uzrast, ve¢ se na
engleskom govori o teacher i learner, pa ¢ak i student, odnosno, enseignant i éleve ili
enseignement na francuskom (v. npr. Edelenbos et al., 2006:48; University of
Hertfordshire, 2009, za engleski jezik i La carte des langues vivantes, 2015;
Porcher & Groux, 1998:67, za francuski jezik).

Konstataciju da je nastava pojam koji se menja i razvija, te da ga nije lako definisati
istakao je i Bakovljev (1999:53) u svom Recniku didaktike: ,,Nastava (je) pedagoski
pojam koji dozivljava sve brze 1 sve vece promene, pa ga je sve teZe tacno definisati.
Neosporno je da nastava predstavlja jedan od mnogih vidova vaspitanja (shvacenog u
Sirem smislu te reci), tj. jedan od mnogih vidova intencionalnog uticanja na razvitak
li¢nosti, a ne podleze sumnji ni to da je ona oblik ucenja, oblik usvajanja tekovina
kulture. Takode se ne moze poreé¢i ni to da nastavom rukovode, neposredno ili
posredno, nastavnici, odnosno osobe koje ve¢ znaju 1 umeju ono Sto ucenici tek treba da
nauce 1 osposobljene su za poucavanje. UCenje uz nastavnikovu pomoc¢ ostvaruje se 1
van Skola 1 drugih Skolama sli¢nih institucija, ali uobic¢ajeno je da se nastavom smatra
ono ucenje uz nastavnikovu pomo¢ koje se realizuje u Skolama i drugim njima sli¢nim

ustanovama, 1 to po utvrdenim, ozvani¢enim planovima i programima“.

Pripremni predskolski program, na koji je ova disertacija usmerena, ¢ini ve¢ deset
godina prvu etapu obaveznog obrazovanja. Kao takav, ovaj program podrazumeva
pracenje odredene satnice u aktivnostima, te tako u vecini predskolskih ustanova u
kojima se strani jezik nudi kao poseban program, postoji definisano vreme za
sprovodenje tog programa (v. Poglavlje 6.1.). S obzirom na to da se pristup ucenju
jezika kroz igru i sli¢ne aktivnosti, koji se podrazumeva u predskolskom uzrastu,
preporucuje 1 u radu sa decom prvog razreda osnovnog obrazovanja, ne vidimo razlog
da se pomenuti termini ne koriste i na jednom i na drugom nivou. Osim toga, kori$¢enje

termina koji se predlazu u pedagoskim krugovima kao, na primer, vaspitno-obrazovna



praksa na stranom jeziku, prilicno bi opteretili sam tekst i ucinili ga nepotrebno

opSirnim.

Autor ovog rada, kao nastavnik stranog jezika i u skladu sa prethodno iznetim
stavovima, koristi¢e u disertaciji termine kao $to su ucenik, nastavnik, nastava i sli¢no,
pri cemu se time ne upucuje na bilo kakav skolski aspekt, osim u slucajevima kada je to

naglaSeno.

Rad je podeljen na dva dela: prvi deo predstavljace teorijski okvir, dok ¢e drugi biti
uvod u postupak istrazivanja i analiza dobijenih rezultata. Na kraju drugog dela bice

ponuden predlog kurikuluma za nastavu stranog jezika u predskolskom uzrastu.

U prvom delu rada, nakon uvodnog dela koji ¢ini prvo poglavlje, drugo poglavlje bice
posveceno teorijskim osnovama ucenja i nastave stranog jezika u predskolskom uzrastu.
Sagleda¢emo najpre medusobni uticaj maternjeg i stranog jezika, s obzirom na to da u
ranom uzrastu ni proces usvajanja prvog jezika jos uvek nije okoncan. Naveséemo i
pojedina glediSta u vezi sa hipotezom kriti€nog perioda, prema kojoj se odredeni period
detinjstva smatra optimalnim uzrasnim dobom za razvoj razli€itih vestina, pa izmedu
ostalog i stranog jezika (Durbaba, 2011:75). U nastavku ¢emo istaéi prednosti ranog
ucenja stranog jezika, uz osvrtanje 1 na pojedine izazove koje ono neminovno nosi.
Zbog Cinjenice da se pri organizaciji i realizaciji bilo koje vrste vaspitno-obrazovnog
rada sa decom predskolskog uzrasta moraju uzimati u obzir njihove sposobnosti,
potrebe, interesovanja i razvojna obelezja (Elkind, 2015:3), opisatemo osnovne
razvojne karakteristike dece tog uzrasta, sa posebnim naglaskom na pojam motivacije
koja u velikoj meri uslovljava ucenje u ranom dobu (Mikes, 2008:16). U narednim
odeljcima bice istaknuti vazni aspekti u vezi sa odlikama, obrazovanjem 1 stru¢noS¢u
nastavnika stranog jezika u ranom uzrastu, kao i stavovi i uloga koju roditelji imaju na
ovom polju. Pregled jezic¢kih elemenata koji se mogu ili ne mogu obradivati u nastavi sa
decom bice realizovan osvrtom na pitanja razvoja receptivne i ekspresivne sposobnosti,
otkrivanja znacenja, ucenja leksike, pristupa gramatici, obrade diskursa, odnosa prema
greSkama 1 upotrebe maternjeg jezika u nastavi. Poslednji odeljak bi¢e posevecen
aspektima koji su vazni za organizaciju i pristup nastavi stranog jezika u predskolskom
uzrastu, a to su tematsko povezivanje aktivnosti i primena tehnika kao Sto su igra,

pevanje, ples, kreativni rad, gluma i slicno. Bi¢e opisan i znacaj upotrebe razli¢itih



didaktickih sredstava (Marsh, 1994:69-70), a osvrnu¢emo se i na postupak obnavljanja,

kao i na pojam rutine.

U treéem poglavlju posveticemo se pojmu kurikuluma, pri ¢emu ¢emo ga najpre
razgraniCiti od programa koji se kao termin nalazi u zvani¢noj upotrebi. Bice prikazani i
pojedini pristupi teoriji i praksi kurikuluma (Previsi¢, 2005; Smith, 2000). Naredni
odeljci bi¢e usmereni na kurikulum predskolskog vaspitno-obrazovnog rada, sa kratkim
osvrtom na razvojni put predsSkolskog obrazovanja kroz vekove i tragove koje su
pojedini istrazivaci ostavili u naslede kao, na primer, Marija Montesori. Da¢emo zatim i
opis aktuelnog sistema predskolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji. U poslednjem
delu bi¢e prikazani osnovni aspekti koji se moraju na¢i u svakom kurikulumu
(Klemenovi¢, 2009:15) — a to su ciljevi, sadrzaji, metodologija koja je ovde ras¢lanjena
na pristupe, metode i tehnike, i na kraju postupci evaluacije i samoevaluacije —

sagledani iz ugla nastave stranog jezika u ranom uzrastu.

Cetvrto poglavlje bice posveéeno polozaju koji nastava stranih jezika u ranom uzrastu
zauzima u jezickim obrazovnim politikama, prvo Evrope, a zatim i Srbije. Ovim
prikazom Zelimo dodatno da ukazemo na znafaj uvodenja nastave stranog jezika u
predskolski obrazovni program, jer to predstavlja jednu od najvaznijih tendencija
evropske politike (Council of the European Union, 1997; European Commission,
1995:13). Kako bi se stekla jasnija slika o znacaju koji se u Evropi pridaje stranim
jezicima 1 jezickoj politici uopste, da¢emo kratak pregled faktora koji oblikuju pravac u
kome se krece jeziCka politika, kao 1 opis institucija koje se bave ovim pitanjima. Bice
istaknuti stavovi 1 nacela na kojima se zasniva evropska jezicka politika, a rano ucenje
jezika, kao jedno od njih, bi¢e sagledano kroz dokumente, publikacije i projekte koji su
mu posveceni. Kako bi se sagledalo konkretno stanje po ovom pitanju u pojedinim
evropskim zemljama, prikazacemo sadasnji polozaj nastave stranih jezika u Francuskoj
1 Hrvatskoj, u uzrastu koji se poklapa sa nivoom pripremnog predskolskog obrazovanja
u Srbiji. Francuska je izabrana zbog statusa veoma razvijene zemlje sa davno zapocetim
postupkom unapredivanja jezicke politike (Porcher & Groux, 1998:49), te moze
posluziti kao dobar primer. S druge strane, bi¢e sagledan i slucaj Hrvatske, kao zemlje
koja je nama bliza. Na kraju ovog poglavlja analiziratemo polozaj stranog jezika u

predskolskom uzrastu u Srbiji. Ovaj deo sadrzace pregled najpre zakonske regulative, a



zatim 1 sadasnjeg stanja u praksi, uz kritiku ne samo te trenutne situacije, ve¢ i utvrdenih

strategija razvoja jezicke politike.

Drugi deo rada bi¢e usmeren na sprovedeno istrazivanje. Istrazivanje je empirijsko-
teorijskog karaktera. Obuhvatilo je 14 vrti¢a sa razli¢itih opstina grada Beograda, u
kojima se odrzava nastava stranog jezika. Istrazivanje je sprovedeno tokom jeseni i
zime 2015. godine i usmereno je iskljuc¢ivo na decu koja prate pripremni predskolski
program. Ukljuceni vrti¢i nisu ujednaceni po broju jezika koje imaju u ponudi, usled
Cega istrazivanje, iako sprovedeno u 14 ustanova, zapravo obuhvata dvadeset
pojedinacnih grupa. Od tehnika za prikupljanje podataka primenjene su analiza sadrZaja,
anketiranje, skaliranje, intervjuisanje i opservacija. Postavljene hipoteze, koje ¢e biti
navedene u metodoloskom okviru istaknutom na pocetku ovog drugog dela rada,
posluzile su kao polaziste za prikupljanje podataka. U pomenutom metodoloskom

okviru bice istaknuti i ciljevi, kao 1 tok istrazivanja.

Za analizu dobijenih rezultata koristice se kvalitativna 1 kvantitativna metoda, a
primenice se i komparativna metoda. Teorijskom analizom rezultati ¢e biti uporedivani

sa ¢injenicama iznetim u prvom delu rada.

Podaci dobijeni analizom sadrzaja (v. Prilog 3) programa kori$¢enih u nastavi stranog
jezika u predSkolskim ustanovama posluzice za proveru pretpostavljene neujednacenosti
na tom planu. Ovi podaci treba da ukazu i na poreklo propisanih programa, kao i da
daju uvid u njihove strukture i sadrZaje. Sa tim rezultatima dobice se odgovor na pitanje
postojanja jedinstvenog programa ili kurikuluma za nastavu stranog jezika u

predskolskom uzrastu.

Rezultati prikupljeni anketnim upitnikom (v. Prilog 4), koji je dat nastavnicima na
popunjavanje, pruzi¢e informacije o njihovoj strucnosti i obrazovanju, o njihovom
iskustvu, kao i na¢inu rada. Naime, pojedina pitanja u upitniku odnose se na upotrebu
maternjeg jezika u nastavi, na ispravljanje izgovora ucenika, na tehnike odrzavanja
paznje dece, a zatim 1 na stepen posvecenosti najvaznijim aspektima za razvoj
komunikativne sposobnosti, kao i na stepen primene tehnika i aktivnosti primerenih za
rad sa decom. Za poslednja dva segmenta koriS¢ena je deskriptivna skala kako bi se

odredio odgovaraju¢i stepen. Ostala pitanja ticu se mere u kojoj se nastavnici



pridrzavaju programa, da li sprovode postupke evaluacije i samoevaluacije i da li

saraduju sa roditeljima.

Intervjuisanjem (v. Prilog 5) nastavnika dobijeni su podaci kojima ¢e dodatno biti
razjasnjena pitanja vezana za znacaj pracenja posebnog programa ili kurikuluma za
strani jezik. Naime, pitanjima su provereni stavovi nastavnika o kori§¢enju programa i o
njihovoj svrsishodnosti. Trazeno je da navedu pozitivne 1 negativne strane programa,
ukoliko ga imaju, odnosno, rada bez programa u odgovaraju¢im slucajevima.
Intervjuom su zabelezeni i stavovi nastavnika u vezi sa interkulturnim aspektom, $to je
vazan podatak za utvrdivanje uskladenosti nastave sa savremenim nacelima

plurilingvizma i multikulturnosti evropske obrazovne politike.

Opservacijom nastave (v. Prilog 6) zabeleZeni su podaci o svim vaznim aspektima rada
sa malom decom, kako na jezickom, tako i na metodoloskom planu. Svi odgovori
nastavnika, koji su prikupljeni prethodno navedenim instrumentima, bi¢e uporedeni sa
ovim beleSkama, kako bi se dobila jasna i objektivna slika o kvalitetu i adekvatnosti

nastave.

Zavrini deo rada sadrzace najpre diskusiju o rezultatima analize, a zatim predlog
kurikuluma za strani jezik u okviru pripremnog predskolskog programa. Ovaj
kurikularni okvir bi¢e formulisan na osnovu smernica dobijenih komparacijom
zabeleZenih opservacija 1 ekvivalentnih teorijskih nacela. Na samom kraju rada, u
zakljucku, na osnovu analize svega iznetog, utvrdicemo da li su ispunjeni postavljeni

ciljevi istraZivanja.



PRVI DEO

2. TEORIJSKE OSNOVE NASTAVE I UCENJA STRANOG JEZIKAU RANOM
UZRASTU

Spoj stranog jezika kao predmeta nastave, sa jedne strane, i ufenika predSkolskog
uzrasta uz njegove razvojne Karakteristike, sa druge, ¢ini ovaj nastavni proces izuzetno
specificnim 1 u odredenom smislu paradoksalnim, ako se uzme u obzir da je sadrzajno

jednostavan, a istovremeno metodoloski komplikovan.

Iz tog razloga, u cilju uvida i boljeg razumevanja svih aspekata koji se vezuju za
nastavu 1 za ucenje stranog jezika u predskolskom uzrastu, a koji mogu uticati na njihov
uspeh i efikasnost, ovo poglavlje je posveceno analizi najznacajnijih teorijskih osnova

pomenutih procesa i pregledu stavova razlicitih autora o aspektima ovog domena.

2.1. Razlidite odlike usvajanja stranog jezika u ranom uzrastu

Premda se proces ucenja stranog jezika istrazuje u odnosu na sve uzrasne nivoe ucenika,
rano detinjstvo predstavlja posebno zanimljiv domen, s obzirom na ¢injenicu da se u
tom periodu jo§ uvek odvija fenomen usvajanja maternjeg, odnosno, prvog jezika.
Istrazivace (v. Odeljak 2.1.1.) je oduvek zanimalo pitanje odnosa prvog i drugog jezika,

tj. u kojoj meri i na koji nacin uticu jedan na drugi.

Pitanje koje se takode cesto postavlja, a tema je i brojnih rasprava, jeste prednost i uticaj
uzrasnog doba na uspesnost u¢enja novog jezika. Ova tema je, izmedu ostalog, iznedrila
hipotezu tzv. kritiénog perioda, koja je prikazana pod drugom stavkom (v. Odeljak
2.1.2)).



2.1.1. Maternji i strani jezik — uticaj jednog jezika na drugi

Proces ranog ucenja stranog jezika nametnuo je pitanje uticaja maternjeg jezika na
strani — i obratno — pre svega zbog ¢injenice da u tom dobu ni usvajanje prvog jezika
nije okon¢ano. Tome su posveéena razna istrazivanja (Bhela, 1999; Kaushanskaya et
al., 2011; Suvakovi¢, 2013). Vremenom je utvrdeno da prvi, drugi ili strani jezik zaista
uti¢u jedan na drugog, ali uglavnom na pozitivan i podsticajan na¢in (Espinosa, 2008:4).
Opovrgnuto je i stanoviste da maternji jezik ograni¢ava rano ucenje stranog na nacin da
dolazi do konfuzije ili interferencije. Kontrastiranjem i interakcijom dete zapravo
postepeno strukturira i jedan i drugi jezik (Olmos, 1989:24) pronalazeci slicnosti i

razlike.

Ipak, kao $to ni sdm proces usvajanja jezika nije isti za maternji i za strani, ili pri
razvoju simultanog bilingvizma, tako i intenzitet i vrsta uticaja jednog jezika na drugi
zavise od razlicitih faktora. Kada se radi o ranom ucenju stranog jezika, proces se
razlikuje od usvajanja maternjeg u nekoliko aspekata. Naime, ucenje stranog jezika dete
zapocinje u momentu kada ve¢ ima usaden veliki deo strukture maternjeg jezika. Zatim,
dete se izlaze samo jednom parcijalnom delu jezika koji uci i, osim toga, strani jezik
pripada drugoj kulturi, pa se samim tim dozivljava kao nesto ,,razli¢ito®, ,,udaljeno®,

,Strano* (Cameron, 2001:241).

Po prirodi stvari, deca se nesvesno oslanjaju na strukture maternjeg jezika, kojima vec
raspolaZu, 1 prema njima spajaju elemente novog jezika koji uce (Bhela, 1999:22). Ova
pojava je ¢eS¢a u sluCajevima intenzivnog usvajanja stranog jezika, kao i pri sticanju
rane dvojeziCnosti, a uocljivija je 1 kada se radi o jezicima sa bogatom morfologijom
(Mikes, 2008:9). Granica izmedu jezika nije jasno postavljena kod malog deteta, pa se
deSava da strana re¢ detetu zvuci kao da pripada maternjem jeziku i da je u
gramati¢kom smislu treba koristiti kao svaku drugu re¢ svog jezika. Kosti¢ (1995:111)
ilustruje ovu tvrdnju primerom deteta koga je majka pocela da uci francuski i kome je
rekla da se gavran na tom jeziku zove ,korbo“, na Sta je dete uzviknulo: ,,Vidi
korbove!*, kada je ugledalo vise njih u parku. Iz tog razloga se Cesto pretpostavlja da je
lakSe usvojiti jezik koji je slican maternjem, medutim, slicnost dva jezika zna da oteza
otkrivanje njihovih medusobnih razlika, pogotovo kada se radi o re¢ima istog oblika, a

razli¢itog ili priblizno sli¢nog znacenja (Mikes, 2008:9).



Pri u€enju stranog jezika u ranom uzrastu, raspoloziva znanja u maternjem jeziku ¢esto
znaju da budu neujednacena. Tada se javlja razlika u lako¢i usvajanja odredenog dela
gradiva. Naime, dok ¢e jednom detetu biti lako da uci strani vokabular, drugo ¢e brze
progovoriti ako mu je na maternjem jeziku, na primer, razvijenija konverzacijska

kompetencija (Cameron, 2001:13).

Melanija Mike§ (2008:6-8) je zastupala tezu o postojanju urodenog mehanizma za
usvajanje jezika, odnosno, programa sa univerzalnim principima koji deci omogucéavaju
da otkriju strukturu i pravila maternjeg jezika?. Njen stav bio je da deca, uz pomo¢ svog
okruzenja, stvaralacki u€estvuju u procesu usvajanja jezika. Zalagala se za rano ucenje
stranog jezika smatrajuci da ono, §to je dete mlade, viSe podsti¢e ovu vrstu jezicke
kreativnosti, te da razvoj jednog jezika ni u kom smislu ne ugrozava razvijanje drugog.
Naprotiv, isticala je da izmedu maternjeg i nematernjeg jezika postoji medusobna
zavisnost u vidu pozitivne korelacije, Sto znaci da napredak u razvoju prvog uti¢e i na
usvajanje drugog jezika. Ugradeni elementi 1 pravila maternjeg jezika detetu sluZe kao
oslonac u procesu jezicke interferencije. Premda moze do¢i do nepravilne upotrebe
nematernjeg jezika primenom pravila koja vaze samo u maternjem, urodena jezicka
kreativnost pomaze deci da revidiraju pretpostavke koje postavljaju o jeziku koji uce i

da premoste razlike. Zbog ove sposobnosti da nesvesno urade ono S$to lingvisti Cine

2 Ovi stavovi poklapaju se sa nativistickom teorijom koju je krajem pedesetih godina 20. veka stvorio
ameri¢ki lingvista Noam Comski (Noam Chomsky, 1928). Ova teorija, koja se naziva i teorijom
univerzalne gramatike, imace znacajan uticaj na razvoj glotodidaktike. Za razliku od biheviorista, koji su
kao inicijalni element u razvoju jezika navodili okruZenje, nativisti tu ulogu pripisuju ljudskoj prirodi.
Naime, polaze¢i od Cinjenice da se svi jezici sveta, kada su u svojstvu prvog jezika bez obzira na
okruZenje, usvajaju podjednako lako i sa istim uspehom, Comski zakljuéuje da je ljudima uroden
mehanizam za usvajanje prvog jezika koji naziva Language acquisition device (LAD). Ova genetska
predispozicija obuhvata opste principe najviseg stepena apstrakcije koji vaze za sve jezike, a pod uticajem
verbalnih podsticaja iz okruzenja aktiviraju se parametri za jezik kome je dete izlozeno. Da bi se govor
razvio, izlaganje jeziku mora biti ostvareno u okviru tzv. kriticnog perioda, $to obuhvata vremenski
raspon od rodenja do adolescencije, posle Cega se gubi ova urodena sposobnost. Ideja 0 postojanju
jezickih univerzalija podstakla je brojna istrazivanja i u oblasti u¢enja drugog ili stranog jezika. Nauc¢nike
je pre svega zanimalo da li je pristup univerzalnoj gramatici mogu¢ i u tom okviru. Medutim, iako je
pokrenula istrazivanja, nativisticka teorija nije omogucila stvaranje novog metoda nastave (Durbaba,

2011:65).
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svesno, a to je da analiziraju strukturu maternjeg i da je u adekvatnom znacenju i
funkciji prenesu u iskaz na stranom jeziku, Mikes je decu nazivala malim

jezikoslovcima.

Razli¢iti jezici na razliCite naCine prenose znacenje, odnosno, odredeni aspekti jezika
imaju dominantnu ulogu u prenosSenju znacenja. Svaki taj aspekt sluzi kao ,,orijentir*
(engl. cue) u razotkrivanju poruke koju nosi re¢enica. U engleskom jeziku, na primer,
red reci je jedan od vaznih pokazatelja znacenja, pa se u recenici The boy saw the girl
zna da je decak taj koji je video devojcicu, jer pozicija ispred glagola ukazuje na
funkciju subjekta. U sustini, svaki nivo jezika moZe nagovestavati znacenje, od leksike,
preko morfologije, do sintakse i fonologije, ali su uvek pojedini aspekti pouzdaniji, pa

samim tim i dominantniji (Liu et al., 1992:452).

Ustanovljeno je da deca od ranog detinjstva postaju osetljiva na pouzdanost pomenutih
,orijentira u maternjem jeziku. Cak je utvrdeno da i uzrast deteta doprinosi ovoj
pojavi. Deca mladeg uzrasta sklonija su uo€avanju zvuka i prozodije jezika, dok su
starija viSe usmerena na red reci, na primer. Pri susretu sa novim jezikom i u pokuSaju
da ga razumeju, kod dece se javlja tendencija da strukturu 1 jezicka znanja od strateskog
znacaja u maternjem jeziku primenjuju i na strani jezik, da traze potrebne informacije
tamo gde bi ih u maternjem jeziku nasla. Medutim, deca nisu u moguénosti da sama
otkriju u kojim se aspektima stranog jezika krije znacenje, ve¢ im je potrebna strucna
podrska. Zato je prepoznavanje ove pojave od velike koristi nastavnicima stranog
jezika, jer im omogucava da pravilno usmere ucenike na ,,delove* koji ¢e im, skladno

njihovom maternjem jeziku, pomo¢i da razumeju ,,celinu“ (Cameron, 2001:14).

2.1.2. Hipoteza o kriti¢cnom periodu

Postojanje tzv. kriti¢nog perioda za usvajanje stranog jezika jedna je od najuticajnijih, a
ujedno i najdiskutabilnijih hipoteza. Formulisana je najpre u odnosu na razvoj prvog
jezika, ali je ubrzo preneta i na proces usvajanja drugog, odnosno, stranog jezika. Njen
najveci pobornik bio je ameri¢ki neurobiolog Erik Leneberg (Eric Lenneberg, 1921-
1975). Naime, on se intenzivno zalagao za ideju o postojanju optimalnog uzrasnog doba

za usvajanje jezika. Smatrao je da u ranom uzrastu, u procesu ucenja drugog jezika,
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mozak jo§ uvek ima pristup mehanizmima koji su pomogli razvoj maternjeg jezika.
Svoje stavove bazirao je zapravo na rezultatima analize fenomena lateralizacije
mozdanih hemisfera i uo¢enog gubitka moguénosti razvoja govora po zavrsetku ovog
procesa. Ipak, kasnijim istrazivanjima ovo bioloSko-geneticko zasnivanje teze je
opovrgnuto, tj. utvrdeno je da kriti¢ni period, ukoliko postoji, ne zavisi od lateralizacije
(Durbaba, 2011:75).

Pokazalo se da uspeh u odredenim sferama, kao Sto su izgovor ili fluentnost, zaista
zavisi od doba kada je ucenje jezika zapoceto® (Ellis, 1985:106; Johnstone, 2002:20).
Lajtbaun i Spada (Lightbown and Spada, 2013:97) iznele su dokaze koji idu i u korist i
protiv hipoteze o kriticnom periodu, te su zauzele stav da je znacaj ranog ucenja
zapravo vezan za razliCite potrebe 1 motivaciju razli¢itih grupa ucenika. Naime, ako se
jezik uci u cilju dostizanja nivoa izvornog govornika, rano u¢enje je od koristi; u slucaju

kada je cilj sticanje komunikativne sposobnosti, pomenuta korist nije toliko ocigledna.

Singlton (Singleton u Durbaba, 2011:110) navodi da usvajanje koje se zapocne pre
okoncanja kritiénog perioda uglavnom vodi uspehu, dok ono koje usledi u kasnijem
dobu zavisi od brojnih faktora. Period puberteta potvrden je kao grani¢na linija. Ono §to
varira jeste poreklo ovog fenomena. Tako se, kao jedno od objaSnjenja, navodi
kontinuitet i intenzitet izlozenosti jeziku. Opravdano se pominje i afektivnost, koja
mlade ucenike ¢ini spremnijim na imitiranje 1 eksperimentisanje s jezikom 1 koja ih

liSava straha od greske i izlaganja eventualnom ruganju vr$njaka.

2.2. Prednosti i izazovi ranog ucenja stranog jezika

Godinama se smatralo da je ucenje stranog jezika u periodu koji prethodi osnovnom
obrazovanju beskorisno (Vos, 2008:1), pa ¢ak i da steti usvajanju maternjeg jezika ili da
moze imati negativan uticaj na kognitivni razvoj deteta (Espinosa, 2008:4). Vremenom
je ustanovljeno da izlozenost dece stranom jeziku od najranijeg uzrasta donosi brojne

prednosti kao s§to su razvoj pravilnijeg izgovora, stvaranje pozitivnhog odnosa prema

* Po pitanju pravilnog izgovora, rano ucenje jezika je prednost samo ukoliko su deca od pocetka izlozena
ispravnim uzorima.
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daljem ucenju jezika, dobar uticaj na razvoj kognitivnih i sveopstih lingvistickih
sposobnosti i vremenski duza izlozenost jednom jeziku (Stakanova & Tolstikhina,
2014:457). Pojedini istraziva¢i (Johnstone, 2002:19; Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2012b:3)
smatraju pak da svi ovi aspekti postaju prednosti samo kada su ispunjeni i razni

kontekstualni uslovi.

Studije sprovedene u okviru ELIAS projekta, koji je podrzan od strane Evropske
komisije, potvrdile su ¢injenicu da su deca predskolskog uzrasta sposobna da ve¢ tada
usvoje jos jedan jezik. Rano ucenje okarakterisano je i kao idealna prilika za
senzibilizaciju dece za postojanje razli¢itih jezika i kultura, te je neosporno opravdano
zalagati se za uvodenje nastave stranog jezika u zvanican predskolski program
(Kadimba, 2012).

2.2.1. Pravilan izgovor

Kao §to je ranije navedeno, jedna od nau¢no dokazanih prednosti ranog ucenja jezika
jeste mogucnost formiranja pravilnog izgovora (Dodane, 2000; Guberina, 1991:65;
Johnstone, 2002:19; McLaughlin, 1992:4), jer je usvajanje nematernjeg jezika kreativni
proces koji deca sprovode zahvaljujuéi prirodnoj sposobnosti da oponasaju ono $to ¢uju
(Mikes, 2008:13). U svom izvestaju iz 1974. godine, prosvetni inspektor koji je bio
zaduzen za procenjivanje nastave stranih jezika u ranom uzrastu na teritoriji cele
Francuske, istakao je odli¢an izgovor dece koja su stranom jeziku izlozena od najranijeg
detinjstva (Porcher & Groux, 1998:54). Naime, ono sto se kod jezika najpre uocava jesu
prozodijski sistemi, po kojima se prvenstveno i razlikuju jedan od drugog i koji od
svakog jezika cine melodiju za sebe, o ¢emu svedoci i ¢injenica da se pri usvajanju
maternjeg jezika obrisi intonacije javljaju daleko pre prvih re¢i (Dodane, 2000:1). Sto
su ranije izlozena razli¢itim jezicima, deca lakse razvijaju osecaj za ritam, intonaciju i
fonologiju drugog jezika (European Commission, 2011a:10). Cesto se kao objasnjenje
za lako sticanje autenti¢nog izgovora istice i faktor afektivnog razvoja mlade populacije
koji decu ranog doba cini spremnijom da imitiraju i eksperimentisu, bez straha da ¢e
time do¢i do eventualnog gubitka licnog identiteta ili da ¢e greske izazvati ruganje
okruzenja (Durbaba, 2011:110). Premda je neosporno da na usvajanje izgovora mogu
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uticati i brojni drugi aspekti, od prirode samog deteta do stru¢nosti nastavnika,
istrazivanja su pokazala da se mogué¢nost autenticnog reprodukovanja stranog izgovora
polako smanjuje oko osme godine zivota. Posle toga, dolazi do potpunog uspostavljanja
strukture maternjeg jezika, koja pocinje da uti¢e na percepciju strane intonacije i

otezava ispravljanje naglaska (Dodane, 2000:6).

2.2.2. Interkulturnost i uvodenje u jezike i kulture

Ucenje jezika podrazumeva i ucenje 0 kulturi. Mada se engleski i ostali jezici u
internacionalnoj upotrebi sve manje vezuju za nacije ili drzave, a sve vise za one koji se
njima sluze bilo gde u svetu (Bugarski, 2009; Chlopek, 2008:10; Kramsch, 2001:205),
povezanost jezika i1 jezicke zajednice ne moze u potpunosti nestati i ucenje stranog
jezika implikuje i upoznavanje strane kulture (Durbaba, 2011:47). Poznavanje samog
jezika moze da omoguéi sporazumevanje, ali ne obezbeduje obavezno i medusobno
razumevanje. Za uspeh u komunikaciji nije dovoljno vladati gramatikom jezika, ve¢
treba znati kako Sta kome reci u pravi ¢as (Kramsch, 2001:204). Naime, u jeziku kao
najociglednijem proizvodu neke kulture ogledaju se sve njene osobenosti, pa se ucenje
stranog jezika ne moze razdvojiti od upoznavanja kulture naroda koji se njime sluzi.
Jezik i kulturni kod sustinski ¢ine jedinstvenu celinu. Interkulturna komunikacija
podrazumeva, dakle, dijalog koji se istovremeno odvija na nekoliko nivoa. Ne
razmenjuje se samo leksicki sadrzaj, ve¢ postoji i jedan ekstralingvisti¢ki kontekst u
kome se taj jezicki sadrzaj nalazi. Na primer, kroz bogatstvo ili siromastvo odredenog
tipa re¢i moze se prepoznati pogled jednog naroda na svet i vrednosti koje neguje. Bitnu
ulogu takode igra i neverbalna komunikacija, gestikulacija, pogled. Interkulturno
obrazovanje se iz tog razloga danas smatra neizostavnim ciljem i svrhom nastave jezika

1 to pocevsi od najranijeg uzrasta (Vuco, 2010:1).

Bajram, kao i drugi (Byram et al., 2002:6-7; Moeller & Nugent, 2014:14) naglasava da
razvoj interkulturne kompetencije kod u¢enika, osim osposobljavanja za komunikaciju
na multikulturnom nivou, podrazumeva i razvijanje tolerancije i empatije prema
drugima, prihvatanje drugacijih shvatanja i nacina razmisljanja, kao i privikavanje na

postojanje razli¢itih kultura. Interkulturno obrazovanje zahteva, pre svega, napor da se
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razume nacin razmisljanja drugih, da se prihvati njihova kultura kao sistem vrednosti

koji ih obelezava.

Prednost ranog uzrasta u procesu interkulturnog obrazovanja ogleda se u ¢injenici da
razvoj li¢nosti deteta u tom momentu jo$ nije zavrSen, ali zbog uticaja porodice i
okruzenja gde su znanja o drugim narodima ponekad nedovoljna, povrSna i stereotipna,
moze biti obojen predrasudama (Green, 1995:144; Ponciano & Shabazian, 2012:25).
Naime, za ljude koji nisu u moguénosti da duze ili krace borave u stranoj zemlji, da
osete zivot u drugacijem kulturnom okruzenju, slika o drugima najces¢e biva
pojednostavljena i slucajna, stvorena kroz knjige, televizijske i1 filmske programe ili
preko interneta i, kao takva, prenosi se na decu. Cinjenica je da se i kod dece
predskolskog uzrasta Cesto javlja sklonost da vrednosti sopstvene sredine otvoreno
prihvataju kao najbolje i jedine prave, te da postoji mogucénost da se ovakav stav sa
odrastanjem ne promeni ukoliko im se od najranijeg detinjstva ne ukaze na to da su
kulturne 1 vrednosne razlike izraz bogatstva i1 pozeljne raznovrsnosti (Vujovié,
2007:427). VaspitaCi 1 nastavnici imaju, dakle, priliku da svojim uticajem, kroz
interkulturnu nastavu, neposredno ucestvuju u formiranju temelja buduceg pozitivnog

odnosa prema drugima (Ponciano & Shabazian, 2012:23).

Konfrontacija i poredenje komponenata sopstvenog i stranog omogucava, kao §to je ve¢
receno, da se kroz predstavljanje drugacijih obi¢aja deca upoznaju i sa elementima
nacionalne kulture (Green, 1995:147), §to je upravo jedan od osnovnih ciljeva
predskolskog obrazovanja. Interkulturno obrazovanje u ranom uzrastu treba da polazi
od ¢injenice da razlike postoje 1 na mnogo uzem planu od nacionalnog i stranog — U
okviru porodice, te je vazno razvijati kod dece osecaj tolerancije ve¢ na tom nivou
(Ponciano & Shabazian, 2012:25). Otkrivanjem osobina po kojima se razlikuje ili je
sliéno drugima, dete treba da spozna i da prihvati samog sebe (Porcher & Groux,
1998:82), ali je to ujedno i nacin da uvidi relativnost svojih licnih vrednosti i da razume

drugadiji pogled na svet (Zivkovié, 2013:3).

U predskolskom uzrastu, interkulturno obrazovanje i nastava jezika podrazumevaju, pre
svega, senzitivizaciju na strane jezike i na postojanje medujezicke i medukulturne
komunikacije (New Jersey State Department of Education, 2014). Ucenike treba

upoznati sa idejom o postojanju drugih jezika koji se koriste kao sredstva komunikacije
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1 sa elementima kulture koja se razlikuje od polazne. Vazno je da im se, pored osnova
komunikativne kompetencije, razvije i pozitivno oseCanje prema jeziku koji se uci

(Vuco, 2010:5).

Vujovi¢ (2011:73-76) naziva ovakav pristup ,,uvodenje u jezike i kulture”. Jezik sa
kojim se deca upoznaju ne mora obavezno da bude onaj koji ¢e uciti u skoli. To zapravo
mogu da budu razli¢iti jezici i pisma do kojih nastavnik moze da dode i kroz njih ¢e
deci prezentovati postojecu raznovrsnost jezika, pisama i kultura. Cilj je da deca shvate
da je njihov jezik samo jedan od mnogih, ni manje ni vise vredan, samo drugaciji. To je
ujedno nacin da im se priblizi ¢injenica da se od njih oc¢ekuje da u Skoli uce strani jezik,
a da to ni u kom slucaju nije ni beskorisno ni nezanimljivo. Sa interkulturnog aspekta,
kratke knjizevne forme, kao $to su basne, bajke i pripovetke smatraju se pogodnim za
rad sa decom mladeg uzrasta, §to zbog sadrzaja koji je deci u odredenoj meri ve¢ poznat
1 tema koje su im zanimljive, a $to zbog cCinjenice da kao sastavni deo strane
knjizevnosti nose u sebi fragment kulturnog bogatstva jednog naroda pripadajuci

istovremeno svetskoj kulturnoj bastini.

Praksa pokazuje da deca, bas kao i kada se radi 0 uéenju stranog jezika, sa vecom
lakocom od odraslih usvajaju nove kulturne obrasce. Naravno, da bi bili efektivni,
sadrzaji i pristup interkulturnom obrazovanju moraju biti prilagodeni uzrastu (Gosovic,
2007:23).

2.2.3. Pozitivan uticaj na kognitivni i lingvisti¢ki razvoj

U prilog prednosti ranog ucenja stranog jezika ide i Cinjenica da se time podstice
kognitivni i lingvisticki razvoj deteta (Johnstone, 2002:12). Tako se u¢enjem dodatnog
jezika u ranom uzrastu, pored toga Sto se unapreduje komunikativna kompetencija,
olaksava i razvoj matematicke kompetentnosti, vestine rezonovanja, kao i mnogih
drugih sposobnosti znacajnih za akademsku i profesionalnu budu¢nost deteta (Kadimba,
2012). Naime, izlaganjem dece sto brojnijim i raznovrsnijim nau¢nim oblastima, u koje
spada i strani jezik, stimulise se razvoj sinapsi u mozgu ¢ime se pospesuje kognitivni
razvoj (Boden, 2001:99).
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Americki psiholog Dzerom Simor Bruner (Jérome Seymore Bruner) isticao je da je
jedno od najbitnijih obelezja detinjstva intenzivna podloznost dece uticajima sredine.
Ona vremenom opada, $to znaci da se u tom prvom periodu zivota formiraju svojstva,
stavovi i sklonosti na osnovu kojih ¢e se kasnije uoblicavati li¢nost. Ranije ovladavanje
nekom vestinom ne samo da je po prirodi lakse, nego je i doprinos same vestine daljem
razvoju veci jer ona postaje osnov za formiranje drugih sposobnosti (Kamenov,
1999:33).

Teoreticari su dokazali da se, sa svakim novim jezikom koji se usvoji, sustinski
olaksava ucenje onog slede¢eg (Porcher & Groux, 1998:37). Kamins (Cummins,
1980:36) je ovu medujezicku zavisnost prikazao na jedan slikovit nac¢in, metaforom
dvostrukog ledenog brega gde se ispod povrsine vidi osnova sastavljena od zajednickih
aspekata svih jezika koje je pojedinac savladao, bilo da je re¢ o dva, tri ili vise jezika,
dok iznad povrsine izviruju odvojeni vrhovi koji predstavljaju specificnosti svakog

jezika.

2.2.4. Duzi vremenski okvir

Kada se usvajanje stranog jezika zapocne ve¢ u predskolskom uzrastu, vremenski okvir
kojim svaki pojedinac raspolaze za ucenje jednog ili viSe jezika se proSiruje. Ranim
pocetkom produZava se trajanje procesa ucenja, kao 1 period izloZenosti jeziku, ¢ime se

pospesuje 1 postizanje permanentnijih rezultata (Johnstone, 2002:12).

Mozda se ovaj vremenski okvir moze smatrati 1 najznacajnijim doprinosom nastave u
ranom uzrastu, ako se uzme u obzir da je razvoj visejezicnosti jedna od glavnih potreba
savremenog coveka i da se obrazovanje plurilingvalnih pojedinaca, od kojih se ocekuje
da pre svega razviju sposobnost komuniciranja na bar dva strana jezika pored
maternjeg, smatra priroritetnim ciljem evropske jezicke politike (European Council,
2002:19).
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2.2.5. Spontano usvajanje jezika

U ranom uzrastu, priroda deteta i njegove razvojne karakteristike uslovljavaju procese
kao sto je ucenje. Ono se tada ne bazira samo na kognitivnim sposobnostima ve¢ u
podjednakoj meri ukljucuje i afektivni, psihomotorni i socijalni aspekt (Williams,
1999:1). Pored toga sto svaki od ovih aspekata moze na svoj nac¢in da unapredi ucéenje,
kao sto je slucaj sa ve¢ pomenutim uticajem afektivnog razvoja, odnosno odsustva
treme ili straha od greske, na bolji izgovor, ovakvom holistickom poimanju deteta
najvise pristaje ludicki pristup nastavi jezika da bi bila svrsishodna. Ucenje treba da se
odvija kroz igru, ples, pesmu ili bilo kakvu kreativhu aktivnost koja se deci svida
(Porcher & Groux, 1998:85), jer igra omogucava usavrsavanje skoro svih sposobnosti,
od perceptivno-motorickih, intelektualnih, socio-emocionalnih, pa sve do sposobnosti
komunikacije i stvaralastva. Smatra se glavnim nac¢inom rada kada je predskolski uzrast
u pitanju, jer dete u igri pronalazi motiv da usmeri svoju paznju na predvidenu
aktivnost. Ucenje u igri je spontano, uzgredno i nenametnuto od strane onoga koji uci,
pa se po tome razlikuje od kasnijeg, skolskog ucenja (Montesori, 2013:62). Odeljak

2.7.2. posvecen je igri 1 primeni ludi¢kih aktivnosti u nastavi stranog jezika.

Upravo se u mogucénosti da se od ucenja stranog jezika ucini u toj meri zabavno i
prijatno iskustvo moze prepoznati jedna od prednosti predskolskog doba kada je nastava
stranih jezika u pitanju. Takvim pristupom razvija se pozitivan stav dece prema daljem
ucenju stranog jezika, §to je vazan korak na planu kontinuiranog ucenja (Proscolli,

2007:32).

2.2.6. I1zazovi ranog ucenja jezika

Pored brojnih prednosti ranog ucenja stranog jezika, postoji ipak i nekoliko otvorenih
pitanja u vezi s tim. Jedno od njih jeste odrzivost znanja steCenog u ranom periodu 1

njegov realan doprinos daljem — formalnijem — uc¢enju (Doy¢, 2003:121).

Problem predstavlja i fakultativnost stranog jezika u programu za predskolski uzrast, jer
se u prvom razredu osnovnog obrazovanja, kada strani jezik postaje obavezan predmet,

stvara raskorak izmedu dece koja su ga ucila 1 one koja nisu. Time se otezava pitanje
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kontinuiteta u ucenju, odnosno, ugrozava se motivisanost one dece koja u skolu krecu sa

predznanjem, a koja, zbog ostalih, uce ispocetka (European Commission, 2011a:12).

Teme koje takode iziskuju posebnu paznju jesu diversifikacija jezika i izbor strategije za
proveru i ocenjivanje znanja u uzrastu u kome se ucenje odvija spontano i kroz igru

(Doyé, 2003:136).

Kao najve¢i izazov navodi se ipak pitanje obrazovanja i specifi¢nosti stru¢nog
osposobljavanja vaspitaca/nastavnika, jer pomenuti vid nastave podrazumeva spoj
znanja jezika i veStine rada sa decom datog uzrasta, odnosno, poznavanje adekvatnih

pristupa i metoda.

2.3. U¢enik predskolskog uzrasta

Predskolski uzrast smatra se najburnijim periodom covekovog fizickog 1 psihickog
razvoja (Elkind, 2015:1). Li¢nost deteta se u tom uzrastu karakteriSe specificnim
sposobnostima, potrebama, interesovanjima i razvojnim potencijalima koji se
ispoljavaju na fizickom, emocionalnom, socijalnom, intelektualnom i motivacionom
planu. Ovi aspekti moraju biti uzeti u obzir pri planiranju i realizaciji vaspitno-
obrazovnog rada (Elkind, 2015:3), a pitanje motivacije u velikoj meri definiSe metode 1

tehnike koje treba primenjivati kako bi se postigli ciljevi kojima se stremi.

2.3.1. Razvojne karakteristike deteta u predskolskom uzrastu

Decije mogucénosti dugo su bile potcenjivane i previse Cesto su deca ranog uzrasta
posmatrana kao ,,prazne strane koje treba ispisati* (Cameron, 2001:235). Medutim,
svako dete ima urodene potencijale koje razvija istraZivanjem, ucenjem i kroz
interakciju sa sredinom, te ih tako aktivno pretvara u znanje i sposobnosti. Ucenje je
zapravo jedan kreativan proces (Sefer, 2005:15), a elasti¢nost kognitivno-jezickog
mehanizma omogucava deci da ispoljavaju kreativnost i na jezickom planu (Mikes,

2008:13). Deca najcesce mogu vise da nauce nego Sto se to od njih ocekuje.
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Na nivou obrazovanja, razumevanje karakteristika i zakonitosti decijeg razvoja
neophodno je, pre svega, kako bi se rad sa decom mogao organizovati u skladu sa
optimalnim periodima razvoja, kako bi se prilagodio dec¢ijim moguénostima, potrebama
1 interesima 1, na taj nacin, postigao zeljeni uticaj i napredak. Nastavnici 1 vaspitaci koji
rade u predskolskim ustanovama moraju imati jasnu sliku o decijem shvatanju sveta i
nacinu na koji deca uce, kako bi materiju koju zele da im prenesu mogli da prilagode i

ucine njima dostupnom.

Razvoj deteta obuhvata promene koje se odvijaju na nivou fizickih, intelektualnih i
socijalnih funkcija, kao 1 u licnosti deteta u celini. Na njega uticu sredina, sazrevanje 1
aktivnosti dece. Pojam razvoja podrazumeva jedan kontinuiran proces dopunjavanja i
usavrsavanja, gde se ono §to je postignuto na prethodnim nivoima restrukturira kako bi
se integrisalo na slede¢em nivou. Sve promene se akumuliraju i na njima se grade nove.
Osim toga, dolazi i do izdvajanja i osamostaljivanja funkcija koje postaju jasno

uobli¢eni delovi sa jakom unutra$njom strukturom (Kamenov, 1999:22).

Svako dete u sebi nosi i kreativni potencijal koji se mora razvijati da ne bi bio potisnut.
Kreativnost ili kreativno ponasanje predstavljaju kompleksan fenomen koji se bazira na
specifi¢noj kombinaciji intelektualnih, voljnih 1 emocionalnih ¢inilaca 1 koji ukljucuje
sva prethodna iskustva. U ranom detinjstvu, kreativnost se najces¢e izraZzava kroz igru i
ekspresivnost, mada se moze ispoljiti i u vidu neobi¢nih decijih pitanja, mudrih izjava
ili raznih oblika mastovitosti (Mili¢ i dr., 2015:604). Deca su veoma sklona mastanju i
to Cine sa velikom lako¢om, $to je vrlo korisno za nastavu, jer se prilicno lako mogu
simulirati zanimljive 1 uzbudljive situacije u koje ¢e se deca sa lako¢om uziveti (Mikes,
2008:16). Nazalost, kod velikog broja dece se ova prirodna mo¢ maste 1 kreativnosti

izgube pri njthovom susretu sa formalnim Skolskim sistemom (Joubert, 2001:18).

Igra, ljubav prema istrazivanju, otkri¢u i avanturama, kao i radoznalost ubrajaju se u
glavne pokretace procesa ucenja kod dece. Sustina radoznalosti lezi u Zelji ili teznji za
otkrivanjem i upoznavanjem nepoznatog. Poducavanje zasnovano na radoznalosti deluje
kao ideal kome bi trebalo da tezi svaki obrazovni sistem (Milovanovi¢, 2010:9).
Radoznalost se ¢ak u pojedinim stavovima navodi kao jedna od karakteristika koja decu
¢ini obdarenijom za ucenje stranih jezika od odraslih. Medutim, nastavnik nece imati

preterane koristi od decije radoznalosti ukoliko ne savlada jo§ jednu od odlika ranog
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uzrasta, a to je nedostatak i kratkotrajnost paznje (Stefanovi¢, 2005:4). Po misljenju
Marije Montesori, nestabilnost paznje uslovljena je decijom neiscrpnom potrebom za
aktivnos$¢u i njima zanimljivim sadrzajima (Montesori, 2013:272). Zato je vazno znati
koja su interesovanja i sklonosti dece, kako bi se u nastavi primenjivali adekvatni

sadrzaji 1 postupci, te tako omogucio rad koji ¢e koristiti njthovom razvoju.

Dva najopstija faktora decijeg misljenja, koja deluju u predskolskom uzrastu jesu
vezanost za pojavno, tj. za ono Sto se opaza i subjektivnost, tj. vezanost za sopstveno
stanoviste. Na osnovu kombinovanog dejstva ova dva faktora formiraju se specificnosti
decijih misaonih procesa. Sa sazrevanjem deteta, misao postaje objektivnija i moZe
dublje da prodre u sustinu pojava. Osim toga, decija saznajna aktivnost u pocetku biva
izrazito empirijskog karaktera. To znaci da dete usvaja ono §to mu je potrebno u nekoj
neposrednoj aktivnosti, a ne ono §to ée mu biti potrebno u buduénosti. Svajcarski
psiholog Zan Pijaze (Piaget, 1937) ove faktore nazivao je egocentrizmom i
fenomenizmom. Njegovi stavovi po ovom pitanju kritikovani su i okarakterisani kao

previse iskljucivi (Donaldson, 1987:18).

Vaznu karakteristiku decijeg razvoja ¢ini 1 pojam alternativnosti, koji se odnosi na
naizmeni¢no smenjivanje intenziteta 1 tempa razvoja razlicitth mentalnih 1 fizickih
funkcija. Ovo je najuocljivije kod male dece kada se, na primer, sposobnost kretanja
razvija na racun govora ili obrnuto. Naravno, odredeni raskorak u aspektima strukture,
funkcije, socijalne adaptacije 1 inteligencije moze postojati 1 u starijem uzrastu. Ipak,
bez obzira na Cinjenicu da se pojedina deca razvijaju brze od druge, red kojim se
uspostavljaju funkcije ostaje nepromenljiv (Kamenov, 1999:26). Dete ¢e, na primer,
uvek prvo da uocava razlike, a tek onda slicnosti izmedu stvari; zatim, stadijumi
mentalnog razvoja uvek kre¢u od akcionog, preko ikonitkog i na kraju simbolickog®.
NajzasluZniji za utvrdivanje ovih zakonitosti je Zan Pijaze (Piaget, 1936, 1937, 1945).
On je isticao da je poredak etapa u razvoju konstantan i da je za prelazak na novi
stadijum neophodno postojanje prethodnih koraka i izgradene strukture koja omogucava

taj dalji napredak.

* Bruner (1966:44) na ovaj na¢in opisuje razvoj misljenja i saznanja: najpre preko pokreta (akciono),
zatim preko slika i maste (ikonicko) i na kraju kori§éenjem i grupisanjem pojmova (simbolicko).
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Ne treba zaboraviti da, pored svih opstih karakteristika decijeg razvoja, svako dete nosi
u sebi osobenosti sopstvene licnosti, odredene potencijale, steCeno iskustvo, izgradene
stavove, kao i da sve to treba uzimati u obzir u obrazovnom delovanju na dete
(Kamenov, 1999:29).

2.3.2. Motivacija u ranom uzrastu

Motivacija igra veoma vaznu ulogu u procesu ucenja jezika (Gardner, 2007:10). U
ranom uzrastu, ucenje bi trebalo da bude zabavno 1 prijatno, jer nijedna aktivnost ne sme
biti nametnuta, ve¢ motivisana (Mikes, 2008:16). Treba probuditi radoznalost dece,
zainteresovati ih za upoznavanje jezika i pruziti im osecaj sigurnosti u radu i uéenju
(Lee et al., 2007:4). Odrasli ljudi, a pogotovo deca, ne mogu sticati znanja na silu, veé¢
moraju biti motivisani da ih steknu. Motivacija se smatra neizostavnim faktorom u
ucenju, jer se nametnuto ucenje, ¢ak i kada se postigne, brzo zaboravlja. Podrazumeva
se da sama motivacija nije dovoljna za uspeh, ali uspeh bez motivacije nije moguc

(Durbaba, 2011:114).

Postoje razli¢iti modeli koji opisuju fenomen motivacije, a za proces ucenja je
najznacajniji onaj u kome se deli na intrinzi¢ku (unutrasnju) i ekstrinzi¢ku (spoljasnju).
Naime, intrizicka motivacija navodi Coveka da neSto ¢ini iz li¢ne potrebe, iz
zadovoljstva 1 zato Sto mu prija, dok ekstrinzicki motivisan ¢ovek stvari radi zarad
ostvarenja odredenog cilja. Aktivnost je u ovom drugom slucaju posledica zelje za
postizanjem tog cilja, za nekom spoljasnjom nagradom (Dornyei, 1994:275). Kada je
ucenje stranog jezika u pitanju, moglo bi se re¢i da intrizicka motivacija navodi coveka
da jezik uli zarad uzivanja u tome i1 razvoja komunikativne sposobnosti, dok je
ekstrinzicka motivisanost vezana, na primer, za dobijanje dobrih ocena ili boljeg

zaposlenja (Durbaba, 2011:114-115; Johnstone, 2002:11).

Jednu od vaznih karakteristika predskolskog deteta Cini stalno prisustvo unutraSnje
motivacije za sopstveno ponaSanje i razvoj. Ovu motivaciju pokrecu ili razlicite
bioloSke 1 psiholoSke neravnoteze u organizmu, kao $to su, na primer, umor ili strah,
odnosno, pojava nekih novih sposobnosti koje su posledica sazrevanja. | bez spoljnog

podsticanja 1 bez prinude, dete se pojavljuje kao aktivno bice. To se, pre svega, moze
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videti u tome $to je ono u svakoj razvojnoj fazi vrlo selektivno u odnosu na uticaje iz
okoline, tj. prihvata samo one Kkoji odgovaraju njegovim potrebama i interesima
(Kamenov, 1999:24).

Dete predskolskog uzrasta ne moze samo da razvije ekstrinzicku motivaciju. Ono ne
poseduje utilitaristi¢ki podstrek za ucenje stranog jezika, jer svoje potrebe zadovoljava
izrazavanjem na maternjem jeziku i jo§ uvek nema razvijenu mo¢ da razmislja o koristi
koju moZe imati od udenja jezika u buduénosti (Vilke u Suvakovi¢, 2015:53).
Nastavnik, s druge strane, moze da ga motiviSe ekstrinzicki, na primer, nagradama, ali
zbog Cinjenice da se intrinzickom motivacijom razvija teznja ka dugoro¢nom ucenju,
pozeljnije je pokrenuti kod deteta motivaciju iznutra. To znaci da obavljanje same
aktivnosti treba da bude zadovoljstvo ili da stimuliSe radoznalost (Joubert, 2001:23).
Motivacija se razvija kada postoji pozitivna emocionalna reakcija. U sustini, emocije
zajedno sa sposobnostima ucenika, ¢ine vazan faktor u formiranju i gaSenju motivacije

(Sefer, 2005:24).

Poznato je da nastava stranog jezika u ranom uzrastu zahteva ¢estu promenu aktivnosti
zbog kratkotrajnosti decije motivisanosti, ali 1 paznje (Vujovi¢, 2011:75). Decija paznja,
medutim, u velikoj meri zavisi od zainteresovanosti deteta za aktivnost u kojoj
ucestvuje, te je vazno da mu aktivnosti budu zanimljive i prilagodene. Kada je detetu
stalo do onoga Sto radi, ono nema problem da se koncentriSe i posveti tome (Holt,

1990:161).

Moglo bi se re¢i da u ranom uzrastu, mozda najveci izazov predstavlja pitanje odrzivosti
motivacije u daljem ucenju jezika, tj. u nastavi koja sledi po zavrSetku pripremnog

predskolskog programa (Cameron, 2001:245).

2.4. Nastavnik stranog jezika za decu predsSkolskog uzrasta

Ucenje 1 nastava stranih jezika predstavljaju proces koji prati Covecanstvo kroz Citavu

njegovu istoriju i koji je dozivljavao, a 1 dalje dozivljava brojne promene. Ipak, jedan
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element smatra se sustinskim u ovom procesu, a to je sadejstvo tri faktora: jezika koji se

uéi, uéenika i nastavnika (Durbaba, 2011:106) °.

U prvom delu ovog odeljka sagledane su osnovne karakteristike koje treba da krase
nastavnika stranog jezika, uz poseban osvrt na specificne odlike koje zahteva rad sa

decom predskolskog uzrasta. Naime, prva i najvaznija jeste podjednaka stru¢nost i na

® Lav Semjonovi¢ Vigotski (Lev Seménovi¢ Veigotskiii, 1896-1934), ruski psiholog i zastupnik
interakcione kognitivne teorije, tvrdio je da ono §to dete moze da uradi samo nije pravo merilo
inteligencije, ve¢ treba uzeti u obzir ono $to je dete u mogucnosti da uradi uz adekvatnu podrsku. Dete je
posmatrao kao aktivnog ucenika, okruzenog ljudima sa kojima je u interakciji od samog rodenja. Smatrao
je da se razvoj i ucenje odvijaju u drustvenom kontekstu, jer odrasli na razne nacine posreduju u procesu

otkrivanja sveta i tako ga deci ¢ine dostupnim (Cameron, 2001:6).

Po misljenju Vigotskog, kognitivni razvoj se ostvaruje upravo zahvaljujuéi toj saradnji izmedu deteta i
druge osobe, gde dete dostize visi intelektualni nivo prelaskom sa onoga $to ume na ono $to jo§ ne ume.
Ovaj aspekt svoje teorije Vigotski je nazvao zonom narednog razvoja. Ono $to se u jednom trenutku
nalazi u zoni narednog razvoja, postace u nekom narednom momentu nivo aktuelnog razvoja. Drugim
rec¢ima, ono $to dete danas ume da radi u saradnji, sutra ¢e znati da uradi bez i¢ije pomo¢i. Zona narednog
razvoja zapravo uslovljava mogucnost ucenja, jer ono kreée od nefeg nerazvijenog i samo se uz
adekvatnu pomo¢ razvija u znanje (Durbaba, 2011:40). U domenu nastave stranog jezika u ranom uzrastu,
primena ovog aspekta implicira usmerenost nastavnika na posredovanje u onome Sto dete moze sledece

da nauci, ne samo kroz planiranje nastave, ve¢ i kroz svaku interakciju sa decom (Cameron, 2001:8).

Sliénu tezu kao i Vigotski izneo je Bruner (1966:6). Obrazovanje je posmatrao kao dijalog izmedu
iskusnijih i manje iskusnih (Rowe & Humphries, 2001:169). Po njemu je jezik najvazniji instrument za
kognitivni razvoj, te je svoj rad usmerio na istrazivanje nacina na koji odrasli koriste jezik u procesu
posredovanja izmedu deteta i sveta sa kojim se ono upoznaje. Pomo¢ koju nastavnik ili bilo koji drugi
pojedinac pruza uceniku, u cilju da mu olaksa zadatak za koji se pretpostavlja da ga ne moze resiti sam,
nazvao je simboli¢nim terminom scaffolding koji ina¢e ozna¢ava gradevinsku skelu (Cameron, 2001:8).
Uspesan scaffolding podrazumeva da decu treba zainteresovati za zadatak, pojednostaviti zadatak
deljenjem na sitnije delove, podsecati decu u toku rada na zacrtani cilj, isticati ono Sto je vazno da se
uradi ili pokazivati deci razlicite na¢ine da urade zadatak, kontrolisati njihove frustracije i pokazivati im
idealnu verziju onoga $to treba da urade. Roditelji to najéeS¢e ¢ine za svoju decu znajudi ta¢no koja im je
pomo¢ neophodna. U nastavi, ta potpora moze biti, na primer, vizuelni podsticaj ili aktiviranje predznanja
pre uvodenja novog gradiva. Pomo¢ nastavnika ogleda se i u usmeravanju paznje na ono §to je vazno, kao
i u paméenju celokupnog zadatka (kada je izdeljen na delove, odnosno, na nekoliko manjih zadataka) i

zacrtanih ciljeva, ¢ime on zapravo preuzima na sebe ono §to ucenik jos nije sposoban da radi.
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jeziCkom, kao i na pedagoSko-metodoloskom planu. Pitanje obrazovanja nastavnika

analizirano je u drugom delu odeljka.

2.4.1. Odlike nastavnika stranog jezika za decu ranog uzrasta

Za poziv nastavnika stranog jezika, Durbaba (2011:109) istice da je to vise od pukog
zanimanja, da je to ,aktivnost visokog emotivnog naboja, sazdana od igre,
eksperimenta, traganja, uzivanja u zvuku stranih glasova, obliku stranih reci,
odgonetanja stranih (manje ili viSe egzoti¢nih) kulturnih datosti“. Ova definicija na neki
nacin postaje jo§ utemeljenija kada se primeni na predskolski uzrast. Naime, nastavnik
stranog jezika za rani uzrast, pored verbalne fluentnosti i adekvatnog znanja jezika,
mora imati i neophodne vestine za rad sa decom. Potrebno je da razume nacin na Koji
deca uce 1 na koji poimaju svet oko sebe. Mora ujedno biti sposoban da prepozna
jezicku korist razli¢itih aktivnosti, kao i da ih adekvatno primeni u nastavi (Cameron,
2001:xii). Ne cudi $to pojedini autori (Jeffrey, 2001:8) porede nastavnicki rad s

umetnoscu.

Byram (2008:1) pravi razliku izmedu nastavnika koji predaju maternji jezik, odnosno,
dominantan jezik druStva; nastavnika koji takode predaju matern;ji jezik, ali ucenicima
kojima je to drugi ili strani jezik; i nastavnika koji predaju tzv. strani jezik, dakle, onaj
koji se govori u drugim zemljama 1 izucava u obrazovnim ustanovama. Isto tako, dele se
1 prema uzrastu ucenika kojima predaju, $to znaci od najmlade dece, preko adolescenata
do odraslih, zrelih ljudi. Svi teze istom cilju — da razviju kod svojih ucenika
komunikativnu sposobnost, da ih osposobe da koriste jezik koji uce. Medutim, u
zavisnosti od svih navedenih faktora, rad nastavnika se razlikuje po pristupu, po
metodama, kao i po brojnim drugim aspektima. Nazalost, razlikuje se i opsti stav ljudi

prema tome.

Naime, druStvo ima tendenciju da vaspitno-obrazovni rad sa decom predSkolskog
uzrasta tretira vise kao negovanje dece nego kao intelektualni proces. Vaspitaci najcesce
nemaju isti status kao nastavnici ili profesori i u mnogim zemljama su im plate nize.
Isto tako, rad nastavnika stranog jezika sa decom predskolskog uzrasta, zbog njihovog

statusa pocetnika, zbog jednostavnijeg pogleda na svet i gradiva manjeg obima, smatra

25



se manje zahtevnim nego kada su ucenici adolescenti ili odrasli ljudi. Rad sa
predskolcima je sigurno zabavniji, ali razvojne karakteristike ove dece i njihov uticaj na
proces ucenja, nastavnika stranog jezika primoravaju da dopre do njihovog sveta
ukoliko Zeli da sprovede efikasnu nastavu i1 postigne zacrtan cilj, Sto zahteva
energi¢nost, posvecenost i posebne vestine (Cameron, 2001:xii). Nastavnik mora da
bude prilagodljiv situacijama koje se ne mogu uvek predvideti, koncentrisan na razvoj

Casa 1 sposoban da interveniSe na suptilan nacin.

Idealni nastavnik jezika, po misljenju Durbabe (2011:107), jeste onaj koji u centar svog
interesovanja nece staviti predmet koji predaje, ve¢ ucenika kao pojedinca sa
individualnim specifi¢nostima 1 licnim potrebama. Osobine i kompetencije koje smatra
pozeljnim kod njega jesu pozitivne opSte karakteristike licnosti kao §to su, izmedu
ostalih, pristojnost ili kreativnost, zatim jezicka komunikativna kompetencija, socijalna
kompetencija u koju, na primer, spada komunikativnost, pedagoske i didakticko-
metodicke kompetencije, moderaciono-medijacijske kompetencije koje se odnose na
sposobnost organizacije nastavnog procesa 1 slicno, te na kraju interkulturne
kompetencije. Haringman (2001:152) smatra da svakog uspeSnog nastavnika krase
briznost roditelja, znanje nastavnika i humanost drustvenog bi¢a. Kameron (Cameron,
2001:20), kao jednu od najznacajnijih vestina kod nastavnika jezika, navodi sposobnost
prepoznavanja mogucnosti ucenja koje pruza svaki zadatak i1 svaka aktivnost, te
pretvaranje tih moguénosti u jezi¢ko iskustvo. Sto je iskustvo jasnije i bogatije, to ¢e

deca lakSe zapamtiti.

Mike§ (2008:14) navodi zadatke koje bi nastavnik trebalo da preduzme kako bi
pomogao u¢enicima predskolskog uzrasta da steknu komunikativna iskustva na stranom
jeziku. UspeSan nastavnik c¢e, prema njenom misljenju, prilagoditi aktivnosti
interesovanju i potrebama dece, koristiti kontekst koji nudi situacija u datom kontekstu,
motivisati decu da ucestvuju u aktivnostima koje se realizuju na nematernjem jeziku,
omoguciti deci da aktiviraju vise Cula u isto vreme, stimulisati decu da uz aktivaciju
cula ucine kognitivni napor za otkrivanje znacCenja poruke na stranom jeziku i

sinhronizovati verbalno i motorno izrazavanje.
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2.4.2. Obrazovanje nastavnika jezika

Kvalifikovanost nastavnog kadra je od krucijalnog znac¢aja za nastavu stranog jezika u
ranom uzrastu. Nekoliko globalno sprovedenih istrazivanja je potvrdilo da postoji
pozitivna korelacija izmedu kvaliteta obrazovanja nastavnika i1 uspeha ucenika
(Durbaba, 2011:107). Ono §to predstavlja glavni problem u oblasti stranog jezika u
najranijem uzrastu jeste ¢injenica da se poducavanjem dece uglavnom bave vaspitaci ili
nastavnici koji poseduju ili pedagosko ili jezicko obrazovanje, a samo su u redim

slu¢ajevima obuceni i na jednom i na drugom planu (European Commission, 2011:17).

Pedagoska komponenta predstavlja jedan prilicno zanemaren aspekt inicijalnog
obrazovanja nastavnika stranih jezika, zbog ¢ega su mnogi nastavnici nesigurni u sebe,
a Cesto 1 nekompetentni za reSavanje pedagoskih poteSkoca sa kojima se sre¢u u praksi.
U svakom slucaju, nastavnici se sa problemima suocavaju mnogo vise intuitivno i
iskustveno, nego na osnovu nekog pedagoskog znanja (Durbaba, 2011:34). S druge
strane, diplomirani vaspitaci, iako imaju predmet stranog jezika u okviru inicijalnog
obrazovanja, ne dostiZzu obavezno propisani jezi¢ki nivo za nastavnika jezika, $to je nivo

B2 po Zajedi€¢kom Evropskom Referentnom Okviru (European Commission, 2011:18).

Obrazovanje nastavnog kadra za strani jezik u predSkolskom uzrastu ¢ini, dakle, vaznu
temu u okviru evropske jezicke politike, jer se radi o problemu sa kojim se suocava
veliki broj zemalja Evropske unije. O situaciji u Srbiji na tom planu bi¢e reci u

Poglavlju 4.6.

Programi obrazovanja i obuke, za koje se zalaZzu i evropske institucije kada je re¢ o
obrazovanju nastavnika stranih jezika za predskolski uzrast, treba da uklju¢uju module
jezickog i pedagoskog usavrSavanja, metodologije 1 didaktike, a ujedno da omogucavaju
mobilnost i staziranja u stranim zemljama (European Commission, 2011:21). |
profesionalno angazovanim vaspita¢ima trebalo bi omoguciti dodatnu jezi¢ku obuku,
kako bi usavrSavali ili odrzavali svoj nivo kompetentnosti. Model obrazovanja kome se
tezi podrazumeva 1 uklju€ivanje interkulturne komponente u program, kao 1 otvorenost
prema pitanju raznolikosti, jer se nastavnici i1 vaspitaCi mogu susretati sa decom
razli¢itog socio-ekonomskog statusa, etnickog porekla, religije, kulturne pripadnosti ili

maternjeg jezika (European Commission, 2011:18).
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2.5. Stavovi i uloga roditelja

lako nije bio u potpunosti siguran u svoj stav, Gardner (1985:109) je smatrao da
roditelji igraju znacajnu ulogu u motivisanju ucenja stranog jezika kod dece i taj njihov
uticaj je, po njegovom misljenju, mogao biti i pozitivan i negativan. Delio je ulogu
roditelja na aktivnu i/ili pasivnu. Aktivna i pozitivna je kada roditelji neposredno uticu
na motivaciju dece, tako $to ih podrzavaju da uce strani jezik, pri¢aju sa njima na tom
jeziku ili ih ohrabruju, a negativna je kada iskazuju stav da je to gubljenje vremena, na
primer. Pasivna uloga je manje primetna i roditelji je najéesce nisu ni svesni. Gardner je
povezuje sa stavom koji imaju prema datoj jezickoj zajednici i njihovoj kulturi.
Roditelji zapravo inhibiraju Zelju deteta da uci taj jezik i nesvesno mu namecu svoj stav.
Gardnerov zakljuc¢ak bio je da od podrske roditelja zavisi zelja deteta da nastavi sa

ucenjem jezika, ali da nema direktnog uticaja na njihov uspeh.

Macota (Mazzotta u Suvakovié 2015:64) takode smatra da roditelji sa svojim stavovima
1 orijentacijom imaju velikog uticaja na motivaciju i na stav ufenika prema ucenju
stranog jezika. Ona istice da ovo posebno vazi u ranom uzrastu kada primarna sredina u

kojoj dete odrasta ima presudan znacaj za oblikovanje njegove svesti o tome.

Kada je re¢ o nastavi stranih jezika u predSkolskom uzrastu, uticaj roditelja nije usmeren
samo na decu 1 odnos koji ¢e ona imati prema tome. Naime, kao zainteresovana strana,
roditelji se smatraju najvaznijim akterima u obezbedivanju uslova za sprovodenje
nastave. Njihovo misljenje direktno utice na odluke koje se donose u vezi s tim, kao Sto
je pitanje jezika koji ¢e se uciti na primer, a od njihove zainteresovanosti zavisi da li ¢e
se broj predskolskih ustanova u kojima se nudi strani jezik povecati ili smanjiti

(European Commission, 2011:26).
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2.6. Jezicki aspekti u okviru ranog ucenja stranog jezika

U ranom uzrastu, govorna vestina se ne moze smatrati samo jednim od aspekata ucenja
jezika, ve¢ je govorni jezik osnov i izvor procesa jeziCkog usvajanja. Nastava stranih
jezika tradicionalno podrazumeva razvoj dCetiri osnovne vestine: veStinu govora,
slusanja, Citanja 1 pisanja. Paralelno se radi na izgovoru, gramatici i ucenju leksike.
Medutim, ovakva podela ne odgovara nastavi jezika u predSkolskom uzrastu, buduéi da
su deca u prvim fazama ucenja izloZzena samo govornom jeziku i da jo§ uvek nisu
savladala Citanje i pisanje ni u maternjem jeziku (Cameron, 2001:17). Naime, kod dece
tog uzrasta ni sdm proces usvajanja maternjeg jezika nije zavrsen $to, naravno, utice i na

ucenje stranog.

Ucenje stranog jezika u ranom uzrastu odvija se u razli¢itim, utvrdenim fazama i1 po
odredenom redosledu (Dodane, 2000; Krashen & Terrell, 1995:55; Lightbown & Spada,
2013:45). Sagledavanje ove dimenzije, kao i ¢inilaca ucenja, te uskladivanje sa de¢ijim
karakteristikama svojstvenim za preSkolsko doba, omogucavaju efikasniji pristup i

adekvatniju organizaciju ranog ucenja jezika.

U okviru ovog poglavlja, prikazani su vazni jezicki aspekti koji odlikuju nastavu

stranog jezika u predskolskom uzrastu.

2.6.1. Razvoj receptivne i ekspresivne sposobnosti

Melanija Mikes (2008:23) opisuje sticanje komunikativnog iskustva na stranom jeziku
kao proces koji se odvija u nekoliko faza i u okviru koga razumevanje uvek prethodi
upotrebi jezika. U pocetnoj fazi, deca mogu da razumeju poruku na stranom jeziku
samo uz pomo¢ vanjezickih sredstava. U stanju su da shvate sustinu pri¢e koju slusaju,
na primer, ukoliko je pracena ilustracijama. U drugoj fazi, deci postaje razumljiva
poruka na stranom jeziku u datom kontekstu i bez vanjezickih pomo¢nih sredstava, ali
jo$ uvek nisu u stanju da se sluze nematernjim jezikom. Tre¢u fazu odlikuje pocetno
sluzenje jezikom, kroz iskaze koji su gramaticki jo§ uvek slabo organizovani. U Cetvrtoj

fazi, deca su sposobna da se na stranom jeziku ispravno izraze. Usvajanje stranog jezika
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podrazumeva, dakle, postepeno razvijanje receptivnih i ekspresivnih sposobnosti.
Receptivna kompetencija se odnosi na sluSanje i razumevanje govora, dok je

ekspresivna sposobnost vezana za moguénost izraZzavanja.

Zbog razvojnih karakteristika deteta predskolskog doba, kao i zbog Cinjenice da u tom
periodu proces opismenjivanja kod vec¢ine nije ostvaren ni na maternjem jeziku, nastava
stranog jezika u ranom uzrastu mora da se bazira na govornom jeziku. Naglasak je,
dakle, na razvoju receptivne sposobnosti, odnosno, tezi se tome da jezik polako ,,ude u
uvo* (Patéli, 2007:99; Porcher & Groux, 1998:56). Za uspe$no razvijanje
komunikativne sposobnosti, deci treba omoguciti da otkriju znacenje onoga $to slusaju,
a unapredivati im znanja 1 veStine koje ¢e im kasnije omoguciti da se i sami izraze

(Proscolli, 2007:35).

Razvoj komunikativne sposobnosti kod dece treba podsticati stvaranjem pozitivnog
stava prema ucenju i upotrebi stranog jezika, S$to je u tom uzrastu dosta vezano i za
pozitivan odnos sa nastavnikom (Bogavac, 2010:68; Tokuhama-Espinosa, 2001:108). S
obzirom na €injenicu da pri ranom ucenju deca nisu u kontinuitetu izloZena jeziku koji
uce, vazno je da im se omoguce kraci, ali Sto ¢es$¢i kontakti sa govornim diskursom, u
okviru kojih ¢e imati priliku da sluSaju jezik, da ga ponavaljaju, da izgovaraju reci i
recenice, da uvezbavaju formulai¢ne iskaze, a da im pri tome svaka aktivnost bude

smislena i zanimljiva (Cameron, 2001:60).

U sustini prve naucene iskaze na stranom jeziku najc¢eS¢e ¢ine pesmice, recitacije ili
brojevi na primer, koje dete automatizuje kao rec, ali jo§ ne kao pojam. Ono ih zapravo
lako pamti i brzo ponavlja iako ¢esto ne razume njihovo znacenje, samo zato §to Su
noSeni melodijom ili ritmom (Kosti¢, 1995:53). Ovi aspekti zaista mogu da nadomeste
razumevanje i detetu omoguce da iskaz nauci i ponovi, ali bez otkrivanja znacenja iskaz

se ne moze dalje koristiti 1 izmeStati iz naucenog okvira.

2.6.2. Otkrivanje znacenja

Pri otkrivanju znacenja reci ili recenica na stranom jeziku, deca ¢ine kognitivni napor

koji im omogucéava da dugorocno pamte ono Sto Cuju. U pocetku, kontekst svakog
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iskaza mora biti bogat da bi se postiglo razumevanje, ali vremenom se kontekst
smanjuje Sto iziskuje ve¢i umni napor kod dece (Mikes, 2008:13). Naime, nove reci
mogu se objasniti opisom, crtezom ili mimikom, mogu se staviti u drugi kontekst, a
mogu se jednostavno i samo prevesti. Medutim, prevodenje sa stranog na maternji jezik
se ne preporucuje jer, od svih navedenih tehnika, to je jedina koja ne iziskuje nikakav
mentalni napor kod ucenika. Prevodenjem re€i deci se na najlak$i nacin otkriva
znaCenje, ali su ujedno i najveée Sanse da ga ubrzo zaborave (Tokuhama-Espinosa,
2001:97). Suprotno tome, uklju¢ivanjem poznatih re¢i i izraza u novi kontekst, kao i
dodavanjem novih jezickih elemenata u kontekst koji deca ve¢ poznaju, omogucava se
bolje razumevanje pojmova i trajnije usvajanje. Haringman (2001:157) takode
naglasava da je prikazivanje odredenog koncepta u razliitim oblicima i1 kontekstima
mnogo delotvorniji i kreativniji nacin poducavanja od prostog ponavljanja jednog te

istog pojma.

Prevodenje u suprotnom smeru, odnosno sa maternjeg na nematernji jezik, ni u kom
smislu nije sporno. Do toga najcesce dolazi u situacijama kada dete pita kako se nesto
kaZe na jeziku koji uci i tada se oc¢ekuje 1 preporucuje da nastavnik odreaguje i da mu

odgovori (Mikes, 2008:76).

2.6.3. Ucenje leksike (vokabulara)

Za Kostic¢a (1995:48) su re¢i maternjeg jezika istureni pipci koje dete pruza ka drugima
1 prema svetu. Re¢i su za decu zapravo vazne i prepoznatljive jedinice, kako u
maternjem tako i u stranom jeziku. Ucenje leksike na jeziku koji nije maternji pomaze
deci da brze uvide Cinjenicu da re¢i samo oznacavaju razliite stvari ili radnje, ¢ime
pospesuju mentalnu fleksibilnost koja ¢e im pomoci u kasnijem ucenju drugih jezika

(Ontario, 2007:8).

Kameron (Cameron, 2001:99) posmatra jezik kao dinami¢nu pojavu koju, u radu sa
decom, treba zaustaviti, usitniti i u malim komadima pruziti u¢enicima. Rastavljanjem
jezika na reci dobija se vokabular, a pronalazenjem obrazaca po kojima mogu da se
sastavljaju dolazi se do gramatike. Reci se, po njenom misljenju, mogu dalje

razvrstavati u dve osnovne kategorije zavisno od njihove uloge u recenici. Jednu grupu
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¢ine reci koje nose odredeno leksicko znacenje, cak i kada su van konteksta, a druga je
sastavljena od reci sa funkcijom, odnosno, re¢i koje pomazu u gamati¢kom oblikovanju
reenice. Prva je otvorenog tipa i dopunjuje se, dok je druga zatvorena. Za nastavu
stranog jezika, ovakva podela je znaCajna zbog razliCitog pristupa jednoj i drugoj vrsti
re¢i. Naime, deci predskolskog uzrasta se o re¢ima sa leksickim znacenjem moze
pricati, mogu se opisivati, dok se funkcijske re¢i moraju predstaviti samo kroz upotrebu
u razli¢itim kontekstima. Lins (Linse, 2005:121) pravi razliku izmedu formalnog 1
neformalnog poducavanja leksike, gde se formalno odnosi na direktno objaSnjavanje
znacenja rec¢i, dok neformalno podrazumeva usvajanje reci i njihovog znacenja “usput”,
u kontekstu. Premda deca u pocetku re¢i uce kao ,kolekcije®, vremenom razvijaju
sposobnost da ih povezuju jedne s drugim prema znacenju, Sto zahteva posebnu paznju
u nastavi, jer se od jedne kulture do druge razlikuje na¢in sagledavanja i tumacenja

zivotnih aspekata (Cameron, 2001:80).

2.6.4. Pristup gramatici

Mada se ne osporava uloga gramaticke kompetencije kao sastavnog dela komunikativne
jezicke sposobnosti, odnosno, kao nezamenjivog preduslova za efikasnu komunikaciju,
u okviru savremene nastave jezika gramatika sve rede predstavlja predmet proucavanja
sam po sebi. Stavovi o stepenu i obliku njene implementacije zapravo su podlozni

raspravi (Jovanovi¢, 2013:46).

Gramaticko znanje se kod dece sporije razvija, jer je direktno povezano sa kognitivnim
razvojem (Slobin, 1973:180). Objasnjavanje gramatickih pravila je pogreSan pristup u
ranom uzrastu, jer ih deca uglavnom teSko mogu razumeti, a jo§ manje zapamtiti, ali je
zato gotovo sigurno da ¢e se negativno odraziti na njihovu motivisanost. Medutim, za
razliku od maternjeg jezika u kome se pocetna gramatika prirodno razvija, u stranom
jeziku pravila se moraju nauciti. Kao adekvatan pristup ovom aspektu jezika u ranom
uzrastu, predlaze se ucenje jezika u formulai¢nim iskazima (engl. chunks) tj. u
leksickim sklopovima ili viSeclanim leksickim jedinicama. Kombinovanjem razlicitih
formulai¢nih iskaza zapravo se otkrivaju nove gramaticke konstrukcije, a redovnim

ponavljanjem se usvajaju (Cameron, 2001:98). Dete ¢e gramaticke strukture neprimetno
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nauciti ukoliko se one stalno i iznova ponavljaju u drugacijim kontekstima i sa

raznovrsnim re¢nikom.

Ucenje jezika u formulai¢nim iskazima, osim S§to u ranom uzrastu predstavlja
neophodan stepenik za upoznavanje sa gramatikom, ujedno omogucava uvezbavanje
kratkih iskaza, a samim tim i postepen razvoj ekspresivne sposobnosti. Kameron
(Cameron, 2001:50) navodi primer engleskog jezika i osnovne konstrukcije ,,it’s ... "
koja se moze dopunjavati razli¢itim imenicama i pridevima. Mikes (2008:12) se zalaze
¢ak za usvajanje jezika kroz celine ili delove govornih ¢inova, a ne kao izolovane oblike
1 strukture stranog jezika. Pored toga, isti¢e da za uspesno komuniciranje nije dovoljno
samo poznavanje reci i gramati¢kih pravila, ve¢ je potrebno iskustvo kojim se sticu
neophodne vestine za to. Deca putem iskustva zapravo uce kako da sudeluju u govornoj
interakciji. Ucenje je, dakle, usko povezano sa koriS¢enjem, te svakom — c¢ak i
najmanjom — upotrebom jezika, pravi se pomak ka usvajanju (Stanojevi¢, 2009:170).
Pored toga, Sto se reci i iskazi ¢eS¢e 1 raznovrsnije izmesStaju iz konteksta, to se lakSe i

dugotrajnije pamte (Linse, 2005:126).

2.6.5. Diskurs

Svi navedeni elementi, od reci, preko formulai¢nih iskaza, do gramatickih struktura i
pravila, ¢ine delove jedne celine. Ta celina je diskurs®, jedan od osnovnih ciljeva
nastave jezika. U pristupu koji predlaze Kameron (Cameron, 2001:56), diskurs se
odnosi na svako ,smisleno® koris¢enje jezika, odnosno, na verbalno iskazivanje
odredene poruke. Moze varirati po duzini ili po vrsti iskaza, pa su diskursom
obuhvaceni 1 kratka konverzacijska razmena, kao 1 duZi nizovi razgovora, naracija, opis,

izrazavanje misljenja itd.

® Kameron (Cameron, 2001:37) isti¢e da termin diskurs u sebi nosi dva znaGenja i oba smatra
neophodnim u ucenju stranog jezika. Prvo znacenje ukazuje na upotrebu jezika zajedno sa kontekstom.
Kao primer navodi spisak namirnica koje treba kupiti. Ako se posmatra kao tekst, onda je to samo spisak
odredenih stavki; ako je diskurs, onda ukljuéuje i kontekst, odnosno ¢injenice koje okruzuju sam tekst (da
je spisak pisala zena, da je planirala da sprema neko posebno jelo, da je spisak sastavila na poledini
koverte itd.). Druga upotreba termina suprotstavlja diskurs i re¢enicu. Recenica se tradicionalno smatra
osnovnom jedinicom gramaticke analize, a svaki ,,vi$i“ nivo, bilo da je pasus ili cela knjiga, naziva se
diskursom. U govornom jeziku, to se odnosi na konverzaciju ili bilo koji duzi govorni niz poput bajke ili
price. Znacaj ova dva aspekta u ranom ucenju jezika ogleda se u potrebi da deca nauce da koriste jezik sa
pravim ljudima i u prave svrhe.
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Glavnu razliku izmedu konverzacije i duzih nizova razgovora ¢ine duzina obracanja i
stepen interakcije. Socijalna interakcija jeste ociglednija u okviru konverzacijske
razmene, ali je prisustvo sagovornika, odnosno slusaoca, u duzim nizovima razgovora
podjednako vazno. U duZzim izlaganjima, bilo da su narativnog ili deskriptivnog
karaktera, ideje treba organizovati u diskursne obrasce koji ¢e biti prilagodeni
razumevanju slusalaca, Sto je kognitivno 1 lingvistiCki zahtevan zadatak. To
podrazumeva logi¢no redanje ideja i iskazivanje odredenih veza kao $to su, na primer,
uzrok i posledica ili sekvenciranje vremena, koje deca predskolskog uzrasta Cesto jo$
nisu u stanju da izraze ni na maternjem jeziku, pa samim tim ni na stranom (Cameron,
2001:52-54).

Sposobnost deteta da se ukljuci u bilo kakav oblik razgovora na stranom jeziku zavisi
od jezi¢kog znanja, ali i od stepena izlozenosti i ucestvovanja u takvim oblicima
diskursa. Vazno je da se interakcija sprovodi na prirodan, ali detetu prilagoden naéin
(Beller, 2008:19-20). Uvezbavanje narativnog izlaganja mogu podsticati i roditelji, na

maternjem jeziku, stimulisanjem dece da prepric¢aju neki dogadaj, na primer.

Pored naracije, vaznu ulogu ima 1 deskriptivni diskurs koji se zasniva na paradigmatski
organizovanom misljenju. Kako isti¢e Kameron (Cameron, 2001:57), svet se sagledava
kao skup kategorija sa svojim nazivima i karakteristikama. To su zapravo ,,delovi“ od
kojih se gradi opis koji predstavlja ,,celinu“. Deskriptivni diskurs zahteva od dece da
nauce pomenute delove 1 da savladaju nacin na koji se oni povezuju kako bi se dobila

smislena celina, ¢ime se doprinosi razvoju sposobnosti formulisanja duzih iskaza.

2.6.6. Nepravilnosti

Prirodno je da se u iskazima dece javljaju nepravilnosti i one se ¢ak smatraju dokazom
napretka, jer greske ukazuju na stvaranje tzv. medujezika, koji se razlikuje od znanja sa
pocetka ucenja i znanja jezika kome se tezi (Vili¢, 2007:227). Greske se javljaju 1 usled
jezicke interferencije do koje neminovno mora do¢i. Pojavu nepravilnosti tokom
procesa usvajanja jezika Kosti¢ (1995:61) poredi sa prohodavanjem deteta koje slicnu
pocetnu nespretnost izrazava cestim padovima. Greske bi trebalo tolerisati kada ne uticu

na znacenje poruke i samo ih u izvesnoj meri ispravljati, kako bi se izbeglo trajno
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usvajanje pogresnih lingvistickih oblika, a zadrzala motivisanost dece da ucestvuju u
komunikaciji. Sa podjednakim taktom, a opet u Sto vecoj meri, pogodno bi bilo
ispravljati nepravilan izgovor. Vazno je, medutim, uvek imati na umu da se kod dece
predskolskog uzrasta, zbog nedostatka prednjih zuba, na primer, ili zbog poteskoc¢a u
izgovaranju pojedinih glasova i na maternjem jeziku, moZze desiti da ne budu u stanju da

pravilno izgovore pojedine strane glasove (Linse, 2005:49).

2.6.7. Pisani jezik u nastavi

lako se nastava stranog jezika u ranom uzrastu bazira na govornom jeziku, pisani jezik
ne mora biti u potpunosti iskljuen, bar na nivou predskolaca koji prate pripremni
program i koji u tom periodu ulaze u proces pocetnog opismenjivanja na maternjem
jeziku. Utvrdeno je da se uvodenjem pisanog jezika od samog pocetka ucenja stranog

jezika moze doprineti uspehu u radu (Mertens u Edelenbos et al., 2006:59).

Korist pisanog jezika je u ranom uzrastu zaista ograni¢ena. Medutim, stav predskolske
dece prema usvajanju vestina Citanja 1 pisanja najceS¢e je pozitivan, te se povrSno
upoznavanje sa slovima, kao i sa pisanim oblikom nekih jednostavnih reci svakako
moze primeniti. Jedan od primera moZe biti obeleZzavanje odredenih predmeta u vrti¢u
karticama sa ispisanim nazivom svake stvari na stranom jeziku. Ne bi trebalo preterivati
sa brojem ,,imenovanih* predmeta, a uz naziv moze stajati i odgovarajuca ilustracija

(Ontario, 2007:60).

Mada poznavanje slova po azbuénom ili abecednom redu pomaze kasnijem
razumevanju sistema pisanog jezika i olakSava koriS¢enje re¢nika, u ranom uzrastu
mnogo korisnijim smatra se povezivanje slova sa zvukom koji ono predstavlja. To je
zapravo prirodniji nacin prelaska iz iskljuivo govornog jezika u svet pisanog
(Cameron, 2001:132). Deca se mogu postepeno uvoditi u proces Citanja kroz vezbu

prepoznavanja naucenih zvukova u kratkim, napisanim re¢ima.
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2.6.8. Upotreba maternjeg jezika u nastavi

Jedna od dilema koja se neizbezno javlja u domenu nastave stranog jezika jeste
upotreba maternjeg jezika u radu sa decom. Da li je bolje da nastavnik govori samo na
stranom jeziku ili ne? Koje su prednosti ili nedostaci koris¢enja i jednog i drugog jezika
na ¢asu? Pitanja na ovu temu su brojna, a ni odgovor nije jedinstven. TeoretiCari imaju
razli¢ita misljenja, a istrazivanja su pokazala da varijacije u praksi idu od nastave koja
se odvija isklju¢ivo na stranom jeziku, do nastave u kojoj dominira prvi jezik
(Pennington, 1995; u Cameron, 2001:201). U situaciji kada nastavnik i ucenici dele isti
maternji jezik, kao najée$ci oblik rada pokazala se nastava u kojoj se kombinuju i oba

(Cameron, 2001:199).

Ako se pod terminom stranog jezika misli na jezik koji se uc¢i u obrazovnoj ustanovi, a
koji nije zvanican u datoj zemlji, onda se podrazumeva da je maksimalno izlaganje
jeziku u toku nastave zaista poZeljno, ako ne i neophodno. Skola ili vrti¢ su, u tom
slu¢aju, moZda jedino mesto na kome dete ima priliku da slusa jezik koji u¢i, pa mu
zato ne treba uskracivati tu mogucénost. Pojedini autori, poput Lin Kameron (Cameron,
2001:209), dele ovo misljenje, ali ujedno smatraju da je zbog pojedinih aspekata ranog

uzrasta opravdano po potrebi ukljucivati 1 maternji jezik u nastavu.

Potpuna imerzija deteta u okruzZenje njemu nepoznatog jezika moze da izazove doZivljaj
psihicke nelagodnosti. Mikes (2008:10) smatra da nadogradivanjem maternjeg jezika i
postepenim razvijanjem dvojezicnosti dete napreduje lakse i1 sa pozitivnijim stavom u

usvajanju stranog jezika.

Jedan od glavnih razloga koji opravdava povremeno koriS¢enje maternjeg jezika jeste
potreba za uklanjanjem bilo kakvih nejasnoca po pitanju zadatih aktivnosti. Maternji
jezik moze se, dakle, upotrebiti za davanje instrukcija, kako bi se otklonila svaka
moguénost nerazumevanja zadatka (Lee et al., 2007:5). Koris¢enje prvog jezika
povezuje se i sa situacijama u kojima je potrebno disciplinovanje dece. Na taj nacin
izgovorene re¢i dobijaju na znaGaju i samim tim imaju veéi efekat. Cesto se istide i
ose¢aj udaljenosti 1 neprirodnog odnosa sa decom, koji se moze javiti u slucaju

isklju¢ivog koris¢enja stranog jezika, pogotovo u ranom uzrastu. Time se dodatno
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naglaSava i razlika koja postoji izmedu nastavnika kao kompetentnog lica, s jedne strane

1 uCenika pocetnika, sa druge (Cameron, 2001:200).

Nazalost, u velikom broju slucajeva, razlog za preteznu upotrebu maternjeg jezika je,
pre svega, nedostatak samopouzdanja ili osecaj nedovoljne strucnosti nastavnika za

odrzavanje nastave u celosti ili bar u ve¢em delu na stranom jeziku.

Preterana upotreba maternjeg jezika, osim S§to umanjuje izlozenost ucenika stranom
jeziku, moze da navede nastavnika da ucestalo pribegava prevodenju kao nacinu
objasnjavanja smisla odredene reci ili reCenice. Kao $to je ve¢ naglaseno, time se
kognitivni napor deteta svodi na minimum, ¢ime se i trajnost usvajanja datog pojma
maksimalno umanjuje. Kada nastavnik po pravilu koristi ovaj metod, deca prestaju da
¢ine bilo kakav napor u pravcu razumevanja, jer su svesna da ¢e odgovor biti serviran
ve¢ u sledecoj recenici (Stanojevi¢, 2009:171). Dobra alternativa moze biti ukljucivanje
samih ucenika u proces prevodenja, tako §to ¢e od jednog deteta biti zatrazeno da na
maternjem jeziku objasni ono §to je nastavnik rekao. U svakom slu€aju, postoje nacini
da se i stranim jezikom pomogne u razumevanju iskaza, bilo ponavljanjem iste poruke
na razli¢ite nacine ili koriS§¢enjem pomoc¢nih sredstava kao $to su ilustracije, mimika 1
drugo. Najvaznije ostaje da deca otkriju 1 razumeju znacenje onoga S$to sluSaju

(Jankovi¢, 2010:58).

2.7. Organizacija i pristup nastavi stranog jezika u predskolskom uzrastu

Nastava stranog jezika u predSkolskom uzrastu mora biti prilagodena kognitivnim,
fizickim 1 afektivnim svojstvima deteta da bi bila efikasna. Potrebno je ispuniti
odredene kriterijume, kako po pitanju samog pristupa jeziku, tako i na nivou celokupne

organizacije nastave’ (Bogavac, 2010:65).

" Teorija o viSestrukoj inteligenciji ameri¢kog psihologa Hauarda Gardnera (Gardner, 1983) dala je svoj
doprinos unapredivanju obrazovanja i nastave uopste, pa samim tim i nastave stranog jezika. Gardner je
identifikovao sedam razlicitih inteligencija, kojima je kasnije dodao jo§ dve: prostorno-vizuelnu, jezicku,

logicko-matematicku, interpersonalnu ili socijalnu, intrapersonalnu ili samospoznajnu, muzicku, telesno-

37



Tematski organizovana nastava pokazala se kao jedan od najprikladnijih nacina rada sa
predskolskom decom, najpre zbog Cinjenice da u procesu ranog ucenja jezik treba
tretirati kao sredstvo za komunikaciju, a ne kao poseban predmet nastave (Cameron,
2001:180). Predskolski uzrast zahteva i specifican vid ucenja. Savremena psiholoska i
pedagoska istrazivanja potvrdila su tvrdnju da se u okviru ranog obrazovanja uspeSan
nastavni proces moze ostvariti samo u formi igre ili kroz kreativne aktivnosti. Igra,
naravno, ne bi trebalo da bude podredena ucenju, ve¢ od ucenja treba napraviti lepu igru

(Partalo & Pribisev Beleslin, 2015:122).

Jako vaznu ulogu u nastavi stranog jezika u ranom uzrastu igra i didakti¢ka oprema koja
nastavniku pomaze u realizaciji nastave, a uceniku olakSava ucenje. Re¢ je o

materijalima razlicitih vrsta i formata, namenjenim razli¢itim na¢inima kori$éenja.

Svi pomenuti aspekti nastave jezika detaljnije su sagledani u narednim delovima ovog

poglavlja.

kinesteticku, prirodnu i egzistencijalnu. Pojedine inteligencije poput spiritualne se jo§ uvek smatraju samo
»potencijalnim kandidatima®. Svaka od pomenutih inteligencija ima svoje specifi€nosti i razvija se

nezavisno od ostalih. Ljudi se razlikuju po stepenu razvoja svake od navedenih inteligencija.

Na planu nastave, Gardnerova teorija je znacajna, jer definiSe nacine na koje ljudi misli i uce. Po njegovoj
hipotezi, ljudski mozak, odnosno, um razvio je razli¢ita sredstva za procesiranje podataka, koji se
razlikuju od jednog do drugog pojedinca (Kiti¢, 2007:575). Gardner smatra da je ova razlic¢itost osnovno
nacelo savremenog obrazovanja i, u odnosu na to, formulise nekoliko preporuka za unapredenje nastave.
Najpre isti¢e prednost opremanja u¢ionice bogatim nastavnim materijalom — $to je od posebne vaznosti za
nize uzraste, kako bi se obezbedili uslovi za podsticanje svih vidova inteligencije i tako obuhvatio
kompletan spektar potencijala samih ucenika. Naglasava, zatim, znacaj timskog rada koji omogucava
razvoj medusobnog razumevanja i saradnje. Smatra takode da je jako vazno nastavu uciniti zabavnom, a
ujedno i izazovnom. Naime, kao i u zivotu, u $koli svaka aktivnost treba da bude zahtevnija od aktuelnih
mogucénosti ucenika, jer se samo tako postize napredak. Kada je re¢ o deci, Gardner napominje da ona
najbolje uce kroz rad, kada su angazovana celim svojim bi¢em, kada nesto prave ili eksperimentisu, te da
su u nastavi najefikasnije aktivnosti u kojima su im ruke zaposlene i razli¢ita ¢ula ukljucena (Kiti¢,
2007:580-583).
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2.7.1. Tematska nastava

Tematska nastava podrazumeva niz aktivnosti koje povezuje zajedni¢ka tema, odnosno,
zajednicki sadrzaj. Ovakav vid organizacije odgovara prirodnom nacinu u¢enja u ranom
dobu, jer ucenje jezika proisti¢e iz rada na aktivnostima i raznovrsnim zadacima (Kang

Shin, 2006:4).

Premda na prvi pogled ne deluje tako, efikasna tematska nastava predstavlja jedan
zahtevan proces za nastavnika, kako na nivou planiranja, tako i u samoj implementaciji.
Pored jezickog znanja, od nastavnika se oc¢ekuje vesto rukovodenje nastavom. On mora
raspolagati Sirokim repertoarom razli€itih vrsta aktivnosti kojima ¢e podsticati ucenje i
obezbediti konstantnu ukljucenost dece u rad. Zbog specificnosti predskolskog uzrasta i
neujednacenosti koja se na razvojnom polju javlja kod dece u tom dobu, nastavnik mora
biti upoznat i sa obrascima formiranosti kognitivnih, jezickih i motornih vestina ucenika

(Cameron, 2001:180).

S obzirom na to da je u radu sa decom predSkolskog uzrasta preporucljivo smenjivati
aktivnosti u kratkim vremenskim intervalima (v. Odeljak 2.3.2), povezivanje datih
aktivnosti zajednickom temom olakSava deci usvajanje stranog jezika, jer omogucava
ponavljanje leksike u razli¢itim kontekstima. Razumevanju 1 ucenje jezika postaje josS
lakse kada se tematski poveze i sa redovnim programom koji se sprovodi na maternjem
jeziku (Kang Shin, 2006:4).

Odredivanje teme prvi je, a ujedno i1 najlaksi deo planiranja nastave. Tema se bira na
osnovu interesa dece, moze biti preuzeta iz odredene price, a Cesto je vezana za temu
koja se u tom trenutku obraduje u okviru nejezickog programa vrtica. Vazno je da bude
prilagodena decijem uzrastu, a isto vazi 1 za aktivnosti koje ¢e je pratiti. PoSto se
odabere tema, potrebno je zabeleziti ideje povezane s njom, organizovati ih u pod-teme
I, na osnovu toga, detaljno isplanirati aktivnosti sa jasno definisanim ciljem na planu
jezickog ucenja. Treba voditi rauna o jezi€¢kom znanju koje deca ve¢ imaju, kako bi se
ono moglo postepeno prosirivati novim znanjem (Cameron, 2001:187). Svaka aktivnost
moze doprineti razvoju komunikativne sposobnosti i jezickog znanja, pa ¢ak i one

neverbalne poput crtanja koje deci obezbeduju pozitivne emocije prema ucenju stranog
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jezika, a istovremeno C¢ine idealnu podlogu za sluSanje pesama ili bajki na datom jeziku

(Morlat, 2008).

U okviru planiranja nastave mora biti uzeta u obzir i Cinjenica da u predskolskom
uzrastu jo$ traje faza izgradnje decijeg reCnika i na maternjem jeziku i da se odnosi
uglavnom na detetovo neposredno okruzenje, na stvari koje moze da vidi 1 da pipne,
zbog Cega i strani jezik treba ograniiti na teme kao Sto su ljudi, igracke, hrana,
zivotinje, prirodne pojave itd. (Leach, 2003:395). Naime, prostor kao konkretniji postaje
ranije razumljiv od vremena (Kosti¢, 1995:109). Pri ucenju stranog jezika, Cesto se
desava da deca pocnu da koriste reci i izraze za vreme pre nego S$to u potpunosti shvate

njihovo znacenje.

2.7.2. Igra i kreativne aktivnosti u osnovi nastave stranih jezika

Igra® je kompleksan fenomen. Postoje brojne definicije i razne teorije koje pokuSavaju

da odrede njenu sustinu. Mozda bi se mogla definisati kao opsti pojam za aktivnosti sa

8 Zan Pijaze (Piaget, 1945) posvetio se izmedu ostalog i proucavanju degije igre, koju je tumacio u
funkciji razvoja kognitivnih sposobnosti, odnosno, kao fenomen koji prati taj razvoj i reflektuje glavne
karakteristike njegovih etapa. Smatrao je da se radi o procesu kreiranja simbola kao posrednika izmedu
Coveka i stvarnosti koja ga okruzuje. Naime, po njemu dete imitacijom, kao vidom prilagodavanja
spoljnom svetu (proces akomodacije), stice odredene obrasce koje zatim primenjuje na nove situacije
(proces asimilacije), prilikom ¢ega se radaju simboli. Dete zapravo menja informacije koje je steklo kako
bi odgovarale njegovim interesima i izrazile njegovu individualnost, a to je ono §to ¢ini igru i ¢ime se

razvija njegovo shvatanje sveta.

Iako je bio kritikovan zbog stava da je igra zapravo deformisanje realnosti koja se na taj nacin pot¢injava
potrebama sopstvenog bica, njegov doprinos u ovoj oblasti jedan je od najznacajnijih, jer je rasvetlio
povezanost izmedu strukture miSljenja i razvoja igre, a cenjena je i njegova analiza porekla igre kod

deteta (Kamenov, 2006:12).

Vigotski je takode doprineo razvoju kognitivnih teorija de¢je igre. I za njega je igra predstavljala etapu u
razvoju saznajnih procesa, s tim §to njene motive nije video u intelektualnoj radoznalosti, nego u
afektivnim konfliktima koje dete dozivljava kada ne uspeva da zadovolji neke svoje teznje. Igra je prilika
da dete nauci da deluje u misaonoj, a ne o¢iglednoj situaciji, oslanjajuci se na svoje unutrasnje motive, a

ne na pobude koje dolaze od stvari. Dete nije svesno motiva svoje aktivnosti, a osim toga, ponasSa se
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odredenim karakteristikama koje ih ¢ine igrom i koje gubitkom tih karakteristika ne
zasluzuju vise taj naziv. Igra je tako, pre svega, dobrovoljna delatnost, utvrdena
vremenskim i prostornim granicama, sa svojim pravilima, neizvesna, fiktivna u odnosu
na realan zivot 1 vrlo Cesto kompetitivna (Kamenov, 2006:9). Elkajnd (Elkind, 2008:2)
igri daje do te mere znacajnu ulogu, da je pored rada i ljubavi smatra najvaznijim

faktorom za ispunjen, sre¢an i produktivan zivot.

Zbog svojih osobina, igra se smatra dominantnom aktivnos¢u detinjstva. Ova Cinjenica
navela je brojne autore i istrazivace poput Komenskog (Komenski, 2000:39), Loka
(Locke, 2007:56) ili Rusoa (Rousseau, 1866:148) u starija vremena, zatim PijaZea
(Piaget, 1978:93), Vigotskog (Vygotsky, 1978:92), Brunera (Bruner, 1983:60) ili Zana
Satoa (Chateau, 1954), Erika Eriksona (Erikson, 1950:209) i Elkajnda (Elkind, 2008:1)
u neko savremenije doba, da se bave njenom primenjivos¢u u obrazovanju. Za uvodenje
igre u vaspitanje dece predSkolskog uzrasta jednim od najzasluznijih smatra se Frebel

(Froebel). Elkajnd (Elkind, 2015:89) ga naziva Sampionom ucenja kroz igru.

Ludicka aktivnost karakteriSe se kao idealan nacin ucenja za decu, iz vise razloga. Veza
izmedu igre 1 uCenja je prirodna, te daje dobre obrazovne rezultate. Igra izaziva
zadovoljstvo kod ucesnika, motiviSu¢i 1 olakSavaju¢i tako sadm proces ucenja.
Podjednako vazna je i Cinjenica da igra proistiCe iz susreta motivacije i kognitivnih
mogucénosti deteta, te predstavlja aktivnost koja ima najvise izgleda da angazuje dete,

jer ju je ono samo odabralo (Hornjak, 2013:412). Ovaj aspekt slobodnog izbora utice 1

savrSenije nego obi¢no i time prevazilazi svoj stadijum razvoja. U igri nastaje zona narednog razvoja

deteta.

Ogromne mogucnosti za primenu u istrazivanju decje igre pruza element koji lezi u osnovi razvojne
teorije ruskog psihologa. Vigotski je razvoj deteta tumacio kao proces interiorizacije u kome je sve $to je
postalo psihic¢ki kvalitet pojedinca — na¢in miSljenja ili mastanje, na primer — u nekoj prethodnoj fazi
razvoja Cinilo prakti¢nu radnju. Iz toga je proistekla Cinjenica da se kroz igru, u trenutku kada ona jos nije
internalizovana radnja, moze uticati na psihicke kvalitete koji tek treba da postanu unutra$nje
karakteristike deteta (Kamenov, 2006:14). U okviru nastave jezika, pojam interiorizacije se vezuje za
postupak u kome novi jezik u pocetku biva smisleno koris¢en samo od strane nastavnika i ucenika
zajedno, da bi se vremenom interiorizovao i tako postao deo jezi¢ke sposobnosti svakog pojedinacnog

deteta (Cameron, 2001:8).
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na problem discipline, jer kada se dete svojevoljno ukljuci u igru, ono ¢e se pridrzavati

pravila kako ne bi pokvarilo njen tok.

Deciju igru nikako ne treba posmatrati kao besciljno i beskorisno gubljenje vremena, jer
iako se deca igraju iz zadovoljstva, za njih to nije zabava kao S$to je za odrasle, vec
aktivnost kojom se razvijaju i socijalizuju, kojom uée i zadovoljavaju neke svoje
potrebe (Elkind, 2008:6). Dete kroz igru Zzeli da prevazide raskorak izmedu svojih
moguénosti 1 obrazaca ponaSanja koje namece druStvena sredina, te zato daje svoj

maksimum i ulaZe svu svoju pamet, snagu i vestinu (Kamenov, 2006:28).

Kada se ucenje odvija kroz aktivnosti koje su zabavne i koje ne samo deci nego i
odraslima drze paZnju, ono postaje neprimetan, lak i prijatan proces. Upravo su to
odlike igre koje mogu biti jo§ intenzivnije kada igra sadrzi takmicarsku dimenziju, jer

tada postaje ogledalo moguc¢nosti i sredstvo za dokazivanje (Cameron, 2001:61).

Prednosti igre u ranom detinjstvu su, dakle, zaista brojne: motivise decu i pospesuje
ucenje, stvara okruzenje u kome se moze istrazivati i eksperimentisati, pruza deci osecaj
»zaposlenosti“ 1 potpomaze njihov dalji razvoj (Joubert, 2001:25). Deca kroz igru
razvijaju svoju kreativnost (Elkind, 2008:2, Jeffrey, 2001:9), kao i mnoge druge
sposobnosti, od perceptivno-motorickih, preko intelektualnih i socio-emocionalnih, do
sposobnosti komunikacije (Kamenov, 2006:29). Zbog aktivne uloge koju dobijaju i
paznje usmerene na odredenu aktivnost, uce 1 da se koncentriSu, kao 1 da teze jednom
cilju bez obzira na teSkoce koje se mogu javiti usput (Tomlinson in New Jersey State
Department of Education, 2014:60).

Treba imati u vidu da organizacija i sprovodenje nacina i sadrzaja igre kojima ¢e se
posti¢i napredak kod dece, spadaju u najvece izazove predSkolske pedagogije i
metodike vaspitno-obrazovnog rada sa ovim uzrastom. Naime, igru, a samim tim i njen
obrazovni ucinak, podjednako narusavaju preterano i nevesto meSanje odraslih, kao i
prepustanje dece sebi (Kamenov, 2006:31). Vazno je da se ne izgube njena osnovna
svojstva, spontanost i kreativnost pre svega, kao ni njena podsticajna dimenzija kojom
angazuje radoznalost i druge kognitivne kapacitete dece (Elkind, 2008:6), a da se
istovremeno umetnu odredena struktura i sadrzaj. U okviru pravila i organizacije

potrebno je predvideti nekoliko varijanti i razli¢ite nivoe sloZenosti.
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Kada se u nastavi sprovodi ,,igra“ u kojoj glavnu ulogu igra vaspitac, koji ujedno
odreduje 1 po svojoj volji primenjuje pravila, u kojoj deca nemaju nikakvu inicijativu
niti prilike za stvaralastvo, u kojoj im nije jasan cilj, to zapravo nije igra ve¢ formalna
vezba u kojoj je mozda prisutan motiv igre, ali je nedovoljan da podstakne deciju misao,
mastu i emociju. Naime, u zavisnosti od mere u kojoj vaspita¢ neku aktivnost obogati
takmicarskim duhom, Salom, kreativno$¢u, timskim radom, valjanom motivacijom i
slicnim aspektima, moze se odrediti da 1i je reC o igri, igrolikoj aktivnosti ili formalnoj
vezbi. S obzirom na to da se igrolike aktivnosti od igre razlikuju samo po dominaciji
nastavnika, moze se desiti da igrolika aktivnost koju je odredio bude dobrovoljno
prihva¢ena od dece i tako preraste u igru koju ¢e oni izvoditi na svoju inicijativu

(Kamenov, 2006:68).

S obzirom na ¢injenicu da prirodno i opusteno okruzenje poboljSava ucenje stranog
jezika (Kadimba, 2012), igra je po svojoj prirodi adekvatan metod u jezi¢koj nastavi, te
jedan od najznacajnijih i najefikasnijih u ranom uzrastu. Sticanje bilo kakvog iskustva
na nematernjem jeziku treba da se odvija u kontekstu koji zadovoljava decije
interesovanje i potrebu za igrom. Deca moraju biti motivisana kako bi u¢inila kognitivni
napor (Mikes, 2008:13). Kada se sticanje komunikativnog iskustva na stranom jeziku
poveZe sa pozitivnim emotivnim nabojem, kod dece se pojacava interesovanje za

uceS¢em u tim aktivnostima (Mikes, 2008:16).

Igre se dele na razlicite vrste, od kojih su didakticke najpogodnije za nastavu stranog
jezika, jer su usmerene na unapredivanje intelektualnog razvoja dece. Kamenov
(2006:126) naglasava njihovu vaspitno-obrazovnu vrednost i isti¢e da sluZze vezbanju
Cula, usvajanju saznanja i unapredivanju govora i stvaralaStva, a podseca i na to da
doprinose izgradivanju voljno-karakternih i socio-emocionalnih kvaliteta deCije licnosti.
Medutim, dokazano je da se u ranom uzrastu znanja usvajaju kroz sva cula®, odnosno,
pokretima, manipulacijom, slusanjem, gledanjem, pipanjem, oblikovanjem i drugim
aktivnostima (Leach, 2003:541). Cak i mirisi ostaju ugravirani u memoriji, pa mogu

odraslog ¢oveka da vrate u neki trenutak sopstvenog detinjstva (Rowe & Humphries,

% Kod svakog kasnije preovladaju odredena &ula, pa neke osobe najlakse pamte informacije putem Gula
vida (vizuelni tip), druge putem cula sluha (auditivni tip), dok se kod tre¢ih informacije registruju kroz
manuelne aktivnosti i pokrete tela (kinesteticki tip). Naravno, re¢ je o dominaciji odredenog cula u
odnosu na ostale, a ne o njegovom isklju¢ivom radu (Durbaba, 2011:119).
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2001:162). Samim tim, ucenje jezika moze se odvijati efikasno i uz ostale vrste ludic¢kih
aktivnosti — pokretne i konstruktorske igre, a posebno uz igre maste™, koje su vaZne
prvenstveno zbog Cinjenice da unapreduju sposobnost da se na simbolickom nivou,

mentalno predstavi ono §to nije prisutno u ¢ulima.

Nastavu jezika treba obogatiti 1 likovnim ili muzickim aktivnostima. Crtanje, ples,
pevanje 1 drugi umetnicki izrazi, bas kao i igra, ¢ine sredstva pomocu kojih se kod dece
razvijaju masta i kreativnost, koja im omogacavaju da se izraze i u kojima veéina dece
najiskrenije uziva (Elkind, 2008:5; Koks, 2000:193; New Jersey State Department of
Education, 2014:26).

Zbog efikasnosti multisenzornog oblika rada kojim se intenziviraju mentalni procesi
(Vos, 2008), u okviru nastave stranog jezika preporuéeno je da se kombinuju razli¢ite
aktivnosti. Tako uz recitovanje ili pevanje, deca rado prihvataju da kroz pokrete
»odglume® re¢i koje izgovaraju. Korist sinhronizovanja verbalnog sa motiri¢kim
izrazavanjem se vremenom smanjuje, ali ga ne treba izostavljati, jer €ini jednu od
omiljenih aktivnosti u ranom uzrastu. Deca vole da pevaju ¢ak i kada ne razumeju svaku
re¢ u tekstu, a rado prihvataju 1 ritam razbrajalica (Mikes, 2008:10). Razbrajalice ¢ine
pocetni deo mnogih igara i koriste se za podelu uloga u igri ili za biranje timova, pa je
paznja dece u tim trenucima veoma jaka i povoljna za percepciju govora i usvajanje

teksta (Mikes, 2008:30).

Uz kreativne aktivnosti poput crtanja, bojenja ili seckanja, mogu se sluSati 1 pevati
pesmice ili tematski povezane price na stranom jeziku, ¢ime se povezuje apstraktna
ideja 1 njena konkretna predstava, a ujedno se prolongira i izlozenost datom jeziku.
Zbog povezanosti rada ruku sa razvojem intelekta, Marija Montesori nazivala je ruku

instrumentom inteligencije (Montesori, 2013:204).

Cesto se istiCe znacaj sluSanja bajki ili pri¢a u procesu ranog ucenja stranog jezika

(Vujovi¢, 2011:76). Ova aktivnost u kombinaciji sa gledanjem odgovarajucih ilustracija

19 Kamenov (2006:70,95,142) smatra pokretne igre ishodistem fizi¢kih vezbi i opisuje ih kao zasnovane
na vrSenju odredenih kretnji i radnji sopstvenim telom, a ponekad i uz pomo¢ rekvizita; konstruktorske
igre definiSe kao one u kojima dete uobli¢ava odredeni materijal da bi postiglo cilj koji se ne svodi samo
na vrenje pokreta, ve¢ podrazumeva stvaranje opipljivog rezultata; za igre maste istice da se baziraju na
aktivnostima imitacije i zamiSljanja, odnosno, kori$¢enja predmeta koji treba da predstavlja neki drugi
predmet.
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pomaze ucenicima da se familijarizuju sa nepoznatim re¢ima. Dokazano je da je nivo
usvajanja leksike u direktnoj korelaciji sa intenzitetom njenog pominjanja u tekstu i
slikovnog ilustrovanja (Cameron, 2001:163). Price koje se koriste u nastavi ne smeju da
sadrze previSe novih reci, jer ¢e deci biti nerazumljive, a samim tim nezanimljive i
beskorisne. Dok se u nastavi na maternjem jeziku obradivanje price sprovodi sa ciljem
razvijanja narativne sposobnosti dece, na stranom jeziku ova aktivnost treba da pruzi
deci priliku da primene i utvrde steCena komunikativna iskustva ukljuc¢ivanjem u tok

price, bilo samoinicijativno ili na inicijativu nastavnika (Mikes, 2008:33).

2.7.3. Didakticki materijali

Didakticki materijali ¢ine sastavni deo savremene nastave stranog jezika i koriste se radi
unapredenja rada sa ucenicima. Didaktickim materijalom moZe se smatrati bilo koje
sredstvo koje nastavniku pomaze u samom poducavanju, ali prema nekoj osnovnoj

klasifikaciji mogu se podeliti na:

a) Papirnu formu (udzbenik i radna sveska);

b) Audio format (CD);

c) Video format (powerpoint);

d) Audio-vizuelna sredstva (DVD) (Strelec-Jugec u Suvakovi¢, 2015:90).

Navedeni oblici didakti¢kog materijala se mogu koristiti u radu sa ucenicima svih
uzrasta. Na predskolskom nivou, radna sveska je sli¢na bojanci, ali je izuzetno znacajna
za motivaciju dece, jer asocira na $kolsku nastavu i stvara deci osecaj da su ,,velika® i
vazna. Udzbenici za rano usvajanje stranog jezika uglavnom sadrZze pesme, pesmice,
price 1 dijaloge, a u tom uzrastu se najées¢e ne daju direktno deci, ve¢ ih prati i
primenjuje nastavnik (Cameron, 2001:50). U papirna sredstva se ubraja i sve ono §to
nastavnik, pored udzbenika ili radne sveske, pripremi ili odStampa za svoje ucenike,
bilo da su crtezi koji treba da se oboje prema uputstvima ili isplanirani kreativni

»projekti* (izrada kolaza na zadatu temu, pravljenje odredenih predmeta,...).

Od velike koristi u realizaciji nastave moze biti i priru¢nik za nastavnike ukoliko se

koristi kao izvor i zbirka ideja, ali se ne preporucuje kao obavezan nacin izvodenja
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nastave. Priru¢nici su najceS¢e koncipirani tako da nude savete o nafinu poducavanja
predmeta, kao i predloge sadrzaja i nastavnih metoda, a mogu sadrzati i podatke o
nastavnim resursima. Priruc¢nici najcesée Cine sastavni deo tzv. udzbenickih kompleta u

koje se jos ubrajaju 1 udzbenici, radne sveske, diskovi sa pesmama, zbirke igara i slicno

(Bognar, 2007:22).

Sto se audio-vizuelnih sredstava ti¢e, njihov znacaj se ogleda u ¢injenici da pruzaju
uceniku celokupan komunikativni univerzum u svim mogucim aspektima i da daju

uéenju multisenzorni karakter (Suvakovi¢, 2015:90).

U domenu obrazovanja, kao i u brojnim drugim segmentima drustva, sve je vece
prisustvo multimedije. U savremenom jeziku, ovaj pojam se vezuje za medijsku
interakciju viSe medijalnih izvora (video, zvuk, tekst, animacija itd.) posredstvom
centralnog medijuma — racunara. U nastavi se u tom smislu sve vise koristi i tzv.
interaktivna tabla. Definicije multimedije se ne razlikuju preterano, pa tako jedna od
njih glasi da je to ,kombinacija hardvera, softvera i memorijskih tehnologija
inkorporiranth da obezbede multisenzorsku informacionu sredinu®. Primenom
multimedije u nastavi, uenje se moze uciniti atraktivnim, efikasnim i zabavnim, a
zainteresovanost i1 aktivnost ucenika povecana. Osim toga, koriS¢enje multimedije
podrazumeva: angaZovanje viSe Cula 1 podsticanje kreativnosti ucenika, ucenje
uvidanjem 1 istrazivanjem, modernizaciju nastavnog procesa itd. (Vujovi¢ & Ristié,
2013:81-83). Ipak, i pored svih ovih prednosti, raCunari ne mogu niti treba da zamene

udzbenike i tradicionalne nastavne materijale, ve¢ samo da ih dopune.

Treba napomenuti da u domenu ucenja jezika, internet daje brz i jednostavan pristup
autentiénim dokumentima na Zeljenom jeziku, zvuénim materijalima sa izvornim

govornicima, interaktivnim igrama i raznim vezbanjima.

Za potrebe nastave u ranom uzrastu, koriS¢enje multimedije se usmerava prvenstveno na
igranje (bojama, oblicima, re¢ima, zvukovima), ali je od velikog znacaja i za budenje
svesti kod dece o postojanju drugacijih jezika 1 pisama. Multimedija omogucava
upoznavanje glasova, ritma i melodija drugih jezika posredstvom pesama ili
razbrajalica, na primer. Kroz interaktivne igre dete stice moguénost da komunicira sa

drugima i zelju da upoznaje nepoznato. Danas veliki broj sajtova nudi zanimljiv
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materijal za nastavu, odnosno, ucenje jezika na ranom uzrastu, upravo u vidu

interaktivnih prica ili igrica (Vujovi¢ & Risti¢, 2013:86-89).

Zbog ¢injenice da je ucenje u predskolskom uzrastu najuspesnije kada se bazira na igri i
na igrovnim aktivnostima, te kada pored ¢ula vida i sluha ukljucuje i dodir, kori$¢enje
stvarnih, trodimenzionalnih predmeta u nastavi jezika se smatra takode veoma korisnim
(Mikes, 2008:27). To mogu biti svakodnevne, obi¢ne stvari koje ¢ine deo vokabulara
koji se uci, ali u nastavi sa decom su to ¢esto i igracke. | Mar§ (Marsh, 1994:69-70) kao
materijale od Koristi u nastavi navodi sve fizicke predmete koji po svojoj prirodi
predstavljaju prave stvari. Kao primer korisnog rekvizita, Mikes (2008:27) istice lutku,
jer moze da ucestvuje u razliCitim interakcijama, tj. moZze da ,razgovara®“ i sa
nastavnikom i sa decom. Lutka kao ,,govornik* nematernjeg jezika moze, na primer, da
zamoli decu da joj pokazu kako se igraju ili pevaju, uz molbu da to ¢ine na ,,njenom*
jeziku ne bi li ih ,razumela“. Upotreba lutke pruza jo$ brojne druge moguénosti

primene.

Kao jo§ jedno veoma korisno didakticko sredstvo u ranom ucenju jezika moZe se
pomenuti portfolio, bilo da je u papirnom ili u elektronskom formatu, prvenstveno zbog
pruzanja mogucnosti da se prati napredak ucenika. U njemu se cuva sve Sto dete
proizvede — crtezi i razli¢iti kreativni radovi, zadaci, zapisane pri¢e ucenika, a mogu se
sacuvati 1 diskovi sa snimcima deteta kako peva, recituje ili jednostavno komunicira na

stranom jeziku (Cameron, 2001:194).

2.7.4. Obnavljanje i rutina

Uspostavljanje rutine u nastavi stranog jezika sa decom predskolskog uzrasta smatra se
veoma korisnim (Kang Shin, 2006:5). Naime, pored toga $to nastavnicima pomaZze u
organizaciji nastave, deci ranog uzrasta rutina omogucava preplitanje osecaja sigurnosti
koji ona sama pruza (Ostrosky et al., 2003:4) i uzbudenja koje donosi novo gradivo.
Poznavanje rutine deci omogucava da razumeju varijacije u recenicama, kao i jezicke
novine kojima se ta rutina dopunjuje, jer njena sustina jeste da stvori jedan poznat i deci
opusten kontekst u kome ¢e obnavljati nau¢eno i sa tim povezivati novo (Proscolli,

2007:33). Iz tog razloga, rutina u nastavi preporucuje se posebno u poc¢etnom delu Casa,
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kao uvod kroz nesto poznato u nesto Sto je novo i Sto tek treba da se otkrije i nauci
(Kang Shin, 2006:5-6). Ovaj postupak omogucava deci da se osecaju sigurno, te samim

tim da se opuste i da svoju paznju usmere na ono S$to ¢e da se radi (Ostrosky et al.,

2003:4).

Pojam rutine zauzimao je vazno mesto u Brunerovoj (Bruner, 1999:33-44) teoriji. On
zastupa tezu da se treba oslanjati na tzv. spiralni kurikulum u kome se pojmovi
ponavljaju cikli¢no, na sve kompleksnijim i apstraktnijim nivoima. Takva pojava
ucenicima omogucava da ranije upoznaju pojmove koji ¢e se nadogradivati u skladu sa
njihovim napredovanjem kroz faze programa. Ovo je zapravo povezano ne samo sa
aspektom rutine, ve¢ i sa zonom narednog razvoja Vigotskog. Naime, kako jezik postaje
kompleksniji, podrska koju pruzaju rutina i kontekst pomaze u njegovom razumevanju.
Ukoliko se novi jezik nalazi u zoni narednog razvoja, dete je u mogucnosti da ga na
osnovu poznatog konteksta otkrije. Cilj Brunerove teorije jeste dokazivanje tvrdnje da
se svako dete, na intelektualno adekvatan nacin moze poducavati svakoj vrsti nastavne

grade, u svakom momentu njegovog kognitivnog i jezickog razvoja.
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3. KURIKULUM ZA NASTAVU STRANOG JEZIKA U RANOM UZRASTU

S obzirom na ¢injenicu da se u okviru ove teze razmatraju mogucnosti i okolnosti
implementacije nastave stranog jezika u pripremni predSkolski program, predmet ovog
poglavlja bi¢e analiza i prikaz svih aspekata koji ¢ine i na kojima se temelji postupak

izrade kurikuluma kao neophodnog mehanizma za postizanje zeljenog cilja.

3.1. Upotreba termina ,,kurikulum® i ,,nastavni plan i program*

U kontinentalnom delu Evrope se do druge polovine 20. veka koristio termin
»program®, da bi se pod uticajem anglosaksonske pedagoske tradicije u upotrebi pojavio
1 izraz ,kurikulum® (Miki¢, 2013:6). Mozda bi bilo ispravnije re¢i da se ovaj termin
zapravo vratio umesto §to se pojavio, jer tradicija kori§¢enja kurikuluma u terminologiji
obrazovnih institucija seze ¢ak do srednjevekovnih Skola (Klemenovi¢, 2009:11).
Kurikulum je, dakle, vra¢en u upotrebu kao termin kojim se oznacava novo
sagledavanje suStine 1 sadrzine obrazovanja i nastave. U reformama koje su se
sprovodile u poslednjim decenijama 20. veka, kurikularni pristup je posmatran kao
idealan nacin za prilagodavanje obrazovnog sistema zahtevima vremena 1 kao
mehanizam koji omogucava razvoj i stalno unapredenje sistema obrazovanja. Pitanje
kurikuluma je tada stavljeno u centar obrazovne politike i njegovoj izradi su doprinele
sve interesne grupe, od segmenata vlasti u oblasti prosvete, preko nauc¢nika, pedagoga i
psihologa, do nastavnika, roditelja pa i samih u€enika, koje su time na sebe preuzele i

deo odgovornosti (Aleksendri¢, 2009:332).

Zanimljivo je da se u vecini evropskih zemalja, u vidu zvani€nog termina zapravo i
dalje cesce koristi termin ,,nastavni plan i program‘, odnosno, Syllabus u Velikoj
Britaniji ili Lehrplan u Nemackoj (Bognar, 2007:11). Premda je kurikulum usao u
upotrebu i u Srbiji, kao termin se jo$ uvek nije u potpunosti ,,odomacio®, o ¢emu
svedoCi Cinjenica da u pedagoskim reCnicima najceS¢e nije obraden. U

Enciklopedijskom rjecniku pedagogije Matice hrvatske iz 1967. godine ne postoji
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odrednica ,.kurikulum®, kao S§to je nema ni u Recniku lingvo-didakticke terminologije
Vucine Raicevic¢a iz 2011. godine. U Velikom recniku stranih reci i izraza 1. Klajna i M.
Sipke iz 2006. godine javlja se samo termin ,.kurikulum vite* (lat. curriculum vitae) koji

oznacava tok zivota, zivotopis, biografiju.

Durbaba (2011:133) definiSe nastavni plan kao ,,prikaz svih nastavnih predmeta u
okviru Skolske godine, ukljucuju¢i i njihov status (obavezni ili izborni predmet) i
ukupan fond ¢asova po predmetima®, a nastavni program pojedinac¢nih predmeta kao
»sadrzaje, tematske oblasti 1 progresiju (redosled usvajanja gradiva)“. Ona smatra da je
pod terminom kurikulum obuhvaéen mnogo Siri kompleks pitanja, odnosno,
»opSteobrazovni ciljevi i1 njihova veza sa ciljevima nastave pojedina¢nog predmeta,
sadrzaji predmeta (eventualno i njihov redosled), nastavne tehnike, eventualno i

ucestalost 1 modaliteti provere znanja“.

Za pojam nastavnog plana identi¢nu definiciju navode i Poljak, Renal i Rijenije (Raynal
et Rieunier), Trnavac 1 Pordevi¢ (Miki¢, 2013:6), a program donekle poistovecuju sa
kurikulumom navode¢i kao njegov sastavni deo ciljeve ili obrazovne i1 vaspitne zadatke,
zatim opseg, dubinu i redosled nastavnih sadrzaja i, na kraju, metodoloske naznake za

realizaciju sadrZaja.

Klemenovi¢ (2009:15) takode dolazi do zaklju¢ka da se u danaSnje vreme pojmovi
program vaspitno-obrazovnog rada i kurikulum u velikoj meri podudaraju, te da svaki
program/kurikulum sadrzi komponente kao Sto su ciljevi, sadrZaji, metode, postupci i
evaluacija, da se tehnike planiranja razlikuju po polaziStu u planiranju, tj. po tome da li
se unapred odreduju ciljevi 1 sadrzaji ili postupci 1 metode poducavanja, pri ¢emu na

obim najveci uticaj ima izbor otvorene, odnosno, zatvorene strukture kurikuluma.

S obzirom na ¢injenicu da se u pomenutim definicijama uglavnom domacih autora
kurikulum uzima ili kao $iri pojam od programa ili se znacenje programa prosiruje do
izjednacavanja sa kurikulumom, u ovom radu se pristupa izradi kurikularnog okvira, a
ne programa, ¢ime se naglaSava sagledavanje Sireg aspekta obrazovanja od bazi¢nog

dokumenta sa smernicama za organizovanje vaspitno-obrazovnog rada.
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3.2. Razli¢iti pristupi kurikulumu

U pedagoskoj teoriji 1 praksi javlja se Sirok raspon razli¢itih shvatanja i tumacenja
pojma kurikuluma, od toga da se — kao S§to je gore prikazano — poistovecuje sa
nastavnim planom i programom do toga da ovaj termin obuhvata ¢itavo predmetno
polje didaktike iz evropske didakticke tradicije. Rasprava na ovu temu zapravo se vodi
ve¢ gotovo pola veka, a jedinstvenog gledista i dalje nema (Vilotijevi¢, 2009:61).
Ovakva neujednacenost ukazuje na postojanje brojnih razlicitih teorija od kojih svaka sa
svog aspekta upotpunjuje sagledavanje pojma kurikuluma (Bognar, 2007:4), ali je
ujedno dokaz i raznolikih ideoloskih 1 teorijskih polaziSta u shvatanju samog

obrazovanja, Sto dalje utice na odredivanje pomenutog pojma.

Uocljivo je da se u razli¢itim definicijama kurikuluma naglaSavaju samo pojedine
komponente celokupnog obrazovanja, kao Sto su sadrzaj, proces, ostvarenja i sli¢no, ali
je isto tako utvrdeno da shvatanje kurikuluma kao celine mora obavezno da ukljucuje
ciljeve obrazovanja, sadrzaj programa, metode poducavanja i postupke evaluacije (Ivi¢
u Aleksendri¢, 2009:333). U novijim istrazivanjima, sve ¢eSce se izbegavaju definicije i
jednostavno se zamenjuju ovim kljuénim pojmovima (PreviSi¢ u Aleksendrié,
2009:334).

Ono §to ¢ini veoma vazan aspekt kurikuluma jeste ¢injenica da je on prvobitno samo
plan koji postaje stvarnost tek poSto ga nastavnici sprovedu u delo, u pravoj ucionici i sa
pravim ucenicima. Neosporno je da su planiranje i razrada bitni elementi, ali postaju
bezvredni ukoliko se konacan proizvod ne sprovede u delo na efikasan i adekvatan
nacin (Marsh, 1994:205). Uzimajuci u obzir ¢injenicu da se ucenje planira i usmerava,
te da je definicija kurikuluma vezana za nastavu, Smit (Smith, 2000) predlaze Cetiri

razli€ita pristupa teoriji i praksi kurikuluma:

1) Kurikulum kao korpus znanja (program) koji treba da se prenese;
2) Kurikulum kao proizvod, tj. kao ishod koji ucenici treba da postignu;
3) Kurikulum kao proces;

4) Kurikulum kao praksa.
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U okviru prvog pristupa, kurikulum se shvata kao nastavni plan i program, koji je
propisan od strane nezavisnih eksperata i koji samo treba da se realizuje u praksi.
Ovakvim izjednacavanjem sa planom i programom, planiranje nastave se zapravo svodi
na sadrzaje koji se zele preneti ucenicima, a koji postaju obavezni za sve Skole istog
nivoa i vrste, za sve nastavnike i ucenike (Smith, 2000). U okviru drugog pristupa
centralno mesto pripada definisanju ishoda obrazovanja, a sadrzaji i metode rada se
odreduju u odnosu na oéekivane rezultate. I dok je u prethodnom shvatanju naglasak bio
na kvantitetu sadrZaja obrazovanja, ovde se insistira na kvalitetu ishoda. U okviru tre¢eg
pristupa, koji je nastao kao reakcija na prethodna dva, kurikulum se izjednacava sa
»Zlvim* procesom. Na njega se ovde ne gleda kao na fizicki predmet, ve¢ kao na
interakciju nastavnika, ucenika i znanja. Kurikulum predstavlja sve ono §to se deSava u
ucionici, kao i pripremu i vrednovanje rada (Smith, 2000). Cetvrti pristup predstavlja
neku vrstu razvijenijeg i usavrsenijeg procesnog modela, koji ¢ini zapravo sastavni deo
kurikuluma shvacenog kao praksa. Glavnu razliku predstavlja promenjena uloga
nastavnika, jer se konstruisanje znanja u ovom slucaju ne gleda kao proces koji se
odnosi samo na li¢no iskustvo svakog ucenika ponaosob, ve¢ predstavlja zajednicko
iskustvo ucenja nastavnika i1 u€enika. Znanje se gradi kroz interakciju 1 uz dijalog o

njegovom znacenju (Aleksendri¢, 2009:342).

U tekstovima i struénim radovima vrlo ¢esto se mozZe naci kategorizacija prema kojoj se
kurikulum deli na tri, hronoloski ustanovljena tipa: zatvoreni, otvoreni i meSoviti tip

kurikuluma.

Zatvoreni tip, koji je razvijen pod uticajem biheviorizma u doba moderne, karakteriSe se
po jasno definisanim ciljevima ucenja i tacno odredenim postupcima za njihovo
ostvarenje koje se jedino priznaje kao uspeh. Svaka spontana inicijativa ucenika ili
nastavnika za istraZivanjem smatra se ometaju¢im faktorom na putu ka cilju. Nastavniku
je data pasivna uloga tehnickog izvrSioca kurikuluma, zbog cega se svaki neuspeh
pripisuje njegovoj nesposobnosti da realizuje ono Sto su stru¢njaci formulisali (Bognar,

2007:4).

Otvoreni kurikulum, koji je u skladu sa idejama postmoderne, nastao je kao reakcija na
ovu kurikularnu teoriju koja je vaspitno-obrazovni proces svela na formalizam, a od

nastavnika nacinila puke izvrsitelje tudih zamisli. Bazira se na raznim oblicima otvorene
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edukacije, kao i na brojnim savremenim psiholoskim teorijama poput humanisticke,
konstruktivisticke ili teorije viSestruke inteligencije, a ujedno i na socioloskim teorijama
multikulturizma, emancipacije 1 kriticke teorije. Kod otvorenog kurikuluma, ishod nije
unapred utvrden nego se ostvaruje uz saradnju konkretnih pojedinaca; ciljevi nisu
nepromenjivi i sluze za ukazivanje na perspektivu procesa ucenja; ni planirani koraci u
ucenju se ne smatraju konacnim i zapecac¢enim, nego imaju ulogu ponudenih podsticaja;
uvazava se iskustvo i uCenika 1 nastavnika, zbog ¢ega se objektivni zahtevi povezuju sa
subjektivnim iskustvom; provera postignuca treba da ukaZe na ono $to je postignuto, ali
je ujedno i osnov za kritiku 1 neophodne promene (Bognar, 2007:5). Otvoreni

kurikulum nudi izbor, ali nije obavezujuci.

Mesoviti tip kurikuluma smatra se modernim oblikom u kome su metodologija i
struktura sprovodenja delimi¢no propisani, a ujedno se razvijaju i u toku samog
vaspitno-obrazovnog ¢ina. Propisuju se samo kurikularni okviri u koje se ugraduju
obrazovna jezgra, formulisana na na¢in da maksimalno aktiviraju uc¢enika u usvajanju
znanja, sposobnosti i veStina kao opStih i specificnih kompetencija. Ova jezgra
predstavljaju radne celine koje nastavnik zajedno sa ucenicima na kreativan nacin
pretvara u projektne, istrazivacke 1 radne zadatke. Nastavnik bira organizaciju i metodu
rada, a plan nastave mu zapravo sluzi kao orijentir. Ovaj kurikulum vredi onoliko koliko
ga prihvate 1 koliko zadovolji potrebe ne samo nastavnika, ve¢ 1 ucenika 1 njihovih
roditelja. Ovakav tip kurikuluma je na delu u vecini razvijenih sredina i smatra se
prelaznim oblikom iz zatvorenog u otvoreni tip, odnosno, sa normiranog na humano-
kreativni (Previsi¢, 2005:169).

Nunan (1988:5-7) pravi razliku izmedu tradicionalnog kurikuluma i kurikuluma
usmerenog na ucenika. Kao osnovnu razliku medu njima istiCe Cinjenicu da se ovaj
drugi moze menjati u toku samog procesa ucenja i prilagodavati napretku ucenika.
Naglasava takode da se postupak evaluacije kod tradicionalnog kurikuluma uglavnom
vezuje za spoljasnju kontrolu nastave, dok se u slucaju drugog pomenutog odnosi na
samoevaluaciju, tj. na vrednovanje i pracenje napretka, kako od strane samog

nastavnika, tako 1 od ucenika.
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3.3. Predskolski kurikulum

Ako se ucenje stranog jezika u predskolskom uzrastu posmatra kao vid unapredenja
prvog nivoa obaveznog obrazovanja, namece se potreba za sagledavanjem postojeceg
sistema rada u okviru savremenih predSkolskih ustanova u Srbiji. Imajuc¢i to u vidu,
korisno je prouciti 1 ,,alternativne* pristupe, kao i celokupan proces institucionalizacije

predskolskog vaspitanja i obrazovanja.

3.3.1. Definicija predskolskog kurikuluma

U jednoj od definicija kurikuluma predSkolskog vaspitanja i obrazovanja istice se da je
to ,.teorijska razvojna koncepcija koja se u praksi istrazuje i modifikuje u traganju za
efikasnim oblicima podrSke vaspitanju i obrazovanju dece™ (Partalo & Pribisev
Beleslin, 2015:118). Za kvalitetnu izgradnju ovakvog kurikuluma potrebno je pratiti i
razumeti kompleksnu dinamiku aktivnosti dece, a podrazumeva se i zajednicko

razmatranje, sprovodenje i evaluacija vaspitno-obrazovnog procesa.

Drustveno percipiranje kurikuluma proSiruje znacaj zainteresovanih strana koje ¢ine
deca, roditelji, druStvena zajednica, obrazovni sistem 1 profesionalci zaposleni u njemu,
a koje treba da pomognu institucijama da se organizuju kao okruzenja bogata
potencijalima za ucenje 1 to ne samo dece vec i1 odraslih, dakle, kao okruzenja u kojima
se zapravo odvija delatnost od znacaja za razvoj celokupne zajednice i druStva, a ne
samo dece. U ovakvom kontekstu, deca se posmatraju kao ravnopravni gradani u
druStvu znanja, ¢ime se oblikuje celokupna filozofija obrazovnog sistema, jer ukljucuje
1 druStvene, pedagoske, psiholoske, kulturoloske, didakticke, organizacijske, kao 1

metodicke odrednice o funkcionisanju tog sistema (Partalo & PribiSev Beleslin,
2015:118).

Ovakvo sagledavanja deteta kao ravnopravnog ¢lana drustva i uocavanje Korisnosti
planiranja, sprovodenja i unapredenja vaspitno-obrazovnog rada od ranog detinjstva,

rezultat je viSevekovnog procesa koji se razvijao pod uticajem ideja razlicitih vizionara i
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njihovog kontinuiranog nadogradivanja i produbljivanja. Ovaj razvoj prikazan je u

odeljku koji sledi.

3.3.2. Razvoj i institucionalizacija predskolskog vaspitno-obrazovnog rada

Do pre nekoliko decenija, razvojne moguénosti dece predskolskog uzrasta bile su
podcenjivane u javnosti, te su se i vrti¢i shvatali iskljuc¢ivo kao ustanove za Cuvanje, a
ne za obrazovanje dece (Commission européenne, 1995:51). Medutim, porast
interesovanja za dete 1 njegov razvoj, kao 1 brojni drugi ¢inioci, uticali su na promene u
tom pogledu. Predskolskom vaspitanju i obrazovanju danas se posvecuje velika paznja i
aktivno se radi na njegovom unapredivanju. Iz potrebe da se prikupe, opisu, kriticki
preispitaju i sistematizuju sve ¢injenice vezane za pojave u tom uzrastu, kao i svi faktori
koji na bilo koji nacin uti¢u na razvoj dece od rodenja do polaska u skolu, oformljena je
Cak 1 posebna pedagoska disciplina, predskolska pedagogija (Kamenov, 1999:5).
Zanimljivo je da su mnoge znacajne ideje na kojima se zasniva savremeni sistem
predskolskog vaspitanja i obrazovanja, uocili i izneli teoretiCari i vizionari razlicitih
epoha zbog Cega se smatraju zasluznim za razvoj koji je danas postignut na tom planu

(Commission européenne, 1995:51).

Premda se zaceci pedagoske teorije koja ukljucuje i predskolski uzrast mogu naci jos u
antickoj Grc¢koj, prvi koji je zaista ukazao na znacaj sistematskog predSkolskog
vaspitanja bio je Jan Amos Komenski (Elkind, 2015:1). Sastavio je prvu edukativnu
slikovnicu, a napisao je i celovito delo posveceno predskolskom vaspitanju Materinska
Skola. Delo je bilo namenjeno majkama kako bi im pomoglo u vaspitanju i obrazovanju
dece dok u Sestoj godini ne krenu u Skolu. Smatrao je da se razvijanje znanja i
sposobnosti koje svako dete nosi u sebi mora zapoceti u ranom detinjstvu, jer su to
zapravo temelji koje je tesko nadoknaditi i bez kojih se kasnije ne moze lako graditi.
Time je sustinski formulisao postulat o kriticnim periodima za vaspitanje i obrazovanje

(Kamenov, 1999:87).

Mada je zasluzan za uvodenje razredno-predmetno-casovnog sistema sa kojim je nastala
1 tzv. predavacka nastava na kojoj se bazira tradicionalna nastava, Komenski je bio

svestan da pamcenje dece ne treba opterecivati re¢ima i misljenjima drugih, ve¢ ih treba
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osposobljavati za razumevanje i prakticnu primenu stvari (Vilotijevi¢ & Vilotijevic,
2008:14). Insistirao je na ucenju putem culne ociglednosti i ru¢nim radom, odnosno,
kroz aktivnosti koje se obavljaju umom i jezikom ili umom i rukama, i to od najranijeg
detinstva. Isticao je i stav koji ¢e mnogo godina kasnije zastupati Marija Montesori, a
po kome obrazovanje treba da polazi od decijeg prirodnog interesovanja izazvanog

direktnim prezentovanjem materijala (Pouk Lilard, 2012:81).

Ideju o postovanju prirode deteta, njegovih urodenih potencijala i sposobnosti delio je i
Zan Zak Ruso (Rousseau, 1866). Ovaj princip prirodnosti bio je zapravo osnova
njegove pedagoske teorije, a iz njega je izvodio ostale principe: princip slobode deteta
da radi ono Sto zeli, princip ljubavi, princip aktivnosti i princip uvazavanja uzrasta i
individualnih osobenosti deteta. Insistirao je na znacaju decije prirodne radoznalosti, pre
svega, kao pokretaca volje za ucenjem. Ova shvatanja Cine osnovna polazista i u

planiranju savremenog vaspitno-obrazovnog procesa (Kosti¢, 2010:2).

Uticajni reformator obrazovanja bio je i Johan Hajnrih Pestaloci (Johann Heinrich
Pestalozzi, 1746-1827) koji se jo$ krajem 18. veka zalagao za holisticki pristup ucenju.
Naime, ucenje je opisivao kao proces koji po€inje posmatranjem i culnim opazanjem, da
bi zatim um postepeno uoblicio steCene utiske u pojam, a analizom tih pojmova sti¢e se
svest 0 samim utiscima Kkoji se mogu izraziti kroz govor, crtanje, pisanje, brojanje itd.
Osnovnim ciljem obrazovanja smatrao je razvoj prirodnih sposobnosti glave, srca i
ruku, gde su telesni i intelektualni razvoj zapravo u funkciji razvoja moralnih snaga
li¢nosti (Elkind, 2015:81).

Pestaloci spada u prve ucitelje koji su propagirali masovno obrazovanje naglasavajuci
njegov znacaj za reSavanje materijalno, socijalno i duhovno siromasnog naroda. Na
porodi¢no vaspitanje je gledao kao na osnovu kasnijeg obrazovanja, te je kao vazan
faktor za zdrav razvoj licnosti deteta u ranom uzrastu isticao odnos majke i1 deteta,
ispunjen ljubavlju i poverenjem. Smatrao je da je i u kasnijem periodu od sustinske
vaznosti da li¢nost koja vaspitava i obrazuje poseduje najvise moralne vrline, da 1 sama
tezi daljem razvoju i da pokazuje poverenje u dete i njegove mogucnosti (Kostic,

2012:1).
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Kada je u prvoj polovini XIX veka Evropu zadesio industrijski prevrat zapocet u
Engleskoj, povecale su se potrebe za dodatnom radnom snagom S$to je dovelo do
zaposljavanja zena. PoSto su po tradiciji one bile zaduzene za vaspitanje dece u ranom
uzrastu, bilo je potrebno otvoriti ustanove za ¢uvanje i pripremanje dece predskolskog
uzrasta za polazak u Skolu. Pod uticajem nacela Pestalocija, glavnog pobornika ove
ideje, Fridrih Frebel (Friedrich Frobel, 1782-1852) osnovao je ustanovu za razvoj dece
koju je nazvao Kindergarten, $to u prevodu znaci deéiji vrti¢. Ovaj naziv je odabrao
zbog poredenja dece 1 biljaka, verujuci da decu treba vaspitavati u skladu sa njithovim
prirodnim instinktima i dopustiti im da se, bas poput mladih bilj¢ica, razvijaju prema
zakonima koji deluju u svakoj od njih. Pojam razvoja stoji u osnovi Frebelove
pedagoske teorije 1 predstavlja neprekidan proces otkrivanja covekove bozanske sustine
1 njenog ispoljavanja u stvaralackim delatnostima kao S$to su igra, govor, likovne, radne
i konstruktivne aktivnosti. Cilj vaspitanja je, po njegovom misljenju, bio da izvuce
unutrasnje tendencije deteta kako bi se ono razvijalo i time, u zrelijem dobu, doslo do
saznanja o svom pravom pozivu i naucilo da ga obavlja slobodno. Igru je smatrao
,,Stvaralatkom samoaktivno$¢u® koja podsti¢e samorazvoj i oslobada decije unutrasnje
snage. Zahvaljuju¢i njemu zapravo promenjen je negativni stav prema igri, koja se do
tada smatrala besposlicom i gubljenjem vremena, bogohulnom aktivnoS¢u koju treba

zameniti korisnim radom (Kamenov, 1999:93).

Kao i Komenski pre njega ili, kasnije, Marija Montesori, Frebel je verovao da su za
ostvarivanje razvojne funkcije igre i drugih aktivnosti namenjenih deci neophodni
odgovarajuc¢i materijali. Osmislio je originalan sistem didaktickih materijala koji je
nazivao ,,darovima“. Omogucio je da se u radu sa decom ranog uzrasta koriste
didakticke igracke, konstrukcioni materijali, pokretne igre, crtanje, modelovanje i razne
druge aktivnosti $to se, uz izvesne promene, zadrzalo i u danaSnjim programima

predskolskog vaspitanja i obrazovanja (Elkind, 2015:89-90).

Vaspitno-obrazovni rad sa decom predskolskog uzrasta nastavio je postepeno da se
razvija kroz vekove, uvek pod uticajem druStvenih procesa, tj. u okviru socijalnog
konteksta. Oblici rada odredivani su preovladuju¢im konceptom decijeg razvoja, kao i
ekonomskim, demografskim i politickim ¢iniocima (Vanderbroeck, u Klemenovié,

2009:87). U pedagoskoj tradiciji svih zemalja u kojima se organizuju institucionalni

57



programi predskolskog vaspitanja i obrazovanja, smenjivali su se razliciti kurikularni
modeli, od kojih su brojni nestali, a pojedini se pak zadrzali sve do danas, pro$irujuci se
¢ak 1 na medunarodnom planu. Savremeni modeli, koji se primenjuju u Srbiji kao i u
brojnim drugim zemljama, a koji se smatraju osnovnim modelima, dele se na dva tipa:
Model A i Model B. Klemenovi¢ izjedna¢ava pripremni predSkolski program sa
kurikulumom, jer pored sadrzaja, ciljeva, zadataka i metodickih uputstava ukljucuje i
procenjivanje dostignutog nivoa u razvoju i ucenju, tj. evaluaciju. I drugi autori, poput
A. Miljak, smatraju ovaj model najpribliznijem savremenom shvatanju kurikuluma
(Miskeljin, 2012:28). U najpoznatije ,,alternativne” modele spadaju Valdorf pristup,
Redo Emilija pristup i, naravno, Montesori metod (Klemenovié¢, 2009:70).

3.3.3. Alternativni pristupi — Valdorf i Redo Emilija

Koncept Valdorf (Waldorf) pristupa poceo je da se razvija 1919. godine, kada je
austrijski filozof Rudolf Stajner (Rudolf Steiner, 1861-1925) otvorio $kolu za decu
radnika Stutgartske fabrike cigareta Valdorf Astorija. Smatrao je da obrazovanje mora
polaziti od razvojnih potreba i moguénosti dece i da treba da obuhvata dete u celini.
Zato se u okviru ovog pristupa uvazavaju svi aspekti decijeg razvoja, na jedinstven i
razumljiv nac¢in. Ravnomerno i individualizovano se podsti¢u njegove intelektualne i
kognitivne sposobnosti (mo¢ razmiSljanja), zatim umetni¢ko-kreativne sposobnosti

(mo¢ osecanja) 1, najzad, manuelno-prakticne (mo¢ volje) (Durbaba, 2011:35).

Cilj ovog pristupa bio je, a i ostao, da se kod dece razvije osecaj radoznalosti i
postovanja prema Zivotu i svemu §to je Zivo. Stajner je smatrao da obrazovanje treba
pretvoriti u umetnost 1 zalagao se za uvodenje estetskog aspekta u Skole, jer je to
povezivao sa razvojem intelekta. U Valdorf ustanovama se iz tog razloga izrazito

naglasava kreativna dimenzija u radu i aktivnostima.

Predskolske Valdorf ustanove su opremljene specifi¢nim materijalima, kao $to su drveni
blokovi, jednostavne lutke i razne druge drvene igracke i posude. Od aktivnosti
preporucuju se igra, pokret 1 masta, pri¢anje prica, dramatizacija i rad rukama. Radi se u

malim grupama i uzimaju se u obzir individualne potrebe i mogucnosti dece. Od
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vaspitaca se ocekuje da budu velikodusni, uravnotezeni, prijatni, puni entuzijazma i

svesni svoje uloge modela za ponaSanje dece (Klemenovi¢, 2009:82).

Model Redo Emilija (it. Reggio Emilia) nastao je u istoimenom gradic¢u u Italiji na ideji
odgovorne zajednice koja se svakodnevnim zajednickim delovanjem 1 brigom o deci
razvija i u¢i. Ovu posvecenu zajednicu Cinili su vaspitaci i njihovi saradnici, roditelji,
predstavnici lokalne zajednice i nekoliko hiljada dece. Roditelji i ostali stanovnici ovog
gradica su sami gradili Skole i vrti¢e, a na njihov dalji razvoj uticale su vizionarske ideje
ucitelja Lorisa Malagucija (Loris Malaguzzi). Hauard Gardner isticao je da nigde u
svetu kao u ovom sistemu nije postignuto takvo jedinstvo izmedu progresivne filozofije
obrazovanja i prakse (Gardner, u Maksimovi¢, 2013:79). Ovaj pristup polazi, naime, od
ideje progresivnog obrazovanja, konstruktivisticke psihologije Pijazea i Vigotskog i
italijanske posleratne politicke reforme (Maksimovi¢, 2013:79).

Ovaj koncept promovisSe, dakle, vaspitno-obrazovnu praksu zasnovanu na vrednostima
ljudskog dostojanstva, partnerstva i slobode. U Redo Emilija vrti¢ima se brizljivo
neguju intelektualni, emocionalni, socijalni i moralni potencijali deteta. Razvoj dece
proizilazi iz intenzivne razmene li¢nih teorija 1 postavki koje se zajednickim radom
proveravaju. Ne postoji klasi¢an plan i program, ve¢ se rad odvija u formi raznovrsnih
projekata Cije su teme odraz decijih potreba i interesovanja, a u cilju njihove izrade
koriste se tehnike crtanja, vajanja, pisanja, dramske igre, plesa itd. (Klemenovi¢,
2009:82). Temu projekta biraju deca 1 vaspita¢i kroz diskusiju. Duzina, kao ni smer u

kojem Ce se projekat razvijati, ne mogu se odrediti unapred.

Jednu od najvaznijih odrednica ovog pristupa ¢ini ideja da svako dete ima svojih stotinu
jezika, odnosno, stotinu misli, ideja, shvatanja, dozivljavanja itd., a da mu odrasli
oduzmu 99 i svedu ga zapravo na ono $to oni sami projektuju. Ljudi ne uzimaju u obzir
polaziste deteta i tretiraju ga poput odraslog ¢oveka. Malaguci je decu posmatrao kao
pojedince sa urodenim sposobnostima i potencijalima, radoznale 1 zainteresovane za
razvoj sopstvenog znanja, a ujedno i otvorene za interakciju sa ljudima. Smatrao je da
deca moraju imati kontrolu nad svojim obrazovanjem i da je neophodno omoguciti im

da uce kroz sticanje iskustava. Isticao je i vaznost slusanja dece (Maksimovié, 2013:81).
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Nacela ovog pristupa mogu se prepoznati i na osnovu pazljivo uredenog prostora.
Specificno okruzenje vrtica je koncipirano kao nekoliko povezanih celina koje su
prilagodene za rad na ve¢im ili manjim projektima, sa malim intimnim prostorom za
individualni rad, kao i prostorom za zajednicke igre i druzenja. Na raspolaganju su uvek
1 raznovrsni materijali za istrazivanje i igru. Prostor je obogacen brojnim biljkama i

preplavljen prirodnom svetlos¢u (Maksimovié¢, 2013:82).

U Redo Emilija vrti¢ima postoji praksa svakodnevnog dokumentovanja decijih
aktivnosti. To se vrsi kroz fotografije, video i audio zapise, crteze i druge decije radove,
a time proces ucenja postaje vidljiv, dok evaluacija decijih aktivnosti ulazi u sastavni
deo vaspitno-obrazovnog procesa. Pra¢enjem i dokumentovanjem procesa vaspitaci
pokusavaju zapravo da dodu do odgovora na pitanje kako se podrzava razvoj svih
decijih potencijala u duhu vrednosti zajednice iz koje poti¢u. Vaspitac zato ne sme biti
izolovan, ve¢ mu je potrebna podrska kolega i institucije. Kroz svakodnevne diskusije
treba da doprinesu razvoju kriticke refleksije, kao 1 implementaciji vaspitne filozofije.
Znacajno je 1 otvaranje institucije prema porodici 1 uklju¢ivanje roditelja u celokupan

proces (Klemenovi¢, 2009:82).

3.3.4. Sistem predskolskog vaspitanja Marije Montesori

Marija Montesori (Maria Montessori, 1870-1952) bila je lekarka i politi¢ki angazovana
intelektualka koju je rad u psihijatrijskoj klinici doveo u dodir sa mentalno zaostalom
decom. Baveci se problematikom podsticanja njihovog intelektualnog razvoja, osmislila
je posebne materijale i metode, Sto ju je inspirisalo da se na isti nacin posveti i razvoju
dece normalnih sposobnosti (Montessori, 2012:31-34). Okrenula se pedagoskom pozivu
i 1907. godine osnovala svoj prvi vrti¢, a kasnije i Skolu (Montessori, 2012:43). Svoje
ustanove organizovala je kao prirodne sredine u kojima nema prepreka decijem razvoju

1 u kojima su obezbedena sredstva za vezbanje i1 razvoj sposobnosti.
Osim u ltaliji u kojoj se rodila, Marija Montesori je Zivela i u Spaniji, Indiji i Holandjji.
Brojna putovanja omogucila su joj da decu posmatra u razli¢itim kulturama i zemljama,

na osnovu ¢ega su njena otkri¢a okarakterisana kao pokazatelji univerzalnih principa

ljudskog ponasanja koji se mogu odnositi na sve ljude, drusStva i1 kulture. Zalagala se za
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ucenje stranih jezika i smatrala je da je sposobnost komunikacije sa ljudima na njihovim
maternjim jezicima izuzetno vazna, verovatno pod uticajem cCinjenice da je i sama
govorila italijanski, francuski, holandski i pomalo Spanski i engleski (Pouk Lilard,
2012:184).

Protivila se tradicionalnoj pedagogiji smatrajuc¢i da zanemaruje prava i potrebe deteta,
jer se ono razvija prema sopstvenim zakonitostima (Montessori, 2012:15).
Pot¢injavanjem deteta nadinu i ritmu Zivljenja odraslih remeti se njegov ritam i
zadovoljavanje autenti¢nih potreba. Rad u Decijim kucama, kako je Marija Montesori
(2013:13-15) nazivala svoje ustanove, bio je zasnovan na principu individualnog izbora
aktivnosti u skladu sa li¢nim afinitetima i ritmu rada deteta. Po njenom misljenju, dete
nije umanjena verzija odraslog ¢oveka, ve¢ u sebi nosi plan svog razvoja i sazrevanja.
Kao dva uslova za ostvarivanje tog plana navodila je, s jedne strane, interakciju deteta
sa svojom sredinom kao nac¢inom da upozna sebe i svoj svet, a sa druge slobodu koja je
detetu data zahvaljuju¢i zakonima, tj. principima koje nosi u sebi i koji mu

omogucavaju razvoj.

Principi koje je smatrala urodenim su princip rada, kao delatnost koja pomaze detetu da
postane ono S$to jeste i time ga smiruje; Princip nezavisnosti po kome dete treba
osloboditi upravljanja spolja; princip decije paznje koji treba podsticati i koji vremenom
postaje uslovljen principom decije volje; princip razvoja inteligencije kao kljuca za
razumevanje zivota; princip razvoja decije maste i kreativnosti kao urodenih snaga;
princip razvoja emocionalnog i duhovnog Zivota po kome dete u sebi nosi sposobnost za
ljubav prema drugima i potrebu za Bogom. Kao jedan od najvaznijih, navodi princip

vezan za stadijume u decijem razvoju (Kamenov, 1999:101-104).

Naime, kroz rad sa decom, Marija Montesori (Montesori, 2013:54) je postepeno dosla
do zakljucka da se ljudski razvoj moze podeliti na Cetiri perioda koja se zasnivaju jedan
na drugom i od kojih prva dva pripadaju detinjstvu. Prvi stadijum, odnosno, predskolsko
detinjstvo obuhvata period od rodenja do Seste godine, ali se moze dodatno podeliti na
dve faze. Prva kre¢e od rodenja do tre¢e godine, Sto je period nesvesnog razvoja i
upijajuc¢eg uma, kada dete zapocinje izgradnju svog saznanja ni od ¢ega, upijajuci utiske
iz svoje okoline; drugu fazu ¢ini period od tre¢e do Seste godine, kada se iskustvo

steCeno na nesvesnom nivou prenosi na svesni. Sledeci stadijum pocinje u Sestoj godini,
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kada dete postaje sposobno za sticanje akademskih i umetnickih znanja i vestina, a traje
do dvanaeste godine. Slede zatim stadijumi formativnog perioda odraslog doba, od

dvanaeste do osamnaeste godine, te od osamnaeste do dvadeset i Cetvrte.

Znacajni aspekt Montesori sistema cine 1 tzv. periodi osetljivosti u kojima dete biva
potpuno obuzeto odredenom osobinom ili pojavom u svojoj sredini, a koji u slucaju da
se propuste loSe uticu na njegov psihicki razvoj i na proces sazrevanja. U tim periodima

dete aktivno razvija odredenu sposobnost, iskljucujuéi ostale (Montessori, 2004:34).

Maria Montesori (Montesori, 2013:159-161) smatrala je period od rodenja do Seste
godine zivota osetljivim periodom za usvajanje, tj. razvoj jezika. Slagala se sa
¢injenicom da sva deca prolaze kroz identi¢ne faze u toku razvoja govora, bez obzira na
kompleksnost jezika koji ufe. Po pitanju stranih jezika, isticala je da odrasla osoba
nema moguénost ni da razabere sve glasove koje Cuje, a kamoli da ih reprodukuje, jer je
u mogucénosti da koristi samo mehanizme maternjeg jezika. Smatrala je da samo deca
mogu da stvore vlastiti mehanizam 1 da na taj nacin savrSeno nauce onoliko jezika

koliko ih ¢uju oko sebe.

Marija Montesori je smatrala da vaspitanje pocinje od momenta kada se dete rodi, a da
Skolstvo mora biti prilagodeno razvojnim periodima. Medutim, uvidela je da se
zvani¢no obrazovanje ne zasniva na pomenutim stadijumima, ¢ak da se u vecini zemalja
onaj prvi period, od rodenja do Seste godine, ignoriSe, jer Skolovanje pocinje tek pri
njegovom zavrSetku (Montesori, 2013:43-46). Tradicionalnom obrazovanju, po njenom

misljenju, nije bila potrebna reforma, ve¢ revolucija.

Posto je svoja zapazanja i principe pretocila u knjigu o radu u Decijoj kuci, njene
ustanove pocele su da se otvaraju svuda po Evropi, a kasnije 1 u svetu. Montesori vrtice
odlikuju specificni uslovi kojima se obezbeduje adekvatna sredina za razvoj dece
(Montessori, 2012:80). Pored toga Sto prostor mora da odise jednostavnoscu, da bude
ispunjen svetlim i vedrim bojama i toplom atmosferom, jako vaznu ulogu igraju
materijali koje je sama Marija Montesori osmislila. Naime, polaze¢i od stava da se samo
manipulacijom rukama u okruzenju omogucava izgradnja osnove buduc¢eg znanja i da
deca kroz aktivnost formiraju Culne impresije na kojima se bazira razvoj sve

apstraktnijih koncepata, pripremila je materijale sa kojima se deca upoznaju po
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odredenom rasporedu i logi¢nim redom. Redosled ukazuje na odnose uzroka i posledice
1 na taj nacin deca razvijaju kapacitet za logi¢nu i uredenu misao. Materijali slede
progresiju koja ide od jednostavnog ka sloZzenom, od konkretnog ka apstraktnijem i
podeseni su tako da dete moze samo da otkrije svoju gresku, a ukoliko je dovoljno
razvijeno, i da je ispravi. Montesori je isticala da ljudska inteligencija i masta stvaraju
slike u mozgu, ali da je ruka ta koja takve misli povezuje sa stvarnos¢u. Razmisljanje je
smatrala kruznim procesom koji polazi od uma i ide do ruke radi kontrole onoga S$to je
stvoreno, a zatim se vra¢a ka umu (Montessori, 2004:78). U skladu sa ovim je i uloga
vaspitata u Montesori okruzenju. S obzirom na cCinjenicu da je Marija Montesori
tradicionalni vid poducavanja smatrala potpuno beskorisnim za sticanje znanja,
vaspitace je zaduzila da decu posmatraju, kako bi otkrili njihove potrebe i interesovanja,
te da ih podsticu 1 strpljivo podrzavaju u tim potrebama i talentima, u svakom trenutku
postuju¢i jedinstvenost njihovih li¢nosti (Montesori, 2013:361). Svoj pristup

obrazovanju nazivala je ,,pomo¢ zivotu da stvori samog sebe‘ (Montesori, 2013:366).

Razlog, zbog koga je Marija Montesori (2013:229) poklanjala toliko paznje sredini u
kojoj se vrsi vaspitno-obrazovni rad sa predskolskom decom, vezan je za ve¢ pomenuto
stanoviste da se razvoj individualnog bi¢a u tom uzrastu sastoji od ¢ulnog istraZivanja
stvarnosti. Decija aktivnost nastaje, dakle, kao reakcija ljudske potrebe da istrazi
okruZenje. Iz tog razloga je sredina u Montesori ustanovama osmisljena i opremljena
tako da sama po sebi podstice radoznalost 1 istrazivacki duh dece. Ovakvim pristupom
podstice se razvoj entuzijazma i decijih kapaciteta za ucenje tokom celog Zivota, §to ¢ini

vazan aspekt savremenog Zivota.

Premda je Montesori sistem stekao brojne pristalice Sirom sveta, ipak je bivao i o$tro
kritikovan (Enright, 2010). Zamerke se najces¢e odnose na preterani individualizam i
odvojenost od druStvene dimenzije, na zanemarenost medusobne saradnje dece.
Kritikovana je sterilnost odeljenja koja su Cesto poredena sa laboratorijama. Prigovori
se odnose i na negativan odnos Montesori metode prema masti i njeno potiskivanje
decije teznje za kreativnim istrazivanjem. Takvom orijentacijom, dete je usmereno da se
razvija samo u racionalnom smeru, bez ikakvog dodira sa estetskim emocijama.

Cinjenica da se materijali namenjeni razvoju dece mogu koristiti samo u jednom

jedinom pravcu takode ograni¢ava kreativno misljenje.
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I pored svih osnovanih kritika i nedostataka, doprinos koji je Marija Montesori dala
pedagogiji je izuzetan. Savremena istrazivanja potvrdila su mnoge njene postavke o
znaCaju ranog uzrasta za kognitivni razvoj, o razvoju Cula, o periodima osetljivosti,
unutrasnjoj motivaciji itd. Zasluzna je 1 za uklanjanje predrasude o nestabilnoj decijoj
paznji zbog koje je rad sa decom u ranom uzrastu dugo bio zanemaren. Naime, utvrdila
je da je deci zapravo potrebna aktivnost u kojoj se kriju znacajne vaspitne mogucnosti

kada se upotrebi na pravilan nacin (Kamenov, 1999:110).

Pored ukazivanja na vaznost priblizavanja dece prirodi i razvijanja ekoloske svesti
(Montessori, 2012:149), jedan od najznacajnijih aspekata Montesori sistema za
savremeno doba jeste njegov obrazovni cilj. Naime, Marija Montesori ga je definisala
kao razvoj kompletnog ljudskog bi¢a, usmerenog na okruzenje i prilagodenog svom
vremenu, prostoru i kulturi. Tradicionalni obrazovni cilj razvoja inteligencije, po
njenom misljenju, nije dovoljan. Smatrala je da je Skolski sistem otuden od savremenog

drustvenog zivota (Montesori, 2013:43).

3.3.5. Opis sistema predSkolskog vaspitanja i obrazovanja u Srbiji

PredSkolsko obrazovanje danas ¢ini polaznu tatku u sistemu obaveznog
devetogodiSnjeg obrazovanja u Srbiji. Iz tog razloga, izuzetno je vaZno da izmedu
predskolskog i Skolskog podsistema bude uspostavljen kontinuitet, odnosno, da postoji
programsko i organizaciono povezivanje. Predskolski program ¢ini osnovu koja treba da
se nadgraduje kroz dalje Skolovanje i po znafaju nimalo ne zaostaje za viSim

stupnjevima. Od daljeg Skolovanja se najvise razlikuje po obliku i metodama rada.

U Srbiji su krajem 20. veka usvojene nove programske osnove predskolskog vaspitanja
koje se temelje na savremenim teorijama ucenja 1 obrazovanja, u duhu humanisticke
teorije razvoja deteta. Osnove programa vaspitnog rada s decom do tri godine usvojene
su 1994. godine za jasleni uzrast, a 1996. godine Osnove programa predskolskog
vaspitanja i obrazovanja dece uzrasta od tri do sedam godina za predskolski uzrast. Iste
godine usvojene su i Osnove programa vaspitno-obrazovnog rada sa decom

nacionalnih manjina. Deset godina kasnije, Pravilnikom o opstim osnovama
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predskolskog programa™ (u daljem tekstu Pravilnik) utvrdene su Opste osnove
predskolskog programa Koje se dele na Osnove programa nege i vaspitanja dece
uzrasta od sest meseci do tri godine, Osnove programa vaspitanja i obrazovanja dece
uzrasta od tri godine do ukljucivanja u program pripreme za Skolu 1 Pripremni
predskolski program uvazavajuéi time deCije uzrasne karakteristike. Najznacajnija
novina u toj 2006. godini bilo je organizovanje Pripremnog predskolskog programa
(PPP) kao obaveznog za svu decu odgovaraju¢eg uzrasta (od 5,5 do 6,5 ili 7 godina) u
godini pred polazak u Skolu. PPP se organizuje u trajanju od cetiri sata dnevno,

najmanje Sest meseci.

Kao $to je naglaSeno u uvodu Pravilnika, Opste osnove predskolskog programa
definisane su u cilju ostvarivanja nau¢no zasnovanog i ujednacenog vaspitno-
obrazovnog rada, posto je za uspeSan rad neophodno uzeti u obzir specificnosti
razli¢itih uzrasta 1 individualne karakteristike svakog deteta, a istovremeno voditi
racuna o ostvarivanju kontinuiteta sa slede¢im nivoom obrazovanja. S obzirom na
¢injenicu da se, pored potreba, mogucénosti i interesovanja dece, razlikuju 1 uslovi u
kojima svaka od predskolskih ustanova deluje, Opste osnove predskolskog programa
sluze kao polaziSte svakoj predskolskoj ustanovi za izradu sopstvenog, adekvatnog

programa.

Kao §to je ve¢ napomenuto u prethodnom odeljku, program u predskolskim ustanovama
planiraju 1 sprovode vaspitaci na osnovu dva vaspitno-obrazovna modela ponudena u
Opstim osnovama, Modela A i Modela B. Oba modela se ravnopravno primenjuju i
mogu se kombinovati. Ustanove se individualno opredeljuju za jedan od njih ili za
njihovo preplitanje. Razlikuju se po tome Sto Model A teZzi otvorenom sistemu
vaspitanja i akcionom razvijanju programa zavisno od interesovanja dece, dok je Model
B vrsta kognitivno-razvojnog programa u kome su definisani vaspitno-obrazovni ciljevi,
zadaci vaspitaca i tipovi aktivnosti koje vaspitac bira prema potrebama, moguénostima i
interesovanjima dece. Ciljevi su im zajednicki, kao 1 humanisticko shvatanje detetove
prirode 1 njegovog fizickog 1 duhovnog razvoja. Dete se stavlja u srediSte planiranja
rada i gleda kao vrednost samo po sebi, sa sopstvenim razvojnim potencijalima, te kao

¢inilac sopstvenog razvoja, socijalizacije 1 vaspitanja.

Y Pravilnik o opstim osnovama predskolskog programa. (2006). ,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik
RS, br. 14/20086.
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Pripremni predskolski program, kao neposredna priprema za Skolu, razlikuje se od
Skolskog programa prvenstveno po tome Sto se odvija kroz igru i igrovne aktivnosti.
Pripremom deteta, pored usvajanja odredenog predznanja, obuhvaceno je i ojatavanje
fizickog i mentalnog zdravlja deteta koji se smatraju neophodnim za napore kakve
donosi skola. Izmedu ostalog, podrazumeva se i usvajanje odgovarajuc¢ih normi i pravila
ponasSanja, spremnost za saradnju i komunikaciju, izgradivanje samosvesti, razvijanje
pravilnog odnosa prema radu i obavezama, te osposobljavanje za rad u maloj drustvenoj
zajednici kakvo je odeljenje prvog razreda. Radi se, naravno, i na razvoju intelektualnih
potencijala deteta, prvenstveno na razvijanju radoznalosti, otvorenosti prema iskustvu,

kreativnosti i drugih vaznih aspekata za savremenog ¢oveka.

3.4. Kurikularni aspekti u planiranju nastave stranog jezika u predskolskom

uzrastu

Principi na kojima pociva teorija kurikuluma, a koje navodi Nada Vilotijevic¢ (2009:66),
predstavljaju adekvatnu osnovu za organizaciju nastave stranog jezika u okviru
predSkolskog programa. Principe Cine a) ciljevi, b) izbor sadrzaja, c) utvrdivanje
pedagoskih standarda, $to podrazumeva stru¢nost nastavnika, opremu i znanje ucenika,
d) prilagodavanje mogucénostima 1 stilu u¢enja ucenika, e) utvrdivanje organizacije 1
metodologije rada, f) sticanje odgovarajucih sposobnosti i g) metodologija vrednovanja.
Ovom spisku, s obzirom na uzrast u¢enika, mogu se dodati i nastavnicke kompetencije,
kao 1 interesovanja ucenika, koje Mar§ (Marsh, u Vilotijevi¢, 2009:66) smatra vaznim

kategorijama u izradi kurikuluma.

Teorija kaze da se glavna razlika medu kurikulumima ogleda u tehnikama planiranja,
odnosno, u izboru elementa koji ¢e Ciniti polaznu tacku u planiranju. Ako se uzme u
obzir, kao Sto istice Morla (Morlat, 2008:5), da priroda aktivnosti i izbor sadrzaja, kao i
organizacija pedagoSkog rada neposredno zavise od toga da li je u pitanju obrazovanje,
inicijacija ili senzibilizacija za strani jezik, dolazi se do zakljucka da najpre treba
odrediti ciljeve. Naime, programi i pristupi ne mogu biti jednaki za ucenje jezika koje se

odvija jednom nedeljno u trajanju od sat vremena ili tri sata nedeljno ili svakog dana.
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Pored toga, elementarnu stavku u planiranju kurikuluma za nastavu u ranom uzrastu ¢ini
sagledavanje ucenika kao ,,celokupnog® bica, Sto znaci da se efikasna nastava ne moze
isplanirati niti realizovati ukoliko se ne uzmu u obzir i kognitivne i socijalne i afektivne,
kao 1 fizicke sposobnosti deteta (Williams, 1999:1). Ucenik sa svojim osobinama,
potrebama, interesovanjima, kao i sa svojom individualno$¢u, zauzima centralno mesto
u pomenutim procesima (Morlat, 2008:5). Zanimljiva, a u odredenoj meri i
paradoksalna, jeste Cinjenica da je za uspeSan holisticki pristup nastavi neophodno

detaljno i fragmentirano planiranje te iste nastave (Cameron, 2001:184).

U Pravilniku o standardima uslova za ostvarivanje posebnih programa u oblasti

2 koji se odnosi na tzv. specijalizovane

predskolskog vaspitanja i obrazovanja®
programe ukljucujuci i strani jezik, navedene su komponente koje svaki taj program

treba da sadrzi:

- teorijski osnov programa (pretpostavke o shvatanju deteta, ufenju i prirodi
vaspitanja i obrazovanja);

- ciljnu grupu programa;

- opsti cilj;

- metodicka nacela;

- zadatke, metode, organizaciju i sadrzaje vaspitno-obrazovnih aktivnosti
programa;

- nacin organizacije ostvarivanja programa (mesto, vreme ostvarivanja i trajanje,
veli¢ina grupe 1 kadar);

- materijale i opremu neophodne za realizaciju;

- nacin pra¢enja i vrednovanja programa.

S obzirom na to da su u drugim poglavljima ovog rada predstavljene teorijske osnove
ucenja 1 nastave stranog jezika u predSkolskom uzrastu, kojima je obuhvacen jedan deo
gore navedenih aspekata, u narednim odeljcima bi¢e ukratko prikazane samo osnovne
komponente kurikuluma sagledane u smislu ranog ucenja stranog jezika. Opisani su,
dakle, ciljevi, sadrzaji, razliite metode ucenja i1 nastave jezika i, najzad, aspekti

evaluacije.

12 vSluzbeni glasnik RS", broj 61/2012
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3.4.1. Ciljevi

U obrazovnoj teoriji i praksi preovladuje misljenje da su ciljevi najznacajniji u
planiranju nastave i ucenja, kao i da u veéini sluc¢ajeva upravo oni ¢ine polaziste za
razradu kurikuluma, za njegovu realizaciju i za evaluaciju (Miki¢, 2013:10). Na izbor 1
formulisanje ciljeva uticu drustveno-politicka opredeljenja, potrebe ucenika i sama
priroda nastavnog predmeta (Lewy, u Miki¢, 2013:10). U zavisnosti od usmerenja,
ciljevi mogu biti izraZeni sa stanovista nastavnika i nastave ili ucenika i ocekivanih

ishoda.

Ciljevi se mogu razlikovati po stepenu opstosti. Najcesce se javlja razlika i u samim
terminima, pa tako Urbanik (2001:31) izdvaja ,,potrebe (engl. need) kao najSiri pojam
koji se odnosi na vaspitno-obrazovne potrebe utvrdene u pojedinom predmetu ili na
Sirem planu, a na osnovu ¢ega se utvrduju prioriteti; zatim pominje ,,ciljeve” (engl.
goals) koji se odreduju prema prethodno utvrdenim potrebama i koji podrazumevaju
opstije i dugoro¢nije ishode; na kraju isti¢e ,,zadatke* (engl. objectives) koji treba da
pruze kratkoro¢ne i1 neposredne rezultate kojima se zapravo postepeno ostvaruju

zacrtani ciljevi.

Slicnu podelu predlaze 1 Mar§ (Marsh, 1994:106). On razlikuje namere, ciljeve i1
zadatke. Namere opisuje kao opSte tvrdnje, dugorocne 1 usmerene na sistem, a ne na
pojedinacne Skole; za ciljeve istice da preciznije odreduju namere kurikuluma, da mogu
biti srednjoroc¢ni ili dugoroc¢ni i da su usmereni na uspeh ucenika; zadatke opisuje kao
odredene tvrdnje, kratkoroCne i obi¢no izrazene kroz ponaSanje ili odredene radnje

ucenika.

Ciljevi 1 zadaci moraju se razradivati u skladu sa prirodom pojedinacnog predmeta. U
metodici nastave stranih jezika to je omogucéilo sledecu klasifikaciju: a) opsteobrazovni
ciljevi — sticanje znanja o zemlji i narodu Ciji se jezik uci i prosirivanje lingvistickih
znanja na osnovu toga, b) vaspitni ciljevi — razvijanje osecanja razumevanja i
uvazavanja drugih kultura, jezika i tekovina strane kulture, ¢) komunikativni ciljevi —
osposobljavanje ucenika za koris¢enje stranog jezika u svrhu komunikacije 1 formiranje
znanja, umenja i predstava o sistemu datog jezika, d) razvojni ciljevi — razvijanje

govornih sposobnosti i psihickih funkcija relevantnih za sve vidove govora (pamcenje,
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logicko misljenje, emocije) i razvijanje motivacije za ovladavanje jezikom, e) strateski
ciljevi — formiranje tzv. druge jezicke li¢nosti, odnosno, jezicke kompetencije na nivou

izvornog govornika (Raicevi¢, 2011:224).

Dok ciljevi, dakle, ¢ine osnovu za koncipiranje celokupnog obrazovnog procesa, ishodi
se mogu posmatrati kao njihova konkretizacija. Ishodi se ne odnose na nastavnike, ne
opisuju karakteristike nastavnog procesa, kao ni nastavnih aktivnosti. Oni opisuju
ucenike 1 njihova znanja, daju uvid u ponasanje koje se od uc¢enika ocekuje u odredenim
situacijama, istiu pravce kojima treba da teze i stavove koje treba da ispoljavaju

(Aleksendri¢, 2009:337).

Po MarSovom (Marsh, 1994:64) misljenju, nastavniku pripada uloga filtera u odnosu na
ciljeve koje propisuje kurikulum. Njegov zadatak jeste da odredi nacine kako da ih
postigne, da osmisli kontekst u kome ¢e se nastava odvijati i da ga po potrebi
prilagodava. Nastavnik je duzan da isplanira ¢asove u skladu sa ,,filtriranim* ciljevima,
ali na nacin da svaki ¢as ponaosob tezi i nekom sopstvenom cilju. Cilj Casa stranog
jezika se odreduje kao ,,precizno i jasno definisanje svih aktivnosti tokom jednog Casa
koje vode njegovoj potpunoj realizaciji, ¢emu tezi svaki nastavnik“ (Raicevic,
2011:224). Formulisanje cilja jednog ¢asa mora, kao $to je ve¢ reCeno, da bude
povezano i sa celim nizom c¢asova, odnosno, sa kompleksom prvobitno postavljenih
nastavnih ciljeva i zadataka. Po zavrSetku €asa, od nastavnika se ofekuje da analizom

uradenog utvrdi u kojoj meri je postavljeni cilj ostvaren.

Kameron (Cameron, 2001:31) smatra da je, kada je re¢ o nastavi stranog jezika u ranom
uzrastu, na nivou zadatih aktivnosti vazno da ucenicima bude razumljiva svrha i
znaCenje svake aktivnosti, a za nastavnika je najvaznije da svaki zadatak formulise tako
da tezi jasno definisanim ciljevima u okviru jezi¢kog usvajanja. Na taj nacin, nastavnik
pomaze ucenicima u savladavanju zadataka, jer je u mogucénosti da zadatke podeli na
sitnije delove i1 tako ih ucini jednostavnijim za rad, zadrzavaju¢i sve vreme svest o

prvobitno postavljenim ciljevima.
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3.4.2. Sadrzaji

Po definiciji koju predlaze Raicevi¢ (2011:174), ,,sadrzaje u nastavi stranog jezika ¢ini
sistem pojmova koje treba usvojiti, sticanje znanja, navika i umenja koji omogucavaju
prakticno koriS¢enje jezika u razli¢itim situacijama®. U nastavku se navodi i podela
sistema nastavnih sadrzaja koja se smatra uobi¢ajenom u savremenoj metodici i po
kojoj zapravo postoje tri okvirna podsistema: objekt nastave (engl. teaching) koji se
odnosi na jezik, govor, govornu delatnost i kulturu, zatim objekt usvajanja (engl.
learning) koji se tie znanja, navika, umenja i medukulturne komunikacije i, najzad,
rezultati nastave (engl. competence) koji se vezuju za jezi¢ku, govornu, komunikativnu i

socio-kulturnu kompetenciju.

SadrZaji nastave i1 uenja mogu se podeliti 1 na dve opSte kategorije: prvu ¢ine ¢injenice,
pojmovi, generalizacije i njihovi odnosi (deklarativnho znanje), a drugu operacije i
metodologija (proceduralno znanje). Za ovakvu podelu, pojedini autori koriste termin
silabusa nazivaju¢i prvu vrstu silabusima usmerenim na proizvode, tj. na znanja i
vestine koje bi ucenici trebalo da steknu, a drugu vrstu, silabusima zasnovanim na

procesima, tj. na operacijama, procedurama 1 aktivnostima u uc¢enju (Miki¢, 2013:14).

Pojam sadrzaja kurikuluma Mar§ (Marsh, 1994:114-118) sagledava u dva razlicita
nivoa: kao opseg i kao sled. Prvi termin, opseg, predstavlja vodoravnu osu organizacije
1 odnosi se na raspon i uredenje elemenata kurikuluma koji se mogu javiti u nekim
temama ili predmetima. Moguéi su razliCiti pristupi pojmu opsega: organizacija po
predmetima (znacajni predmeti se poducavaju odvojeno), organizacija po aktivnostima
(planiranje polazi od ucenikovog vlastitog iskustva), organizacija po srzi (temelji se na
drustvenim problemima), organizacija po korelaciji (povezuju se elementi iz zasebnih
predmeta), organizacija u Sirokim podruc¢jima (predmetna podrucja se povezuju i
stapaju u Sira podrucja proucavanja) i organizacija na temelju postojanih oblika Zivota

(sadrzaj se organizuje u vidu najvaznijih drustvenih problema).

Sled, koji se naziva i uspravhom osom organizacije, vezan je za redosled kojim se
sadrzaji poducavaju. MarS predlaze nekoliko naCina za utvrdivanje sleda: od

jednostavnog ka slozenom (Sto je odgovarajuée za strane jezike), od celine ka delovima,
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hronoloski, od sadasnjosti ka proslosti, kroz koncentri¢no organizovane pojmove ili od

stvarnih dozivljaja ka pojmovima.

U glotodidakti¢koj literaturi, pojedini autori kao $to su Dzonson i Morou (Johnson &
Morrow, 1981) ili Ricards (Richards, 2001) silabusima smatraju pojedinacne
lingvisticke kategorije kojim se vrSi klasifikacija grade. U tako shvacene silabuse
spadaju: a) gramatika (morfosintaksi¢ki sadrzaji), b) fonetika i pravopis (glasovi,
akcenat, intonacija, pravopisni elementi), c) leksika (propisuje se kvantitet), d)
komunikativne funkcije (trazenje i davanje razli¢itih vrsta informacija, podsticanje na
delatnost, drustveni kontakti itd.), e) situacije i tekstovi (komunikacija u realnoj situaciji
1 razli¢iti tekstualni zanrovi), f) teme (okvir za uvodenje ostalih, prvenstveno leksickih
sadrzaja) i g) jeziCke vestine (sluSanje, govor, ¢itanje i pisanje). Ove kategorije detaljno

su obradene u okviru poglavlja 2.6.12.7.

3.4.3. Pristupi, metode i tehnike

Prema jednoj od brojnih definicija, nastavna metoda predstavlja ,,nau¢no verifikovan
nacin na koji ucenici, pod rukovodstvom nastavnika, u nastavnom procesu, sti¢u znanja,
vestine 1 navike, primenjuju ih u praksi, razvijaju svoje psihofizicke sposobnosti i

interesovanja® (Vilotijevi¢, 2000:209).

S obzirom na to da je ovaj rad usmeren na nastavu i ucenje stranog jezika u
predskolskom uzrastu, potrebno je uzeti u obzir ¢injenicu da je nacin rada sa decom
mladeg uzrasta specifican, te sagledati njegove metodoloske aspekte, uz osvrt na znacaj
1 nacin kori$¢enja didakti¢kih materijala, $to je i u¢injeno u odeljcima 2.7.2.12.7.3. 1z
tog razloga ¢e u ovom prikazu biti re¢i o pristupima i metodama vezanim iskljucivo za

poducavanje stranog jezika.

Pristup, metoda i tehnika ¢ine tri razli¢ita nivoa u konceptualizaciji glotodidaktike.
Ricards i Rodzers (Richards & Rodgers, 2014:20) navode da je jednu od prvih definicija
ovih pojmova dao Edvard Entoni (Edward Anthony, 1963), u zelji da unese red u

terminolosko Sarenilo ove oblasti. Pristup je, po njihovom misljenju, pojam koji
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obuhvata skup stavova i pretpostavki vezanih za prirodu nastave i za prirodu procesa

ucenja stranog jezika.

Metoda predstavlja opsti plan po kome se sa teoretskog prelazi u praksu. To je nivo na
kome se odlucuje o vestinama i sadrzaju koji ¢e se poducavati, kao i o redosledu koji ¢e
se pratiti. Metoda mora biti u skladu sa pristupom, ali u okviru jednog pristupa moze se

izdvojiti viSe metoda.

Pojam tehnike se odnosi na sredstva putem kojih se primenjuju nacela prethodna dva
pojma. Radi se, dakle, o postupcima koji se koriste u okviru same nastave kako bi se

ostvarili didakticki ciljevi.

Na nivou pristupa mogu se izdvojiti Cetiri pogleda na jezik: strukturalni, kognitivni,

afektivni i funkcionalni.

Strukturalni pristup polazi od stava da je jezik sistem strukturalno povezanih jedinica
koje se mogu podeliti na fonoloSke 1 gramaticke jedinice, na gramati¢ke operacije i na
leksicke elemente. Ovakav pogled je zastupljen u okviru audiolingvalne metode ili

metode totalnog fizickog odgovora na primer.

Kognitivni pristup se zasniva na teorijama o ufenju primenjenim na oblast drugog
jezika. Naglasak je na strategijama ucenja koje se mogu uskladiti sa stilom ucenja
samog ucenika. Braun (Brown, 1987:67) dovodi ovaj pristup u vezu sa principima
tranformaciono-generativne teorije Noama Comskog, prema kojima urodene
predispozicije omoguéavaju spontano i prirodno usvajanje bilo kog jezika, jer se nove

jedinice zapravo povezuju sa ve¢ postoje¢im konceptima.

Humanisti¢ko-afektivni pristup je usmeren na psiholoske i afektivne predispozicije
ucenika koje uticu, bilo pozitivno ili negativno, na njegovo uéenje. Uéenik se stavlja u
centar nastavnog procesa i istie se njegova autonomija. NaglaSava se 1 pojam
interakcije izmedu nastavnika i ucenika, jer se jezik gleda kao sredstvo realizacije
interpersonalnih odnosa medu ljudima. Znacaj se pridaje 1 pitanju motivacije za ucenje,
a insistira se 1 na povoljnoj atmosferi u ucionici, jer utiCe na stvaranje pozitivnih
emocija kod polaznika Cime se pospeSuje njegova uspesnost u sticanju jeziCke

kompetencije (Mihaljevi¢ Djigunovi¢, 2012a:57).
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Funkcionalni pristup se bazira na teorijama o usvajanju jezika i polazi od jezika kao
sredstva komunikacije. TeziSte se stavlja na semanticku i komunikativhu dimenziju
jezika, a ne na gramaticke strukture. Obuhvata razli¢ite aspekte komunikativnog ¢ina u
kojima su jeziCke strukture odredene prema Kkorisnosti u procesu ostvarivanja
komunikativnog cilja. Komunikativna metoda zastupa stanovista ovog pristupa (Kerper,

2013).

Razvoj manje ili vise opSteprihva¢enih metoda nastave i ucenja stranog jezika odvijao
se tokom poslednja dva veka. Na njihovo oblikovanje uticali su brojni naucno-
istrazivacki faktori, a zbog Cinjenice da nastava stranih jezika spada u domen
obrazovanja, od uticaja su i obrazovne politike, kao i vladajuéi pedagoski i didakticki

stavovi (Durbaba, 2011:91).

Jo$ je tridesetih godina 20. veka naglaSavan stav da je pozeljno da se nastavnici
upoznaju sa svim metodama umesto da se drze samo jedne, kako bi iz onih koje im
odgovaraju mogli da izvuku ono najbolje, jer svaka metoda nosi sa sobom nesto dobro

(Zavisin, 2013:12).

Ipak, pregled svih postojec¢ih metoda bio bi preobiman za ovaj rad, a istovremeno i
nepotreban s obzirom na to da se, zbog specificnosti predskolskog uzrasta, ne mogu sve
metode primenjivati u nastavi. Predstavljene su neke od metoda koje se smatraju, bar u
odredenim aspektima, adekvatnim za rad sa malom decom. To su a) komunikativna
metoda, b) total physical response metoda, c) prirodna metoda, d) task-based language

teaching metoda i e) program imerzije i CLIL.

a) Komunikativha metoda

Komunikativna metoda se pojavila sedamdesetih godina 20. veka, kao posledica
Cinjenice da su ucenici stranog jezika u vecini slucajeva bili sposobni da u Skoli
proizvedu gramaticki tacne recenice, ali ne i1 da upotrebe to znanje u prirodnoj
komunikaciji van $kole (Richards, 2006:9). Jezik se do tada posmatrao kao sistem
pravila, a od ucenika se oc¢ekivalo da ta pravila usvoji i da savlada jezicke strukture.

Primenom komunikativne metode paZznja je sa jeziCkih oblika preneta, dakle, na
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komunikaciju i nastava je usmerena na sticanje komunikativne kompetencije, koja je u
metodici nastave stranih jezika definisana kao skup znanja i veStina koriS¢enih u
ostvarivanju komunikacije na stranom jeziku (Vili¢, 2007:224). UspesSnost nastave
ogleda se, dakle, u vestini uCenika da koristi jezik, kao i u stepenu prikladnosti i
elokventnosti njegove upotrebe, a ne viSe u eksplicithom znanju o gramatickim

pravilima. Sa nivoa funkcije jezika preslo se na proces diskursa (Kerper, 2013).

Ova metoda se naziva i komunikativno-iskustvenom, jer se sticanje iskustva na stranom
jeziku pokazalo kao efikasan nacin za razvoj komunikativnih vestina. Komunikativna
metoda obuhvata, dakle, postupke kojima treba da se steknu pomenuta iskustva,
omogucava njihovu primenu i predlaZe razliite oblike njihovog proSirivanja (Mikes,
2008:12). Nastavu tako odlikuju aktivnosti koje podrazumevaju cestu interakciju
izmedu ucenika ili drugih sagovornika, ¢ime se omogucava usavrSavanje jeziCkih
vestina kroz usvajanje jezika u kontekstu (Richards & Rodgers, 2014:98; Richards,
2006:5).

Naime, Mike$§ (2008:14-15) naglasava da jezik u kontekstu ¢ini vazan aspekt
komunikativne metode, jer se kontekst smatra kljuénim sredstvom u procesu
razumevanja 1 usvajanja stranog jezika. Krec¢e se uvek od bogatog konteksta koji
zahteva manji umni napor ucenika, da bi se on vremenom smanjivao, a kognitivni
procesi povecavali. Mike§ se upravo zbog Cinjenice da prevodenje sa stranog na
maternji jezik ne iziskuje nikakav umni napor ucenika, protivi ovakvom vidu pomo¢i u

otkrivanju znacenja.

Bajram (Byram et al., 2002:5) istice znacaj druStvenog aspekta u komunikativnoj
nastavi. Naime, za koriS¢enje jezika, pored poznavanja vokabulara, gramatickih pravila
1 struktura jezika, potrebno je znati i pravila njegove upotrebe u druStvenom kontekstu 1
u komunikaciji. Komunikativna metoda, dakle, ukljucuje i interkulturno ucenje, t;.
upoznavanje ucenika sa zemljom 1 kulturom u kojoj se koristi jezik koji se uci, sa
njihovim obi¢ajima, druStvenim uredenjem, nafinom zivljenja, pogledima na svet 1

drugim specifi¢nim aspektima.

U cilju da se kod ucenika razvije autonomija u ucenju i u komunikaciji na stranom

jeziku, proces nastave je u komunikativnoj metodi usmeren upravo ka uceniku i
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prilagoden njegovim potrebama, iskustvu, kognitivnim sposobnostima, kao i
psiholoskim i afektivnim osobinama. Uc¢enik zauzima centralni polozaj, ukljucen je u
sve aktivnosti, a nastavniku pripada zadatak razvijanja njegove autonomije i motivacije
(Vili¢, 2007:227). Kao §to Ricards i Rodzers (Richards & Rodgers, 2014:98) navode,
nastavnik viSe ne predaje, ve¢ organizuje nastavu i postaje animator, medijator i

sagovornik.

b) Total physical response metoda

Total physical response (TPR) metoda naziva se u srpskom jeziku i metodom potpunog
fizickog odgovora. Metodu je razvio americki profesor psihologije DZejms Aser (James
Asher, 1929) Sezdesetih godina 20. veka. Bazirana je na teoriji da se pamc¢enje podstice
kada se povezuje sa fizickim pokretom, a inspirisana je procesom usvajanja maternjeg
jezika, gde deca fizicki odgovaraju na razli¢ite komande roditelja. Primenom ove
metode, ucenici zapravo nastoje da imitiraju usvajanje prvog jezika, pa su zato izloZeni
nizu komandi koje podrazumevaju da se u delo sprovedu odredeni pokreti i neverbalne
aktivnosti. Kre¢e se od jednostavnih imperativa, poput ,,ustani ili ,,sedi” i ide se ka

sloZzenijim (Suvakovi¢, 2015:79).

Razumevanje je dakle stavljeno u prvi plan, a oralna produkcija se odlaze do trenutka
kada ucenik sam oseti da je sposoban da se izrazi na stranom jeziku. Ova metoda se
najces¢e koristi u nastavi sa pocetnicima i uglavnom u kombinaciji sa drugim

metodama (Silver et al., 2003:3).

¢) Prirodna metoda

Stiven Kresen (Krashen & Terrell, 1995:1), tvorac prirodne metode, utemeljio je svoju
teoriju na misljenju da je proces usvajanja jezika urodena sposobnost ¢oveka. Klju¢nim
elementom tog procesa smatrao je razumevanje poruka, pa je shodno tome odbacivao
potrebu za nastavnim programom gramatike i upotrebom bilo kakvih eksplicitnih
uputstava u radu. Cak ni razvoj govora nije smatrao neophodnim za usvajanje jezika,

ve¢ samo razumevanje. Isticao je da ucenike treba u Sto vecoj meri jednostavno izlagati
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stranom jeziku, tj. jezickom inputu, a da ¢e se zahvaljujuéi urodenim mehanizmima
input vremenom pretvoriti u output. Pozivao se na ¢injenicu da recepcija uvek prethodi
produkciji. Kao cilj ove metode isticao je osposobljavanje ucenika za razumevanje

jezika i van ucionice (Krashen & Terrell, 1995:56).

Kresen (Krashen & Terrell, 1995:55) je nazivao ,,velikim paradoskom® tvrdnju da se
poducavanje stranog jezika najbolje postize kada se jezik koristi u svrhu prenoSenja

odredene poruke, a ne da bi bio svesno naucen.

Nastava bazirana na prirodnoj metodi ukljucuje koris¢enje slika i drugih sredstava kao
pomo¢ u razumevanju jezika, zatim uéenje re€i i Sirenje vokubalara, a podrazumeva
okruzenje koje pruza uslove najpribliznije onima u kojima se usvaja maternji jezik.
Vazno je i da se obezbedi prijatna i opuStena atmosfera za rad, kako bi se izbegla bilo

kakva presija kod uc¢enika (Krashen & Terrell, 1995:55-59).

d) Task-based language teaching metoda

Task-based language teaching (TBLT) je naziv metode koja se odnosi na aktivno
ucenje jezika kroz izvrSavanje zadataka (engl. task). Elis (Ellis, 2009:223) naglaSava da
zadatak u okviru ove metode mora da ispunjava Cetiri uslova: (1) fokus treba da bude na
znacenju, (2) treba da postoji potreba za prenoSenjem odredene poruke ili informacije,
(3) ucenik treba da se oslanja na svoja jezicka i nejezicka znanja kako bi ispunio
zadatak, (4) jezik treba da sluzi kao sredstvo za postizanje odredenog cilja, a ne da on
bude cilj zadatka. Ucenik dobija centralno mesto u procesu ucenja, a jezik postaje
instrument kojim se ostvaruje komunikacija neophodna za postizanje cilja, odnosno, za

izvr§enje odredenog zadatka. Ucenje se ostvaruje kroz konstantnu aktivnost u¢enika.

U okviru ove metode, jezik ne predstavlja apstraktno znanje ve¢ se koristi u konkretne
svrhe. Cilj njegove upotrebe je jasan, kao Sto je i svrha same aktivnosti. Nastava je
usmerena na zadatak, a ne na odredeni gramaticki aspekt ili leksicku oblast. Zadatak ne
ukljucuje obavezno verbalno izrazavanje, ali poSto se radi u grupama, namece se

komunikacija, odnosno, razgovor medu partnerima. S obzirom na to da ucenici koriste
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jezik u onoj meri u kojoj ga znaju, uloga nastavnika jeste da im omoguci i pomogne u

proSirivanju tog jezickog znanja (Bilsborough, 2013).

TBLT metoda je proizasla iz potrebe odraslih ljudi da nauce strani jezik koji ¢e im biti
od koristi van uc¢ionice. Zadaci su osmisljeni kao aktivnosti koje treba da unesu ,,stvarni
zivot“ u nastavu. Kameron (Cameron, 2001:29) smatra da ovaj aspekt moze biti
problemati¢an kada je rano ucenje jezika u pitanju, jer deca nemaju mnogo prilika da se
sluze jezikom u vanskolskom okruzenju, a jo§ manje potrebu da nauce da rezervisu
hotel ili naru¢e jelo u restoranu, na primer. Iz tog razloga, zadaci namenjeni deci u
TBLT nastavi treba da budu ,,8kolske“"® aktivnosti koje ispunjavaju sledece kriterijume:
da su koherentne i1 celovite, da imaju smisla za u€enike, da imaju jasno definisane
ciljeve na planu jezickog usvajanja, da imaju pocetak i kraj i da na aktivan nacin

ukljucuju ucenike.

e) Programimerzijei CLIL

CLIL je akronim koji poti¢e od engleskog izraza Content and Language Integrated
Learning i predstavlja poseban oblik nastave u kojoj je integrisano usvajanje stranog
jezika 1 novih nejezi¢kih sadrzaja (Coyle et al. u Zavisin, 2013:26). Nastava se
podjednako usmerava na oba aspekta, s tim Sto nejezicki sadrzaj moZze biti odredeni

nastavni predmet ili pojedina tematska oblast, na primer.

Pojam CLIL objedinjuje razli¢ite nazive koji su se koristili za ovu metodu, kao §to su
Content-Based Instruction, Content based language learning ili Content centered
learning. Pojedini jezici ipak imaju i sopstvene akronime, poput francuskog EMILE (fr.
Enseignement d’une matiere intégrée dans la langue étrangere) ili italijanskog ALID (it.

Apprendimento di lingua integrato nella disciplina) (Zavisin, 2013:26).

Program jezicke imerzije takode se definiSe kao metoda za u€enje stranog jezika koja
podrazumeva njegovu upotrebu u sprovodenju ne samo nastave jezika, ve¢ i svih ostalih
predmeta. Iz tog razloga, ove dve metode vrlo Cesto bivaju poistoveéene i nasumice se

smenjuju kao genericki termin za svaki vid poducavanja u kome se strani jezik koristi

13 pojam ,,kolski“ je stavljen pod znake navode, jer u slu¢aju primene TBLT metode u nastavi jezika na
predskolskom nivou, aktivnosti svakako nisu Skolske, ve¢ u skladu sa predSkolskim uzrastom.
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kao jezik nastave. Cak se ponekad sti¢e utisak da CLIL zapravo obuhvata programe
imerzije (Lasagabaster & Sierra, 2009:367). Medutim, iako imaju zajednic¢ke elemente,

ove metode se sustinski prilicno razlikuju.

Jedan od zajednickih aspekata jeste krajnji cilj koji se, u oba slucaja, odnosi na sticanje
jezicke vestine kako u maternjem tako i u stranom jeziku, a da to ne nanosi Stetu
savladavanju akademskog znanja. Pored toga, kako u okviru CLIL metode, tako i u

jezickoj imerziji namece se potreba za bilingvalnim nastavnim kadrom.

Lasagabaster i Siera (Lasagabaster & Sierra, 2009:370-372) navode da su razlike pak
brojnije. Jedna od najznacajnijih jeste sam jezik. Naime, u okviru programa imerzije
nastava se odvija na jeziku koji pripada okruzenju ucenika, bilo da je to jezik Koji
govori u kuéi, a koji se razlikuje od zvani¢nog jezika, ili je re¢ o jeziku nacionalne
manjine ili o nekom drugom zvani¢nom jeziku zemlje. CLIL se, s druge strane,
sprovodi na stranom jeziku, odnosno, na jeziku koji ve¢ina ucenika nema prilike da

praktikuje nigde osim u Skolskim uslovima.

Neujednacenost postoji 1 na nivou nastavnog kadra, s obzirom na to da u imerzivnoj
nastavi ve¢inu €ine izvorni govornici koji savrSeno vladaju jezikom nastave, dok u
CLIL programima to obi¢no nije slucaj. U nekim zemljama se i osnovno obrazovanje

nastavnika razlikuje od jedne metode do druge.

Treca razlika vezuje se za uzrast ucenika. Naime, ve¢ina programa imerzije krece sa
ranim ucenjem jezika, dok se CLIL uglavnom primenjuje u viS§im razredima osnovnog
obrazovanja. Naravno, ovo ne zna¢i da CLIL ne postoji i na predskolskom nivou, ali
svakako nije toliko cest (European Commission, 2011:15). Zbog ovog razli¢itog
uzrasnog doba ucenika na pocetku ucenja, ni stepen izlozenosti jeziku se ne moze

porediti.

Ustanovljeno je i da u vecini slucajeva imerzivni programi koriste udzbenike namenjene
izvornim govornicima, a u CLIL nastavi ¢eS¢e su u upotrebi sazeti materijali. Programi
imerzije zapravo teze dostizanju nivoa izvornog govornika, §to bi bio nerealan cilj za

CLIL nastavu (Lasagabaster & Sierra, 2009:372).

78



3.4.5. Evaluacija i samoevaluacija

Ucenje stranog jezika neminovno ukljucuje i proveru znanja ucenika. Evaluacija u
vaspitno-obrazovnom domenu obuhvata sistemati¢nu i kriti¢ku analizu, kao i praéenje
kvaliteta u nastavi, kako bi se obezbedila moguc¢nost pravovremenog i delotvornog
uticaja na vaspitno-obrazovni proces i time postigla njegova optimalna efikasnost,
efektivnost i kvalitet. Dakle, evaluacijom se smatra svaki postupak kojim se ocenjuje

kvalitet i/ili koriguje sistem obrazovanja i sama nastava (Puki¢ & Spanovié¢, 2009:89).

Postoje razlicite klasifikacije procesa testiranja, kao i brojne vrste testova. Prema
hronologiji i obimu testiranja, pravi se podela na formativno (sluzi za proveru stepena
usvojenosti pojedina¢nih segmenata gradiva, obavlja se paralelno sa procesom usvajanja
i treba da posluzi kao pomo¢ ucenicima u daljem ucenju) i sumativno testiranje (ovim
se ispituje ukupno postignuce uc¢enika na kraju godine i proverava se da li su postignuti
zacrtani ciljevi). Testovi se zatim mogu deliti po sadrzaju, ali i prema ucestalosti
testiranja, gde se razlikuju kontinuirana i periodi¢na evaluacija; razlikuju se 1 prema
svrsi testiranja, Sto ukljucuje dijagnosticke testove, klasifikacione, testove za proveru
postignuca,, kao 1 testove za utvrdivanje jezicke sklonosti. Naravno, testiranja se dele 1
prema medijumu, pa tako postoje pisani i usmeni testovi ili testovi putem kompjutera.
Ukoliko ucenik sam testira svoje znanje, radi se o autoevaluacionom testu, a kada
testiranje obavlja nastavnik ili neko drugi, re¢ je o testu eksterne evaluacije.

Klasifikacija je moguca 1 prema brojnim drugim parametrima (Durbaba, 2011:150).

Istrazivanja pokazuju da se testiranja stranog jezika najCeSce obavljaju u pisanom
obliku, kroz proveru znanja vokabulara i gramatike (Cameron, 2001:217). Podrazumeva
se da je ovakav vid proveravanja i ocenjivanja znanja ne samo nepotreban, vec i
neizvodljiv u ranom uzrastu. Moglo bi se ¢ak postaviti i pitanje opravdanosti provere
znanja predskolske dece. Medutim, ako je svrha testiranja unapredenje procesa ucenja
svakog ucenika ponaosob, kao 1 celokupne grupe, odnosno nastave, onda se zaista moze

smatrati opravdanim.

Kameron (Cameron, 2001:220) poredi proveru znanja kod dece sa brigom o biljkama,
odnosno, poredi iskusnog nastavnika sa baStovanom koji neprestano proverava rast

svojih biljaka, uo¢ava promene i, na osnovu svog iskustva, procenjuje na $ta te promene
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mogu da ukazu. Isto tako, nastavnik treba kontinuirano da prati decije ucenje, tako $to
¢e analizirati svoja zapazanja i donositi odredene zakljucke na osnovu svog znanja.
Zapravo, najvaznija je povratna informacija koju nastavnik dobija ovim putem, a koja

mu pomaze u odredivanju daljeg pravca u radu.

Shvatanje sustine 1 funkcije evaluacije vremenom se menjalo i prosirivalo. Tako se
povezivanje i1 izjednac¢avanje evaluacije sa merenjem, odnosno, testiranjem smatra
najstarijim pristupom. Sledeca generacija shvatanja o evaluaciji paznju prebacuje na
evaluaciju obrazovnih programa, Sto je i1 pocetak kurikularne evaluacije. Treca
generacija istiCe funkciju procenjivanja, ali zadrzavaju¢i i tehnicke i1 deskriptivne
funkcije od ranije, ¢ime su i obrazovni ciljevi i ishodi postali predmet evaluacije. Po
najnovijem shvatanju, evaluacija ima konstruktivisticku dimenziju. Konstruktivisticka
teza polazi od ideje da ¢ovekovo znanje o svetu nije jednostavna i prava slika stvarnosti,
jer ¢ovek nije u moguénosti da stvarnost neposredno uvidi, niti moze ¢ulima da stekne
realnu sliku o njoj. Naime, podaci 0 svetu se ne unose pomocu Cula, ve¢ se konstruiSu.
Sve veca privlanost ovog pristupa zasniva se najpre na njegovoj razli¢itosti u odnosu
na tradicionalni pristup koji nastavnika i1 nastavne sadrzaje stavlja u centar paZnje, a
zatim 1 na pretpostavci o znacaju sredine za ucenje 1 poducavanje. Pod sredinom misli
se na okruZenje koje treba da bude organizovano tako da podrzava razlic¢ite perspektive,
odnosno, interpretacije  stvarnosti i  konstrukcije znanja. Dakle, prema
konstruktivistickom shvatanju evaluacije, potrebno je vrednovati sdm proces sticanja
znanja, jer se procenjivanje napretka ucenika smatra vaZnijim od ocenjivanja

rezultirajuéeg proizvoda (Puki¢ & Spanovi¢, 2009:91).

Kameron (Cameron, 2001:231) navodi da se u svrhu provere znanja i napretka ucenika
ranog uzrasta mogu primenjivati tehnike poput opservacije, izrade portfolia, pa Cak 1
samoevaluacije. Opservacija pruza mogucnost da se znanje proverava u toku same
nastave, bez uznemiravanja deteta. Aktivnost koja se sprovodi sa odredenim ciljem,
posmatra se kao test. Na osnovu opservacije, nastavnik dolazi do zapazanja prema
kojima podeSava dalji tok nastave. Ovakav vid provere, iako neprimetan u o¢ima deteta,

od nastavnika zahteva detaljnu pripremu.

Portfolio, kao sistematski prikupljena kolekcija radova deteta, prikazuje i prati njegov

napredak 1 trud i tako pruza uvid u njegove sposobnosti i vestine. Obi¢no se svakom
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uceniku dodeljuje odgovarajuc¢a fascikla u koju se odlazu radovi i produkti uéenja.
Medutim, ako se uzme u obzir ¢injenica da se to uglavnom odnosi na radove u papirnoj
formi, u nastavi stranog jezika u kojoj deca jo$ nisu savladala vestinu pisanja, ovo se
moze shvatiti kao prilicno ogranic¢avaju¢i faktor (New Jersey State Department of
Education, 2014:17). Napretkom tehnologije danas je omogucéeno kreiranje portfolia u
elektronskoj formi, tzv. e-portfolia, Cime se prevazilaze ovakve situacije, jer je moguce
Cuvati snimljene uzorke decijeg govora u okviru razli¢itih aktivnosti i na taj nacin pratiti
njihov napredak. E-portfolio moze biti dostupan preko vebsajta, CD-a ili DVD-a. Po
pravilu se na kraju portfolio, kako u papirnoj tako i u elektronskoj formi, daje
roditeljima kako bi i oni imali uvid u radove svoje dece i u njihov napredak (Puki¢ &

Spanovi¢, 2009:93).

Sto se tiGe samoevaluacije udenika, prednosti su neosporne i, premda bi se moglo
postaviti pitanje koliko je ta tehnika primenjiva u predSkolskom uzrastu, deca su
naj¢eS¢e svesna svojih preferencija i1 veStina (New Jersey State Department of
Education, 2014:18). Kameron smatra da se potcenjuje potencijal dece na planu
samoprocenjivanja 1 da su ona, uz malu pomo¢ nastavnika, sposobna za takvu vrstu
unutra$nje analize. U nastavi stranog jezika, ovaj vid procenjivanja zahteva najcesSce
upotrebu maternjeg jezika, kako bi deca mogla da iskazu koje im se aktivnosti najvise

svidaju, Sta su naucili 1 slicno (Cameron, 2001:233).

Ako se uzme u obzir ¢injenica da je za decu mladeg uzrasta najvaznije da steknu ¢vrstu
osnovu u govornom jeziku, da im se razvije osecaj sigurnosti i uzivanja u radu sa

stranim jezikom, poZeljno je i procenu decijeg znanja usmeriti na ove elemente

(Cameron, 2001:240).

Evaluacija, dakle, predstavlja postupak koji je znaCajan za mikroevaluaciju pojedinih
aktivnosti u istoj meri koliko je vazan i za makroevaluaciju ¢itavog obrazovnog sistema.
Svi ovi nivoi su u suStini komplementarni 1 ne mogu se odvojiti jedan od drugog.
Evaluacija, kao skup metoda i tehnika, omogucava proveru ostvarenja ili neostvarenja

postavljenih ciljeva, kao i nacina na koji su ostvareni (Vujovi¢, 2009b:99).

U tom istom cilju sve se viSe insistira i na samoevaluaciji nastavnika. Mar§ (Marsh,

1994:87) navodi da bi situacija bila idealna kada bi svi nastavnici bili podvrgnuti
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samopromatranju sopstvenog rada i posledica svojih postupaka. Kao metod za
sprovodenje tog postupka, on predlaze kontrolne liste koje treba da posluze kao okvir za

razmisljanje.

Evropski centar za moderne jezike razvio je nekoliko vrsta portfolia namenjenih
ucenicima 1 nastavnom kadru za strane jezike, upravo u cilju sprovodenja
samoevaluacije. U dokumentima u kojima se opisuju principi i smernice za koriscenje,
kao ciljevi ovog instrumenta za refleksiju i proveru sopstvenih dostignué¢a navode se,
izmedu ostalog, razvoj jezicke kompetencije i veStine ucenja za ucenika, a
unapredivanje nastavnog procesa za nastavnika (Council of Europe, 2004:2; Newby et
al., 2007:5).
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4. POLOZAJ NASTAVE STRANIH JEZIKA U RANOM UZRASTU U
JEZICKIM OBRAZOVNIM POLITIKAMA EVROPE I SRBIJE

Evropsku uniju u ovom trenutku ¢ini 28 drzava ¢lanica, sa 24 zvani¢na jezika. Razlika u
brojevima je posledica ¢injenice da se pojedinim jezicima sluzi nekoliko zemalja, a da
neke imaju 1 viSe od jednog sluzbenog jezika. Moglo bi se Cak re¢i da istinski
jednojezicne drzave prakticno i nema (Bugarski, 2009:12). Pored toga, vise od 60
drugih jezika je u upotrebi u pojedinim regionima Evropske unije, a ne mogu se
zanemariti ni brojni jezici koji su doneti migracijom ljudi. Jos je 2008. godine bilo
procenjeno da su granice Evropske unije u tom momentu obuhvatale preko 175
razli¢itih nacionalnosti (Commission of the European Communities, 2008:4). Ovakva
jezicka raznovrsnost neminovno ¢ini jezicku politiku jednim od prioriteta evropskih

rukovodecih tela i institucija.

Jezicko 1 kulturno S$arenilo ujedinjene Evrope, zajedno sa razli¢itim aspektima
modernog doba, vise nego ikada do sada nametnulo je potrebu za komunikacijom na
stranom jeziku. S obzirom na ¢injenicu da se nove ideje u nastavi i ucenju radaju uvek
kao posledica ekonomskih i politickih promena i novih potreba u komunikaciji, u skladu
s tim menja se 1 zadatak jezickog obrazovanja. Nastava stranih jezika mora da pruza
mogucnost razvoja visejezicne kompetencije 1 da omogucava kontinuirano ucenje
jezika, a jedan od uslova za postizanje ovih ciljeva jeste da se sa uenjem jezika pocne u

Sto ranijem uzrastu (Vuco, 2006b:120).

Predmet ovog poglavlja jeste prikaz evropske jezicke politike sa naglaskom na ucenje i
nastavu stranog jezika u ranom uzrastu, kao jednim od njenih aspekata. Nakon osvrta na
promene od neposrednog uticaja na razvoj jezicke politike Evrope, te kratkog prikaza
glavnih aktivnosti i zvani¢nih dokumenata institucija zaduzenih za jezicka pitanja na
evropskom nivou, analizirani su stavovi i principi na kojima pociva ova politika. Jedan
od njih je, dakle, nastava stranih jezika u ranom uzrastu, pa se shodno tome obraduju
relevantni stavovi, dokumenta, publikacije i projekti evropskih institucija. Opisan je,

zatim, poloZaj nastave u ranom uzrastu u pojedinim zemljama Evropske unije, tacnije u
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Francuskoj i Hrvatskoj, kao primer i ilustracija realnog stanja u Evropi, a ujedno i radi

poredenja sa situacijom u Srbiji, prikazanoj u poslednjem odeljku.

4.1. Uticaj druStvenih promena na jezicku politiku Evropske unije

Svaka jezicka politika 1 planiranje obojeni su uticajem ideoloskih, epistemoloskih i
drustveno-politickih faktora (Filipovi¢, 2007:28). Mada evropsku jezicku politiku
oblikuju, pre svega, ciljevi koje zemlje ¢lanice zele da ostvare zajedni¢kim snagama, na
mere i postupke koji se preduzimaju za njeno sprovodenje znacajan uticaj imaju
pojedini aspekti koji su delom posledica ujedinjenja i1 viSejezi€nosti, a delom su novine
na globalnom nivou. Ovi faktori uzeti zajedno nametnuli su promene i u planiranju
jezika, jer raznovrsne nove pojave i drugacije potrebe zahtevaju zamenu statickih
teritorijalnih modela novim dinamickim modelima koji su usmereni na korisnike

(Bugarski, 2009:18).

4.1.1. Dominacija engleskog jezika

Uspostavljanje nadnacionalne institucije kakva je Evropska unija bilo bi nezamislivo
bez oslanjanja na jezike Sire komunikacije, §to se prvenstveno odnosi na engleski jezik
koji se ve¢ neko vreme izdvaja kao vodeci u svetu. Poslednjih decenija nametnuo se kao
internacionalni jezik i njegovo poznavanje postalo je neophodno. Na njegovu ubrzanu
ekspanziju veliki je uticaj imao jedan od najznacajnijih ekonomskih i politickih

dogadaja novijeg doba — fenomen globalizacije (Filipovi¢, 2009:97).

Engleski kao lingua franca zapravo je engleski jezik koji koriste govornici razlicitih
maternjih jezika (Momcilovi¢, 2012:620). Slobodno kretanje robe, ljudi, usluga i
kapitala dovelo je i do postepenog, ali nepovratnog odvajanja jezika od teritorije.
Engleski, kao i ostali jezici u internacionalnoj upotrebi, prestali su da se toliko vezuju za

nacije ili drzave koliko za one koji se njima sluze, bilo gde u svetu (Bugarski, 2009:18).
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Po proceni koju je dao Kristal (Crystal, 2003:69) 2001. godine'®, neizvornih govornika
engleskog jezika je u tom trenutku bilo bar tri puta viSe nego izvornih. Kristal smatra da
je upravo broj neizvornih govornika odredenog jezika taj koji jeziku daje globalan
karakter (Crystal, 2003:7).

Ostali veliki evropski jezici, poput francuskog, nemackog, italijanskog ili Spanskog, koji
su i sami u kolonijalnim vremenima iskorenili stotine idioma, kao strani jezici i kao
sredstva medunarodne komunikacije definitvno gube na vaznosti usled sve vece
popularnosti engleskog. I pored ove Cinjenice, ipak se moze reci da engleski jezik na
paradoksalan nacin podstice Sirenje multilingvizma. Naime, kako je objasnio Ranko
Bugarski (2009:20), ,ekonomska regionalizacija 1 politicka afirmacija novih
organizacionih jedinica koje se razvijaju unutar evropskih drzava i njihovih bivsih
kolonija podrzavaju upotrebu regionalnih jezika“. Premda lingua franca pomaze u
bazi¢nim transakcijama, njeno poznavanje ne zadovoljava potrebe evropskog trzista i ne
omogucava integrisanje u zajednice kojima taj jezik ne pripada, jer se uspeSna
komunikacija, pravo medusobno razumevanje 1 priznavanje drugih kultura moze
ostvariti samo kroz direktne kontakte sa njihovim pripadnicima i upotrebom njihovog
jezika (Filipovi¢, 2009:71). MoZe se re¢i da engleski suStinski ne zamenjuje druge
jezike nego im se dodaje. Jezici se, prema tom glediStu, dopunjuju kao delovi jedne
multilingvalne mreze, u kojoj engleski postepeno dobija ulogu ,,drugog maternjeg

jezika®.

4.1.2. Mobilno stanovnis$tvo

Drugi bitan Cinilac, prevashodno u porastu viSejezicnosti na evropskom kontinentu,
pored globalnog Sirenja engleskog, a ujedno 1 ocuvanja i podsticanja regionalnih jezika,
jeste sve obimnija mobilnost populacije. Na ovu pojavu je, pre svega, uticalo ukidanje
granica unutar Evropske unije. Usled migracije ljudi, brojni jednojezi¢ni ili dvojezicni
gradovi i drzave postali su danas izrazito viSejezi¢ni (Radojkovi¢ Ili¢, 2014:6). Dobar

primer je Irska, kao dvojezi¢na zemlja u kojoj se moze sresti vise govornika poljskog (a

4 Kristal napominje da se svi podaci odnose na 2001. godinu (Crystal, 2003:xi).
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verovatno i litvanskog i kineskog) nego onih kojima je irski maternji jezik (Singleton,
2007:5).

Ovakva situacija uvodi u okvir jezi¢ke politike i pitanje sudbine imigrantskih jezika u
njihovim novim sredinama. Naime, preko 50 miliona ljudi u Evropi ne zivi u zemlji u
kojoj su se rodili. Jezicko obrazovanje, u ovakvim sluc¢ajevima, pruza najveéu pomoc¢ u
procesu integracije imigranata u obrazovne sisteme, kako na trziste rada, tako i u okviru
njihove adaptacije u odnosu na lokalno stanovnistvo. Njihovom inkluzijom dobija se
jedna socijalno kohezivnija Evropa. S druge strane, porast broja migrantske dece u
evropskim S$kolama otvara nove mogucénosti za unapredenje nastave jezika (Bainski et

al., 2010:5).

4.1.3. Novi mediji i virtuelni jezik

Ljudi su danas svedoci digitalne revolucije koja u izuzetno Sirokim razmerama utice na
komunikaciju i drustvo. Znacaj razvoja informaciono-komunikacione tehnologije moze
se uporediti sa zna¢enjem Gutenbergove Stamparije (Ananiadou et al., 2011:4). Pojava
novih medija i njihov razvoj pomogli su engleskom jeziku u sticanju funkcije lingua
franca odvajanjem jezika od geografskog prostora u celini i njegovim prelaskom u
virtuelni prostor. Naime, na izbor engleskog jezika kao jezika tehnologije uticao je ne
samo broj govornika u svetu, nego i dominantna koli¢ina resursa na engleskom jeziku

(Ananiadou et al., 2011:1).

Uticaj celokupnog tehnoloSkog razvoja, a posebno interneta, izuzetan je i u okviru
nastave 1 ucenja stranih jezika. Naime, internet omogucava neposredan pristup
autenticnim materijalima i1 primerima na stranim jezicima, kao 1 svim potrebnim
informacijama. Dostupni su brojni softveri za prevodenje, a internet je preplavljen i
razli¢itim programima za ucenje svih mogucih jezika. U isto vreme, ljudi su Sirom sveta
povezani i komuniciraju putem drustvenih mreza i raznih medija poput skajpa, na
primer. Pametni telefoni i drugi uredaji te vrste omogucavaju kontakt sa ljudima ili

informacijama u svakom trenutku i na svakom mestu.
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4.2. Institucionalni okvir evropske jezi¢ke obrazovne politike

Osnivanjem Saveta Evrope i Evropske unije®, polovinom dvadesetog veka, krenulo se
u ostvarivanje davnasnjeg sna o evropskom jedinstvu. Ove dve nadnacionalne institucije
ostvaruju blisku saradnju i dele iste fundamentalne vrednosti — ljudska prava,
demokratiju 1 vladavinu zakona. Obe institucije teze izgradivanju jednog evropskog
identiteta koji ne bi potirao nacionalne osobenosti zemalja ¢lanica, ve¢ bi obezbedio
zajedni¢ki krov za mirniji 1 sadrzajniji zivot Cesto uzajamno netrpeljivih naroda i

gradana (Bugarski, 2009:38).

Ove dve medunarodne organizacije Cine institucionalni okvir i evropske jezicke
obrazovne politike. Na tom podruéju takode dele jednake stavove, ciljeve i principe, te
imaju formiranu jasnu viziju i strateski plan za razvoj ovog vaznog drustvenog domena.
Medutim, oblasti jezika i obrazovanja nalaze se u nadleznosti zemalja Clanica, a
zalaganjem za o€uvanje nacionalne, regionalne, kulturne 1 jezicke raznolikosti mora se
podrzati i suverenitet obrazovnih politika. Samim tim, uloga Saveta Evrope i Evropske
unije jeste da akcije planiranja jezika podignu sa nivoa nacionalne drZave na
internacionalni nivo (Bugarski, 2009:22), prvenstveno tako §to ¢e Clanicama pruZiti
okvir 1 podsticaj za saradnju, pomoc¢i im u razmeni iskustva 1 prepoznavanju zajednickih
ciljeva, a potom i u sprovodenju neophodnih reformi zarad ostvarivanja tih istih ciljeva.
Zbog ove autonomnosti evropskih zemalja donose se uglavnhom incentive mere i

preporuke, a rede dolazi do usvajanja pravnih akata.

Aktivnosti Saveta Evrope, tj. meduvladini programi saradnje sprovode se posredstvom
Odeljenja za jezicke politike u Strazburu (engl. Language Policy Unit) osnovanog 1957.
godine i novijeg, Evropskog centra za moderne jezike u Gracu (engl. European Centre

for Modern Languages — ECML) formiranog 1994. godine. Treca institucija Saveta

1> Evropsku uniju &ine nezavisne zemlje &lanice koje su se udruzile kako bi ostvarile prednosti i koristi
zahvaljuju¢i zajedniCkom delovanju. Prepustanjem jednog dela svojih ovlaséenja za odlucivanje
zajednickim institucijama koje su same osnovale, demokratski resavaju pitanja od zajedniCkog interesa
(Evropska komisija, 2013:3). Sve drzave Evropske unije su ujedno i ¢lanice Saveta Evrope koji je
osnovan 1949. godine kako bi, pored zalaganja za demokratiju i ljudska prava, ucvrstio mir i stabilnost
evropskog kontinenta. U tom cilju, doneo je brojne konvencije u oblasti ekonomije, kulture, socijalne
politike i prava, a najvaznija je, svakako, Evropska konvencija za zastitu ljudskih prava i osnovnih
sloboda iz 1950. godine.
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Evrope posveéena jeziCkoj politici je Sekretarijat Evropske povelje za regionalne i

manjinske jezike.

Kada je re¢ o Evropskoj uniji, za promovisanje i sprovodenje principa jezicke
obrazovne politike zaduzena je Evropska komisija, izvrSna institucija koja priprema i
predlaze odluke i1 zakone, a zatim nadgleda adekvatnu primenu tih propisa na teritoriji
zemalja ¢lanica. Evropska komisija blisko saraduje prvenstveno sa Evropskim centrom
za moderne jezike, ali odnos partnerstva ima i sa drugim jezickim institucijama, kao i sa

Ujedinjenim nacijama.

4.2.1. Odeljenje za jezicke politike

Odeljenje za jezicke politike ima zadatak da putem meduvladinih programa sprovede
aktivnosti 1 razvije instrumente kojima ¢e podrzati i pomo¢i razvoj nacionalnih jezickih
politika. PodrSka drzavama ¢lanicama u sprovodenju reformi pruza se kroz projekte koji
su u prvo vreme bili prvenstveno usmereni na razvoj komunikativne vestine ucenika, na
inovativnost u nastavi jezika, kao 1 na promovisanje jeziCke raznolikosti 1

plurilingvizma (Council of Europe, 2006:5).

Nakon 2001. godine, koja je proglasena evropskom godinom jezika, Savet Evrope izdao
je nekoliko publikacija koje sluZe kao instrumenti za planiranje i pra¢enje ucenja jezika,
za uskladivanje obrazovnih politika 1 za reSavanje konkretnih problema u nastavnoj
praksi. Tako je iste te godine objavljen Zajednicki evropski okvir za jezike (Council of
Europe, 2001), a zvani¢no je promovisan i Evropski jezicki portfolio (Council of
Europe, 2004). lzdate su i Smernice za razvoj obrazovnih jezickih politika u Evropi
(Beacco & Byram, 2003) koje su dopunjene novim izdanjem 2007. godine.

Zajednicki evropski referentni okvir za jezike: ucenje, nastava i ocenjivanje plod je vise
od dvadeset godina istrazivackog rada. Koristi se kao referentni dokument ne samo na
evropskom, nego i na drugim kontinentima i preveden je na 39 jezika. Mada je
prevashodno namenjen merenju kompetencija ucenika, u sve vecoj meri se upotrebljava
I u domenima obrazovanja nastavnog kadra, reforme kurikuluma, kao i u izradi

materijala za nastavu. Kristin Taljant (Tagliante, u Radojkovi¢ Ili¢, 2014:36) definisala
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je ovo delo na osnovu njegovog podnaslova: ucenje, nastava i evaluacija. Prvi deo
podnaslova — ucenje — odnosi se na Cinjenicu da je ova znacajna publikacija stvorena
kako bi se za sve jezike 1 sve uCenike mogli odrediti zajednicki elementi koje treba da
savladaju tokom svake etape ucenja; ujedno se svakome pruza moguénost da utvrdi
ciljeve svog ucenja, da definiSe kompetencije koje zeli da razvija i do kog nivoa zeli da
stigne. Time se nastavnicima omogucava da precizno definisSu ciljeve ucenja 1 da
pripreme efikasan plan nastave, $to je druga tacka podnaslova. Treca tacka, evaluacija,
odnosi se na Ccinjenicu da je izradom zajednickih referentnih nivoa omogucéeno
poredenje rezultata evaluacije jezickih kompetencija. Znanje stranog jezika podeljeno je
na Sest nivoa — Al 1 A2, B1i B2, C1i C2 — uz dodatna tri srednja nivoa (A2+, B1+ i
B2+), a govorni ¢inovi 1 zadaci koje u¢enik moze da obavi na odredenom nivou ¢ine
deskriptore pomocu kojih se opisuju kompetencije. Ovaj dokument omogucava
poredenje nacina na koji se sprovode ispitivanja i ocenjivanja za razliCite jezike u
razli¢itim zemljama. Pored svega, Zajednicki evropski okvir predstavlja bazu za
medusobno priznavanje potvrda o steCenom znanju, ¢ime se podsti¢e mobilnost u

obrazovne i profesionalne svrhe.

Kao dodatak Zajednickom evropskom referentnom okviru, a kao pomo¢ ucenicima da
steknu vecu autonomiju i da u oblasti plurilingvizma 1 interkulturnosti razviju svest i
kompetentnost, strucnjaci Odeljenja za jezicke politike kreirali su Evropski jezicki
portfolio. Ovaj instrument omoguéava korisnicima da sami procenjuju svoje jezicke i
interkulturne moguénosti 1 da beleze svoja iskustva pri ucenju i koriS¢enju stranog
jezika. Ucenici se time motiviSu da na svim nivoima prosiruju i diversifikuju svoje
jezicke vestine, a ujedno 1m ostaje odreden dokaz o steCenom znanju. Ocenjivanje se
vr§i prema kriterijjumima 1 nivoima znanja utvrdenih u Zajednickom evropskom

referentnom okviru za jezike.

Za razliku od prethodna dva instrumenta koja su prevashodno usmerena na same
ucenike, Smernice za razvoj obrazovnih jezickih politika u Evropi sluze kao referentni
dokument za uspostavljanje, odnosno, reorganizaciju nastave jezika u drzavama
¢lanicama. Smernice su namenjene uskladivanju obrazovnih politika sa potrebom za
planskim promovisanjem plurilingvizma i diversifikacije, kako bi se izbeglo donosenje

ad hoc odluka. Ne isti¢u¢i nijednu posebnu jezicku obrazovnu politiku, ovaj dokument
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ukazuje na neke opSte izazove i moguca reSenja i zakljucuje da se jezicke politike
zemalja Clanica mogu razlikovati, ali da moraju biti uskladene sa jednim, za Evropu
znaCajnim zajedni¢kim principom: svaki pojedinac mora imati mogucnost da razvija

plurilingvalnu kompetenciju tokom celog svog Zivota (Dombi, 2010:165).

Najnoviji instrument koji je Odeljenje za jezicke politike ponudilo na svom zvani¢nom
sajtu jeste Platforma (Council of Europe, 2009) koja omogucava drzavama ¢lanicama
da imaju koristi od iskustva i stru¢nosti drugih zemalja prilikom izrade svojih programa
za nastavu jezika. Kako bi aspekt plurilingvalnog i interkulturnog obrazovanja
zasigurno bio uzet u obzir prilikom izrade kurikuluma, 2010. godine izdat je jo§ jedan
referentni dokument naslovljen Smernice za razvoj i implementaciju plurilingvalnog i

interkulturnog kurikuluma (Beacco et al., 2010).

4.2.2. Evropski centar za moderne jezike

Zajedno sa Odeljenjem za jezicke politike, ECMJ funkcioniSe kao katalizator za
reforme u nastavi jezika i pomazZe drZzavama ¢lanicama da povezu jezicku obrazovnu
politiku sa praksom. PodrSka ECMJ odvija se kroz obuke i konsalting kako bi drzave

Clanice lakSe savladale izazove u svom sistemu jezickog obrazovanja.

Strukturiran kao mreZa istaknutih stru¢njaka za jezicka pitanja organizovanih u
projektne timove, ECMJ sprovodi cetvorogiSnje programe posvecene kljucnim
aspektima iz oblasti jezika, koji zahtevaju preduzimanje odredenih mera. Projekti
Evropskog centra za moderne jezike namenjeni su usavrSavanju nastavnog kadra,

istrazivaca i ostalih stru¢njaka iz ove oblasti (Council of Europe, 1998).

Na zvani¢nom sajtu’® ove institucije prikazano je devet oblasti rasporedenih u krug, a
srediSnju, zajednicku taCku Cini upravo obrazovanje nastavnog kadra. Ostali segmenti
su plurilingvalno obrazovanje, migracija i jezicko obrazovanje, novi mediji u jezickom
obrazovanju, mobilnost i interkulturno ucenje, evaluacija i ispitivanje, zaposljavanje i
jezici, znakovni jezik, CLIL i, najzad, u€enje jezika u ranom uzrastu. Istaknut je znacaj

svakog ovog pitanja, izazovi koje nose sa sobom i reSenja koje ECMJ nudi.

18 http://www.ecml.at/Home/tabid/59/language/en-GB/Default.aspx

90


http://www.ecml.at/Home/tabid/59/language/en-GB/Default.aspx

4.2.3. Aktivnosti Evropske komisije

Evropska komisija brojnim aktivnostima sprovodi principe i zacrtane ciljeve jezicke
politike Evropske unije. Promovisanjem ucenja jezika i jezi¢ke raznolikosti, zajedno sa
nacionalnim vladama, zalaze se za ostvarivanje jednog od njenih najambicioznijih
ciljeva, zvani¢no postavljenog 2002. godine” kada je dogovoreno da treba teziti
osposobljavanju gradana, od ranog uzrasta, za komunikaciju na bar dva strana jezika
pored maternjeg. Aktivnosti Evropske komisije u ovoj oblasti definisane su i u
saopstenju’® iz 2008. godine u kome su istaknute prednosti i znagaj jezitke raznolikosti
u Evropskoj uniji. Medu prioritetima isti¢e se pomo¢ drzavama c¢lanicama u razvijanju
novih obrazovnih alata kako bi ucenici po zavrSetku Skolovanja raspolagali boljim
jezickim vestinama; tu je i vazan zadatak prikupljanja podataka kako bi se pratio
napredak u nastavi i ucenju jezika i time podstaklo usvajanje vise od jednog stranog

jezika; najzad, istaknuto je i nagradivanje inovacija u domenu nastave i u¢enja jezika.

Drugi vazan dokument koji, pored pomenutog saopStenja, uokviruje rad Evropske
komisije na jezickom planu jeste projekat naslovljen Obrazovanje i obuka 2020 (ET
2020)"°. Njime su obuhvaéeni zajednicki strateski ciljevi drzava Glanica kao $to su,
izmedu ostalog, implementacija dugorocnog ucenja 1 mobilnosti ili unapredenje

kvaliteta i efikasnosti obrazovanja i obuke.

Kako bi uspesno implementirala projekat ET 2020, Evropska komisija se oslanja na
Otvoreni metod koordinacije (OMK)®. Re¢ je o instrumentu za usaglaavanje
takozvanog ,,mekog zakonodavstva“ zemalja Evropske unije u obliku stru¢nih radnih
grupa u kojima Evropska komisija, zajedno sa drzavama clanicama, utvrduje
odgovarajuce ciljeve i pomaze zemljama da se prilagode, da unaprede svoju medusobnu

saradnju i da intenziviraju razmenu iskustava.

Na razvoj nastave i ucenja jezika, Evropska komisija utie i kroz programe koje

finansira 1 koji se menjaju u ciklusima od Sest godina. Danas je aktuelan tzv. Erasmus+

7 presidency Conclusions — Barcelona European Council (European Council, 2002)

8 Multilingualism: an asset for Europe and a shared commitment (Commission of the European
Communities, 2008).

9 Education and training 2020 (ET 2020). (2009). Official Journal C 119.

0 Podaci preuzeti sa internet sajta Ministarstva prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja: http://omk-
obrazovanje.gov.rs/
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program (2014-2020) koji mladima omogucava da unaprede svoje jezicke kompetencije
ucenjem i1 obucavanjem u inostranstvu. Prethodni program, za period od 2007. do 2013.
godine, bio je pokrenut usled sve vece potrebe za obrazovanjem pojedinaca i bio je
usmeren na ostvarivanje intenzivnije razmene, mobilnosti i saradnje. Obuhvatao je i
finansirao cCetiri projekta od kojih je prvi, Comenius, bio namenjen ucenicima
predskolskih ustanova, osnovnih i srednjih Skola. Cilj ovog projekta bio je da pospesi
rano ucenje stranih jezika i mobilnost uCenika i da razvije interkulturno razumevanje

kod dece.

Najzad, za pracenje napretka koji ostvaruje razvoj nastave i ucenja stranih jezika
potrebni su dostupni izvori podataka. Evropska komisija, na osnovu pouzdane baze
podataka?, kreira norme i pokazatelje jezickih kompetencija, ¢ime osigurava razvoj

odgovarajucih politika i efektivnih inicijativa.

4.3. Stavovi i nacela evropske jezicke obrazovne politike

U cilju promovisanja medusobnog razumevanja i tolerancije poznavanjem stranih
jezika, bilo da su regionalni, nacionalni ili jezici etni¢kih zajednica, jezi¢ka politika

Evrope polazi od slede¢ih uverenja (Vuco, 2006b:116):

(1) da su jezici i kulture koje je Evropa nasledila jedno ogromno bogatstvo i
barijere u komunikaciji pretvoriti u sredstvo bogacenja i razumevanja;

(2) da ¢e se boljim poznavanjem evropskih jezika omoguciti komunikacija i
interakcija medu gradanima razli¢itih maternjih jezika, ¢ime ¢e znatno biti
olakSana njihova mobilnost, razumevanje 1 saradnja;

(3) da se razvijanjem nacionalne politike u oblasti nastave i ucenja jezika i
primenom politike medusobne saradnje i koordinacije, zemlje ¢lanice mogu

usaglasiti na evropskom nivou.

2! Na prikupljanju i analizi podataka o nastavi jezika u Evropi, pored uprave Evropske komisije zaduzene
za obrazovanje, ucestvuju i Evrostat, Unesco i OECD.
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Iz ovih stavova su proizasli principi na kojima se zasniva evropska jezicka politika, ali i
ciljevi kojima stremi. Najznacajniji su: multilingvizam, plurilingvizam, interkulturnost,
mobilnost, kontinuirano obrazovanje i u¢enje, komunikativna kompetencija, evaluacija i

rano ucenje stranih jezika.
e Multilingvizam kao visejezicnost zajednice

Ujedinjenje zemalja na evropskom kontinentu izazvalo je velike promene na jezickom
planu. Stvoreno je visejezicno drustvo, pa je Evropa koja je dugo smatrana ishodiStem 1
tradicionalnim uporiStem ideologije monolingvizma (Bugarski, 2009:12) pretvorena u
jedinstveno partnerstvo raznolikih jezika, kultura, obicaja i istorija. Naime, svaka drzava
¢lanica upotpunila je kulturno blago evropske zajednice izraZeno, pre svega, kroz
jeziCko naslede, te je zarad ocCuvanja takvog bogatstva i u cilju prevazilazenja
neminovnih prepreka koje se mogu javiti u jednom visejezicnom drustvu, evropska
jezi€ka obrazovna politika posveéena razvoju 1 ocuvanju multilingvizma i

multikulturizma (Maalouf, 2008:5).

Vaznost jezicke raznolikosti u okviru Evropske unije moZe se videti kroz brojne
dokumente u kojima se isticu njene prednosti i vrednost, a u nekima su definisani i
koraci koje treba preduzeti kako bi se multilingvizam usadio u politicku strukturu zarad

socijalne kohezije i prosperiteta.

Ocuvanje multilingvizma, kao cilj, nametnulo je potrebu za razvijanjem komunikativne
sposobnosti na bar dva strana jezika pored maternjeg kod svih gradana Evrope. Naime,
engleski kao lingua franca najzastupljeniji je strani jezik na svim nivoima formalnog i
neformalnog obrazovanja, ali je ustanovljeno da njegovo znanje nije dovoljno za

aktivno ucesce u evropskom multilingvalnom drustvu (Filipovi¢, 2009:71).
e Plurilingvizam kao visejezi¢nost pojedinca

Plurilingvizam je u brojnim referentnim dokumentima identifikovan kao princip i cilj
jezickih politika. Obrazovanje plurilingvalnih pojedinaca od kojih se ocekuje da, pre
svega, razviju sposobnost komuniciranja na bar dva strana jezika pored maternjeg, kao i
da upoznaju i prihvate druge kulturne zajednice kako bi mogli da uspostavljaju

interkulturne dijaloge u svim sferama druStvenog Zivota, moze se smatrati jednim od
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prioriteta evropske jezicke politike (European Council, 2002:19). Plurilingvalni
repertoar predstavlja, dakle, skup razli¢itih jezika koje pojedinac usvaja u detinjstvu,
tokom Skolovanja, u okviru kasnijeg usavrsavanja ili na bilo koji drugi nacin. Za svaki
jezik plurilingvalni pojedinac moze posedovati razli¢ite kompetencije (Citanje,
razumevanje, konverzacija), a svi takvi jezici ne moraju ni da imaju iste funkcije
(Radojkovi¢ Ili¢, 2014:20-22).

Sa sve c¢eS¢om upotrebom ovog pojma pojavile su se i njegove neadekvatne
interpretacije. Neretko se plurilingvizam shvata kao proSirenje ponude jezika koji se
predaju u $kolama ili kao nekakva privilegija intelektualaca i bogatih ljudi. Cesto se
poistovecuje i sa pojmom multilingvizma. Dok je plurilingvalno drustvo u vecini
sastavljeno od pojedinaca sposobnih da na razli¢itim nivoima Kkoriste vise jezika,
multilingvalnu zajednicu uglavnom c¢ine monolingvalni pojedinci koji ne vladaju

jezikom drugih pripadnika te zajednice (Radojkovi¢ Ili¢, 2014:21-24).
e Interkulturno obrazovanje

Kratak prikaz osnovnih karakteristika pojma interkulturnosti ve¢ je dat u okviru ovog
rada u Odeljku 2.2.2., te nema potrebe za njegovim ponavljanjem.

Evropska politika jasno naglasava vrednost interkulturizma. Savet Evrope je 2008.
godine izdao dokument® u kome poziva na primenu tog dijaloga na svim nivoima
obrazovanja i u kome isti¢e znac¢aj budenja svesti o ovom konceptu (Council of Europe,
2008). Znacaj interkulturnosti istice se zapravo u velikom broju evropskih dokumenata,
izmedu ostalog i u okviru Zajednickog evropskog referentnog okvira, a u cilju jos
upecatljivijeg naglasavanja znacCaja ovog koncepta, Savet Evrope izdao je zbornik

radova posvecen pojmu interkulturne kompetencije (Byram, 2003).
e Mobilnost

Povecana mobilnost ljudi, kao posledica stvaranja jedinstvenog trzista i zajednickog
politiCkog okruZenja, ve¢ je pomenuta medu faktorima koji neposredno uti¢u na pravac
evropske jezicke politike. Medutim, ovaj fenomen se javlja i kao jedna od kljuc¢nih
tendencija pomenute politike i to, pre svega, u cilju daljeg obrazovanja ili obuke

22 Council of Europe. (2008). White Paper on Intercultural Dialogue.
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pojedinaca — dece, adolescenata ili odraslih ljudi. Ucenicima i nastavnicima na svim
nivoima obrazovanja treba omoguciti da studiraju, da se obucavaju ili da rade u drugim
zemljama kako bi unapredili svoje znanje stranog jezika i razvili interkulturne
kompetencije (Dombi, 2010:164).

Evropske institucije nude programe kojima se podrzava ovaj vid mobilnosti, a jedan od

vodec¢ih jeste ranije pomenuti program Erasmus+.
e Kontinuirano obrazovanje i ucenje

Koncept kontinuiranog obrazovanja i ucenja (engl. lifelong learning) podrazumeva da
obrazovanje traje dok i zivot svakog pojedinca i u tom smislu je kontinuirano. Evropska
jezi¢ka politika zalaze se za ovaj princip i kad je ucenje jezika u pitanju (Vuco,
2006a:117). Obrazovni sistem mora da pruza moguénost svakom pojedincu, bilo kog

uzrasta ili profesije, da sti¢e nova i korisna znanja, odnosno, da usvaja nove jezike.

Drustvo koje uci postaje efikasnije: poboljsava se kvalitet zivota svakog pojedinca,
smanjuje se nezaposlenost, obezbeduju se jednake mogucnosti za Sve, ojatava Se

privreda i utemeljuje koncept demokratskog gradanstva.
e Komunikativna kompetencija

Kompetencije predstavljaju kombinaciju vestina, znanja, sposobnosti i stavova koje
treba razviti do kraja obaveznog obrazovanja ili obuke i koje treba da ¢ine osnovu za
dalje ucenje kao deo kontinuiranog obrazovanja (Dombi, 2010:165). Evropske
institucije izdale su dokument® u kome su opisane kompetencije koje se smatraju
najvaznijim za licni razvoj, inkluziju i ve¢u mogucénost zaposlenja. Kompetencija
vezana za znanje jezika naziva se komunikativnom kompetencijom i predstavlja skup
znanja i vestina ne samo u domenu jezicke strukture, ve¢ i u odnosu na upotrebu koja je
potrebna u datoj komunikativnoj situaciji i koju zahtevaju socio-kulturne norme

zajednice u kojoj se govori (Vuco, 2006a:119).

* Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006 on key
competences for lifelong learning (2006/962/EC). Official Journal of the European Union.

95



e Evaluacija

U domenu nastave jezika, veoma vaznu ulogu za napredak u ucenju, kao i za pravilan
razvoj jezi¢kog obrazovanja, igraju evaluacija i testiranje. Pod ovim terminima ne misli
se, dakle, samo na testiranje jezicke kompetencije ucenika, ve¢ i na procenjivanje
kvaliteta odredenog obrazovnog sistema ili kurikuluma. Evaluacija se odnosi i na
procenjivanje i vrednovanje rada nastavnog kadra. O evaluaciji i njenoj primeni u

okviru nastave jezika u ranom uzrastu ve¢ je bilo re¢i u Odeljku 3.4.5.

Evropske institucije obezbedile su brojne instrumente kao pomo¢ u ovom postupku, ali
najznacajniju referencu za sve vrste ocenjivanja u domenu nastave i ucenja jezika

predstavlja Zajednicki evropski referentni okvir za jezike.
e Rano ucenje jezika

Pozitivni aspekti ranog ucenja jezika detaljno su predoceni u Poglavlju 2.2. i ukazuju na
¢injenicu da rani uzrast pruZa idealne uslove i1 olakSava razvoj prethodno navedenih
pojmova plurilingvizma, interkulturnosti, komunikativne kompetencije i kontinuiranog
obrazovanja. Evropska jezicka politika prepoznala je ove prednosti 1 zbog njih zastupa
stav da sa nastavom stranih jezika treba krenuti od $to ranijeg uzrasta. Ovom pitanju

posveceno je Poglavlje 4.4.

4.4. Nastava stranog jezika u ranom uzrastu u obrazovnoj politici Evropske unije

Institucije Evropske unije 1 Saveta Evrope zaduzene za oblast jezicke obrazovne politike
koriste u svojim dokumentima, materijalima i projektima termin ranog uzrasta (engl.
early language learning, fr. enseignement précoce des langues) kada je re¢ o nastavi
stranog jezika kod dece. Zbog Cinjenice da se u pomenutim jezicima radi o prilicno
Sirokom pojmu, bilo je neophodno definisati koji je uzrast dece obuhvaden ovim
terminom. Predlog definicije dat je u okviru publikacije®* koju je izdao Savet Evrope

2003. godine, upravo u cilju izbegavanja mogucih nesuglasica ili nesporazuma (Doyé,

2 Newby, D. (2003). Presentation and evaluation of work carried out by the ECML from 1995 to 1999.
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2003:118). S obzirom na to da se reformski programi bore za pomeranje pocetka
nastave jezika, tacnije za njeno ranije uvodenje, upotreba gore pomenutih termina
kojima se upucuje na nesSto Sto prethodi onom uobicajenom u tradicionalnoj praksi,
smatrala se adekvatnom. U vecini evropskih Skola deca su pocinjala da uce strani jezik
u uzrastu od 10-11 godina®, §to se uglavnom poklapalo sa podetkom tzv. sekundarnog
obrazovanja (Doyé & Hurrel, 1997:6), pa je dogovoreno da se ranim uzrastom i
njegovim stranim ekvivalentima obuhvati nivo primarnog obrazovanja. U sistemima u
kojima ne postoji pomenuta podela na primarno i sekundarno — sto je, na primer, slucaj
sa zemljama isto¢ne Evrope, pa i sa Srbijom — ako se uzme obzir godiste dece, moze se
re¢i da se primarno obrazovanje poklapa sa obrazovanjem koje se stice u predskolskim
ustanovama (engl. pre-primary) i nizim razredima osnovne $kole (engl. primary). Ovi
engleski termini definisani su jo§ ranije, u jednom izvestaju?®® (Council of Europe,
1997:8) tako §to je pod terminom primary obuhvacen period koji kre¢e oko 5-6. godine
i traje do 10-11., dok se pre-primary odnosi na decu izmedu 3 i 5-6 godina (Doyé,

2003:118).

4.4.1. Stavovi evropskih institucija o nastavi stranog jezika u ranom uzrastu

Bilo da je zbog pozitivhog uticaja na formiranje stavova prema drugim kulturama ili
zbog polaganja kvalitetnijih temelja ne samo za dalje ucenje stranih jezika nego i1 za
druge oblasti obrazovanja, Evropska unija je u svakom slu¢aju odavno prepoznala
znacaj uvodenja nastave stranog jezika u Sto ranijem uzrastu (Porcher & Groux,
1998:34). U nekim zemljama, kao §to su Francuska, Nemacka 1 Italija, ovaj vid nastave
je u eksperimentalnom obliku uveden jo§ Sezdesetih godina proSlog veka, da bi

sredinom osamdesetih usao u nacionalne kurikulume (Porcher & Groux, 1998:32).

Evropske institucije zaduZene za jezicko obrazovanje ulozile su veliki trud u
istrazivanje prednosti 1 mana ranog ucenja jezika i slozile se oko €injenice da najvecu
paznju zahteva obrazovanje i obuka vaspita¢a/nastavnika. Naime, nastava stranog jezika

u ranom uzrastu podrazumeva spoj znanja jezika, vesStine rada sa decom datog uzrasta,

% Da se Evropa sigurnim korakom krece ka postavljenom cilju pokazuju podaci iz 2012. godine vezani za
uzrast u kome se zapo¢inje uéenje prvog stranog jezika (v. Prilog 1).

26 Council of Europe. (1997). Final Conference of the Modern Languages Project.
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ali 1 poznavanje specificnih pristupa takvoj vrsti nastave. Ucenje jezika mora biti
prilagodeno decijem kognitivnom i emotivnom razvoju i neophodno je uzeti u obzir

njihov pocetni nivo kada je re¢ o uc¢enju u kolektivu.

Prepoznate su brojne prednosti ranog ucenja jezika: metode koje se koriste pri
poducavanju jezika lako se uklapaju u ludicki pristup vrtica i nizih razreda osnovnog
Skolovanja; deca su motivisana da uce nove stvari; uzivaju u ucenju stranog jezika i
manje se stide od starijih ucenika; nalaze se u periodu ,,prirodnog* usvajanja jezika kada
sa lako¢om uce i pravilan izgovor; rano upoznavanje sa drugim kulturama omogucava i
njihovo lakSe prihvatanje; ucenjem stranog jezika uti¢e se i na kognitivni razvoj, jer se
poboljsavaju koncentracija i pamcenje, a olakSano je i usvajanje dodatnih stranih jezika;
rad u drustvu i sa vr$njacima podstice socijalni i emotivni razvoj deteta. Evropski centar
za moderne jezike, pored svih ovih faktora, prepoznaje i one pragmaticnijeg karaktera:
ako se strani jezik smatra jednom od klju¢nih kompetencija modernog doba, logi¢no je
zapoceti njegovo razvijanje Sto ranije, a osim toga, preporuka o ucenju dva strana jezika
pored maternjeg zahteva pomeranje tog pocetka na nize razrede, pa Cak i vrti¢. Vreme
dobijeno ranijim ucenjem jezika ostavlja prostora 1 za druge aktivnosti koje namece

Skolovanje.

Ipak, stru¢njaci Evropskog centra za moderne jezike smatraju da se pomeranjem ucenja
stranih jezika na ranije doba otvaraju i polja koja zahtevaju dodatna istraZivanja. Naime,
postavlja se pitanje odrzivosti znanja steCenog u tom ranom periodu, kao 1 njegovog
realnog doprinosa daljem — formalnijem — ucenju. Osim toga, strani jezik kao
fakultativan predmet u predskolskom dobu stvara raskorak izmedu dece koja su ga ucila
1 one koja nisu, te se zbog neujednaenog nivoa znanja oteZava pitanje kontinuiteta.
Jedno od glavnih problema koje Evropski centar isti¢e vezano za ovu temu jeste i

obrazovanje nastavnika, tj. pitanje neophodnih kvalifikacija i moguénosti obuke.

Najzad, potrebno je s jedne strane definisati 1 rezultate koji se o¢ekuju od ranog ucenja
jezika, a s druge strane, kriterijjume na osnovu kojih ¢e se ti rezultati proveravati i
ocenjivati. Jedno izdanje Evropskog centra se ¢ak bavi razmatranjem moguénosti da se
Zajednicki evropski referentni okvir koristi kao merilo i u ovom slucaju. Postoje i brojni
materijali na nekoliko jezika namenjeni nastavnicima i mentorima, u okviru kojih se

nude zanimljive jezicke aktivnosti, kao i korisne veZzbe za obuku.
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4.4.2. Zvani¢ni dokumenti i preporuke zemljama ¢lanicama

Jedan od prvih dokumenata Evropske unije u kome se uvazava i pominje znacaj ucenja
stranog jezika u $to ranijem uzrastu jeste Bela knjiga Evropske komisije o obrazovanju i
obuci®’ (European Commission, 1995:13) iz 1995. godine. Naime, ovaj dokument
analizira promene u drustvu koje treba uzeti u obzir i daje smernice za unapredenje
obrazovanja i obuke, jer je ulaganje u znanje klju¢ni faktor za razvoj zaposlenosti,
kompetitivnosti i socijalne kohezije. Napominje se da su, s jedne strane, neophodna
reSenja koja ¢e odmah dati rezultate, a da je s druge strane potreban jedan sveobuhvatan
pristup koji ¢e zajedni¢kim trudom Evropske unije 1 zemalja ¢lanica pozitivno uticati na

buduénost.

Strani jezik je ovde definisan kao deo obaveznog osnovnog znanja, uz konstataciju da
deca sa predSkolskim obrazovanjem u proseku ostvaruju bolje rezultate u daljem
Skolovanju, da sti¢u visi stepen obrazovanja i da se lakSe integriSu. Istaknut je i znacaj
uvodenja nastave stranog jezika ve¢ u tom uzrastu, prevashodno zbog zacrtanog
evropskog cilja o usvajanju dva strana jezika u toku osnovnog obrazovanja. Insistira se
takode 1 na obaveznoj saradnji izmedu Skole 1 roditelja, jer se podrSka porodice pokazala
kao najznaCajnija za uspeSno usvajanje osnovnog znanja, posebno kada je re€¢ o
porodicama koje Zive u nepovoljnim uslovima. Jedan od ciljeva Evropske unije jeste to
da se ovakav vid saradnje nastavi i kasnije izmedu obrazovnih institucija i preduzeca,

pre svega kroz neki vid dodatne obuke.

Drugi deo Bele knjige podeljen je na pet opstih ciljeva datih kao smernice za izgradnju
drustva koje uci (engl. learning society). Kao i u svim dokumentima ove vrste,
Evropska komisija poziva drzave ¢lanice da u okviru svojih mogucnosti sprovode
preporucene mere kako bi se postepeno ostvarivali zacrtani ciljevi, a od evropskih
institucija oc¢ekuje maksimalnu podrsku u tome. Prvi cilj nalaZze da treba motivisati
sticanje znanja, drugi zahteva priblizavanje $kolskog i poslovnog sektora, tre¢i poziva
na borbu protiv ekskluzije, a ¢etvrti cilj €ini sustinu evropske jezicke politike 1 odnosi se
na ocekivanje da se u plurilingvalnom repertoaru svakog gradanina nade bar tri jezika

Evropske unije. Zarad postizanja ovog poslednjeg cilja predlaze se uvodenje ucenja

%" Na engleskom White paper on education and training. Teaching and learning — towards the learning
society.
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jezika ve¢ u predskolskom uzrastu. U okviru ovog segmenta istaknute su i neke od
prednosti koje ucenje stranog jezika donosi kada se zapocne u ranom uzrastu, a to su
bolji rezultati u $koli, napredniji razvoj maternjeg jezika, razvijanje intelektualne

agilnosti 1, naravno, Sirenje kulturnih horizonata.

Krajem 1997. godine Savet Evropske unije usvojio je rezoluciju (Council of the
European Union, 1997) takode zasnovanu na nacelima evropske politike o poStovanju
jezicke raznolikosti, promovisanju multilingvizma i unapredivanju kako interkulturne,
tako 1 jeziCke vesStine gradana ucenjem bar dva strana jezika pored maternjeg, u kojoj se

isticu prednosti ranog ucenja jezika upravo zarad ostvarenja pomenutih nacela.

U pomenutoj rezoluciji se od drzava clanica traZzi da u okviru svojih moguénosti
podsticu nastavu stranih jezika u ranom uzrastu, kao i raznovrsnost jezika koji se uce u
tom periodu; da podsti¢u saradnju svih Skola u Evropi u kojima u ranom uzrastu, pored
maternjeg jezika, postoji i nastava na bar jednom od jezika Evropske unije i time
omoguce deci mobilnost, makar virtuelnu ako ne i fizicku; da promoviSu kontinuitet u
pruZzanju nastave stranih jezika; da razvijaju svest svih koji su ukljuceni, a pre svega
roditelja, o dobrobiti ufenja stranog jezika u ranom dobu; da podstiu izradu 1
koris¢enje materijala 1 multimedijalnih izvora, najprikladnijih za ve¢ pomenuti uzrast;
da podrzavaju preduzimanje mera za upoznavanje 1 pripremu ucitelja i vaspitaca sa

novinama koje ih ocekuju.

Na kraju teksta rezolucije, Evropskoj komisiji je upucena molba da omoguéi §to bolju
saradnju zemalja €lanica, u okviru koje ¢e se razmenjivati iskustva, zajednicki razvijati
nove metode nastave, novi materijali kao i odgovarajuca sredstva evaluacije za nastavu
u ranom uzrastu. Evropska komisija igra vaznu ulogu i u domenu obucavanja kadra gde
treba da poveca mobilnost nastavnika, da radi na unapredivanju kompetencija koje su
neophodne za nastavu u ranom periodu i da podstice saradnju medu institucijama za

obuku nastavnog kadra.

Posto je 2003. godine Evropska komisija iznela svoju nameru da proSiri, uc¢vrsti i
razvija rano ucenje jednog ili viSe stranih jezika u svakoj od svojih drzava ¢lanica
(European Commission, 2003) i zatim nastavila da potencira znacaj ovog ucenja u

ranom uzrastu (European Commission, 2005), bilo je neophodno podrzati te tvrdnje
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jednim detaljnim i obimnim istrazivanjem. Tako je 2006. godine objavljen obiman
izvestaj o glavnim pedagoskim principima u osnovi nastave jezika za najmlade ucenike
(Edelenbos et al., 2006). Radi se o studiji od blizu dve stotine strana koja proSiruje i
nadovezuje se na istrazivanje koje su 1998. godine sproveli Blondin i drugi (Blondin et
al., 1998). Dok je prethodna studija bila fokusirana isklju¢ivo na objavljena istrazivanja,
novi izvestaj pored toga obuhvata i dve druge perspektive: dobra iskustva i osnovne
principe. Ovaj dokument, baziran na ¢injenicnim podacima, ima za cilj da prikaze
realnu opstu sliku svih aspekata nastave stranog jezika u ranom uzrastu. Njegovu izradu
motivisali su i odredeni aspekti radnog dokumenta iz 2005. godine u kome su prikazani
koraci i strategija za pretvaranje evropskih sistema obrazovanja i obuke u najbolje na

svetu (Commission of the European Communities, 2005:5).

4.4.3. Publikacije na temu ranog ucenja jezika

O znaCaju ucenja jezika na ranom uzrastu govore 1 brojne publikacije evropskih
institucija. Jedna od njih je priruc¢nik?® objavljen sredinom 2011. godine u sklopu
evropskog strateskog okvira za obrazovanje i obuku ET 2020, koji se zasniva na
rezultatima do kojih je dosla radna grupa stru¢njaka u oblasti usvajanja stranog jezika
na predSkolskom uzrastu. Radnu grupu su ¢inili struénjaci iz 28 zemalja 1 30 razliitih
obrazovnih sistema, a delegirala ih je Evropska komisija. Priru¢nik daje smernice i
preporuke zasnovane na razmeni dobrih iskustava medu pomenutim stru¢njacima, a uz
njega su dostupni i linkovi putem kojih se mogu procitati primeri tih iskustava, kao i

rezimei obuhvacenih zemalja.

Tema prirucnika je podeljena na dve podkategorije, pa se tako s jedne strane bavi
nastavom stranog/drugog jezika na ranom uzrastu, a s druge, nastavom jezika
instrukcije i drugog jezika kod dece manjinskog ili migrantskog porekla, opet u ranom
uzrastu. Rano ucenje jezika (engl. Early Language Learning, skraceno ELL) u
predskolskom nivou definisano je u ovom dokumentu kao ,,sistematsko upoznavanje ili
izlaganje jednom ili viSe jezika na nivou predskolskog obrazovanja“ (European

Commission, 2011:6).

%8 European Commission. (2011a). Language learning at pre-primary school level: making it efficient and
sustainable. A policy handbook.
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Priru¢nik se najpre osvrée na prednosti ranog ucenja jezika, naglasavajuéi znacaj ranog
upoznavanja sa konceptom multilingvizma i sa drugim kulturama, da bi u daljem delu
teksta bili istaknuti ciljevi kojima ELL treba da tezi, a to su podsticanje interkulturnog
obrazovanja, negovanje licnog razvoja dece, povezivanje sa konceptom kontinuiranog
ucenja i, kad god je to moguce, upoznavanje sa jezikom koji ¢e se dalje uciti u skoli.
Razmatraju se i kriterijumi koji u€enje jezika u ranom uzrastu ¢ine svrsishodnim, a to su
pravicnost 1 kvalitetna, kontinuirana 1 konzistentna nastava. Oni se postizu
prilagodavanjem nastave i izbegavanjem ,tradicionalnog® oblika poducavanja jezika,
zatim pruzanjem istih mogucnosti za svakog pojedinca, kombinovanjem ucenja jednog
specificnog jezika i upoznavanja sa jezickom raznovr$no$¢u, ucvr$éivanjem veze

izmedu predskolske i1 Skolske nastave itd.

U priru¢niku je velika paznja posveéena i izuzetno vaznom pitanju kvalifikovanosti
vaspitaca/nastavnika za ovaj vid nastave. Kao §to je ve¢ konstatovano u nekim ranijim
dokumentima, za uspeSnu nastavu u ranom uzrastu, nastavnik mora vladati stranim
jezikom koji predaje, ali ujedno mora biti obucen za rad sa malom decom. Nazalost,
mali je broj onih koji se mogu pohvaliti stru¢no$¢u u oba domena. U priru¢niku se zato
preporucuju, s jedne strane, kursevi kojim bi nastavnici 1 vaspitaci usavrSavali svoje
znanje stranog jezika, a s druge strane, specijalizacije za nastavnike jezika kako bi se
posebno obucavali za rad sa malom decom 1 razvijali pedagoSke vestine. S obzirom na
¢injenicu da jezicko obrazovanje podrazumeva i interkulturno obrazovanje, potrebna je
edukacija nastavnog kadra i na tom polju. Iskustvo je pokazalo da se razmenama i
gostovanjima nastavnika u drugim zemljama znatno unapreduje njihova kompetentnost
1 motivisanost, pa su u daljem tekstu navedeni programi koji pruzaju priliku za tu vrstu
mobilnosti. Zbog neospornog doprinosa nastavi 1 ucenju jezika, podstiCe se
zaposljavanje izvornih govornika. Izlozenost dece izvornom govoru daje izuzetne

rezultate u razvoju jezicke kompetencije.

Slede¢i deo prirucnika posvecen je deci iz manjinskih i migrantskih grupa, odnosno,
poteSko¢ama sa kojima se oni susrecu u jezickoj nastavi. Preporucuje se podsticanje
njihovog ucesc¢a u predskolskim programima koji pomazu ucenje jezika nastave, jer se

time olakSava njihova integracija u drustvo, kao 1 dalje obrazovanje.
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Nastava stranog jezika u predskolskom uzrastu zahteva podrsku interesnih strana kao
Sto su roditelji, zajednica, razne organizacije itd. 1z tog razloga se u priru¢niku insistira

na potrebi za njihovom saradnjom i §to ve¢im angazmanom.

U poslednjem pasusu, naglasava se potreba za uvodenjem sistematskog pracenja i
ocenjivanja rezultata postignutih pri ucenju jezika u ranom wuzrastu, ¢ime bi se
interesovanje za ranom nastavom podiglo na jedan visi nivo i u okviru same obrazovne

politike.

Euridika je u saradnji sa Eurostatom?® 2014. godine objavila izvestaj* koji je zatim pod
drugacijim naslovom® dopunila radna grupa za predikolsko obrazovanje i vaspitanje
pod pokroviteljstvom Evropske komisije. Ovi izvestaji pruzaju konkretne podatke o
stanju ranog jezickog obrazovanja u granicama Evrope, ¢ime se sti¢e uvid u realnu
situaciju 1 ukazuje na pitanja kojima se treba dodatno posvetiti. Ova vrsta publikacija

doprinosi stvaranju politike utemeljene na dokazima.

Pored Evropske komisije, Evropski centar za moderne jezike Saveta Evrope takode nudi
raznovrsne publikacije, sajtove i module za obuku nastavnika, kako bi se ve¢ u ranom
uzrastu omogucila nastava koja se bazira na plurilingvalnim i interkulturnim pristupima
1 koja primenjuje aktivne, komunikativne 1 interaktivne metode, kao 1 kori§¢enje novih

tehnologija.

Koliko je ECMIJ od samog osnivanja poklanjao veliku paznju nastavi jezika u ranom
uzrastu moZe se videti u ve¢ pomenutoj publikaciji*? sa prikazom aktivnosti koje je
centar sproveo u svojim prvim godinama rada, a koje su se u velikoj meri nadovezivale
na jedan raniji projekat®® Saveta Evrope. Rezultati ovog novijeg projekta, koji je trajao
od 1989. do 1996. godine, prikazani su i usvojeni na finalnoj konferenciji u Strazburu
1997. godine. U periodu od 1995. do 1999. godine, ECMJ je organizovao brojne

% Evropska sluzba za statistiku

%0 European Commission. (2014). Key data on early childhood education and care in Europe. 2014
Edition. Eurydice and Eurostat Report. Luxembourg: Publications Office of the European Union.

1 Working group ECEC. (2014). Proposal for key principles of a Quality Framework for Early
Childhood Education and Care.

%2 Newby, D. (ed.) (2003). Thematic collections: Presentation and evaluation of work carried out by the
ECML from 1995 to 1999. Strasbourg: Council of Europe Publishing

%3 Council of Europe. (1997). Final Conference of the Modern Languages Project. Strasbourg: Council of
Europe.
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radionice od ¢ega je pet bilo iz oblasti nastave jezika u ranom uzrastu (Doyé¢, 2003:117).
Svaka radionica zapoceta je pitanjem koristi ranog ucenja stranog jezika. Premda je ve¢
tada bilo opravdano ocekivanje da gradani Evrope pored maternjeg uce joS dva strana
jezika, trebalo je objasniti razloge zbog kojih bi strani jezik bio prihvacen, pre svega,
kao sastavni deo kurikuluma za nize razrede osnovne $kole, a onda i za predskolsko.
Uzeta su u obzir misljenja iz razliitih nau¢nih disciplina — razvojne psihologije, neuro-
psihologije, antropologije — ali je na kraju preovladao argument iz oblasti pedagogije.
Naime, usled promena do kojih je doslo u svetu, konstatovano je da su deca sve vise i
sve ranije izloZena stranim jezicima i kulturama i da je neophodno pripremiti ih za to.
Ostali argumenti bili su zapravo dokazi o psiholoskoj i fizioloskoj sposobnosti dece da
razviju komunikativnu kompetenciju na stranom jeziku, ¢ime je dodatno opravdana
potreba za opismenjivanjem i na tom planu. Uz konstataciju da se u mladim razredima
osnovne Skole postavljaju temelji za dalje obrazovanje, zaklju¢eno je da se nastava

stranog jezika od pocetka Skolovanja mora uvrstiti u glavne predmete.

Radionice su bile posvecene razli¢itim aspektima nastave stranog jezika u ranom
uzrastu, ali su im odredena pitanja bila zajednicka. Ona su prikazana u vidu Sest
suprotstavljenih koncepata (dihotomija) o kojima su ucesnici radionica dali svoje
misljenje 1 koji ¢ine srz nastave, odnosno, okvir koji nastavnicima treba da pomogne u

odabiru pristupa i Zeljenog cilja.

U okviru prve dihotomije, integrisanje jezika u nastavu stavljeno je nasuprot jeziku kao
zasebnom predmetu. Ucesnici radionica su svoju podrsku dali integrisanoj nastavi, jer

pruza moguénost povezivanja razli¢itih oblasti.

Druga dihotomija je vezana za organizaciju i napredak nastave i, s jedne strane,
predlaze sistematsko poducavanje — detaljno isplanirano, od lakSeg ka tezem, od
jednostavnog ka slozenom, dok je s druge strane re¢ o spontanoj, tematskoj nastavi. Kao
idealno reSenje predloZen je kompromis izmedu dve krajnosti, odnosno, koordinacija

tematskih 1 jezickih principa.

Treci segment se odnosi na funkciju koju nastava stranog jezika treba da ispuni u ranom
uzrastu. Postavlja se pitanje da li ¢e korist biti veca od ucenja samog jezika ili je bolje

raditi na razvijanju svesti o jezickim i1 kulturnim aspektima. S obzirom na ¢injenicu da u
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vecini evropskih zemalja vlada stav da jezik i kulturu ne treba razdvajati, sa ¢ime su se
slozili 1 stru¢njaci radnih grupa, izglasan je holisticki pristup po kome nastava na ranom
uzrastu treba prvenstveno da razvija interkulturnu komunikativnu kompetenciju
uzimajuci u obzir tri dimenzije koje ona obuhvata: pragmati¢nu (vestina), kognitivnu

(znanje) i psiholosku (stav).

Na ovo pitanje nadovezuje se Cetvrta dihotomija i poredenje ciljeva nastave u ranom
uzrastu, tj. s jedne strane razvoja komunikativne kompetencije i senzibilizacije, s druge
strane. Vecéina ucesnika u radionicama se opredelila za prvu opciju, mada svrha
razvijanja komunikativne veStine u tom periodu gubi smisao ukoliko ne postoji
kontinuitet u daljem s$kolovanju. Druga opcija ne zahteva kontinuitet u radu, ali zato
propusta da iskoristi potencijal i spremnost dece za savladavanje stranog jezika i time ne
postuje sveopsti evropski plan o usvajanju bar dva strana jezika pocevsi od ranog

detinjstva.

Peto poredenje odnosi se na nastavni kadar 1 na pitanje da li strani jezik treba da predaje
poseban nastavnik, obucen ba§ za to, ili to treba da radi nastavnik koji predaje i ostale
predmete. Zajednicki ucitelj omogucava holisticki pristup u nastavi i integrisanje
stranog jezika u ostale predmete, medutim, znanje jezika zahteva specificnu obuku koju
nema svaki nastavnik ili vaspita€. Idealno reSenje ucesnici radionica vide u italijanskom
konceptu moduli didattici koji podrazumeva da tri nastavnika vodi dva odeljenja. U
ovakvom sastavu, dovoljan je jedan stru¢njak za nastavu stranog jezika i1 rad sa malom
decom. Ako je nerealno ocekivati da se svi nastavnici adekvatno obuce za poducavanje
stranog jezika kod dece predskolskog ili ranog $kolskog uzrasta, osposobljavanje bar

jedne tre¢ine ve¢ spada u domen izvodljivog.

Sto se Seste dihotomije tice, udesnici svih pet radionica su se jednoglasno slozili da se
ne moze smatrati dilemom, jer uzimajuéi u obzir sve Sto je reeno u prethodnim
taCkama, pitanje da li strani jezik treba da postane stalni predmet i u ranom uzrastu

namece potvrdan odgovor.

Radionice su ujedno skrenule paznju i na brojne aspekate koje bi trebalo dodatno
obraditi u cilju razvoja i unapredenja nastave stranog jezika u ranom uzrastu, kao $to su

pitanje jezika kod predskolske dece mlade od Sest godina, produbljivanje teme
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interkulturnog obrazovanja, problem kontinuiteta u nastavi i aspekt evaluacije u ranom
uzrastu. Zakljuceno je takode da bi dodatne radionice na temu diversifikacije jezika bile
od velikog, kako teorijskog, tako i prakticnog znacaja u ostvarivanju zacrtanog cilja o

obaveznom ucenju dva strana jezika u osnovnom skolovanju.

4.4.4. Projekti

Evropski centar za moderne jezike nudi razlicite vrste portfolia namenjene nastavnom
kadru za strane jezike u predskolskom uzrastu (nastavnicima® i nastavnicima
pripravnicima®). Ovaj projekat predstavlja instrument za refleksivnu praksu pomenutih
nastavnika. Samoevaluacijom se unapreduju profesionalna kompetentnost i stavovi
vaspitaca po pitanju jezika i kulture. Ovaj projekat se koristi kao okvir za pocetnu
obuku nastavnog kadra, ali i za dalji profesionalni razvoj. Ima za cilj da, pre svega,
usavrsi sam proces obuke koja buduce vaspitace treba da osposobi za razvijanje jezickih
kompetencija kod dece, za prepoznavanje interkulturnih aspekata, za vrednovanje
raznovrsnosti koja se javlja u Skoli 1 van Skole, za uspostavljanje razvojnog plana koji

treba da uzima u obzir kompetencije ucenika, za pracenje problema koji se u ovoj

oblasti javljaju S$irom Evrope itd.

Visegodisnji projekat usmeren na nastavu jezika u ranom uzrastu kroz sadrzaj drugih
predmeta rezultirao je izradom sajta® koji je namenjen pre svega nizim razredima
evropskih osnovnih Skola, odnosno, deci uzrasta od 6 do 11 godina. Sajt je zapravo
finalni proizvod samog projekta u okviru koga su kreirani i isprobani moduli za nastavu
jezika bazirani na sadrzaju predmeta koji nisu jezicki, ve¢ su to istorija, geografija,
muzika i likovna umetnost. Teme, pristupi i metode su prilagodeni uzrastu i nivou
ucenika. Moduli su veoma fleksiblini 1 lako se mogu integrisati u nastavu stranog jezika.
Obuhvataju pedagoske obrasce za nastavnike i radne obrasce za ucenike. Cilj je da se

ovakvim casovima privuce paznja ucenika i podstakne koris¢enje drugog jezika kao

% Goullier, F., Carré-Karlinger, C., Orlova, N., & Roussi, M. (2015). European portfolio for pre-primary
educators. The plurilingual and intercultural dimension.

% Goullier, F., Carré-Karlinger, C., Orlova, N., & Roussi, M. (2013-2015). European portfolio for student
teachers of pre-primary education.

% http://eplc.ecml.at/EPLC/tabid/2328/language/fr-FR/Default.aspx.
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vida komunikacije, kao i da im se otvori svest o multilingvalnom okruZenju u kome zive
1 sa kojim ¢e se susretati u razli¢itim kontekstima tokom Zzivota. Uzimajuéi u obzir
evropski cilj da se nastava stranog jezika ne svede samo na engleski, nego da se i drugi
jezici nadu u ponudi, materijal je dostupan i na francuskom, nemackom, ruskom i

y . 37
Spanskom jeziku®™'.

4.5. Nastava stranog jezika u ranom uzrastu u zemljama ¢lanicama Evropske unije

Evropske drzave teze zajedni¢kim ciljevima kada je u pitanju nastava stranih jezika u
ranom uzrastu. Medutim, usled razli¢itih faktora kao Sto su organizacija samog sistema
obrazovanja ili broj zvani¢nih jezika u datoj zemlji, postignuti napredak u toj oblasti

varira od drzave do drzave.

U nastavku rada, sagledana je pozicija koju strani jezik zauzima u sistemu predskolskog
obrazovanja u Francuskoj i u Hrvatskoj. Na izbor Francuske kao primera uticala je
¢injenica da je re¢ o jednoj od najrazvijenijih zemalja Evropske unije sa davno
zapocetim postupkom unapredivanja jeziCke politike. U Francuskoj se jo§ 1945. godine
uvideo znacaj ucenja stranih jezika poc€evsi od najranijeg detinjstva, te se vec tada
povremeno sprovodila nastava u predSkolskim ustanovama i smatrala se vaznom za

razumevanje drugih kultura (Porcher & Groux, 1998:49).

Hrvatska kao zemlja iz okruZzenja, u brojnim aspektima je slicna Srbiji, pa je samim tim
zanimljivo sagledati da li postoji i u kojoj meri se javlja razlika u poziciji koju zauzima

nastava stranog jezika u predskolskom uzrastu u okviru nacionalne jezicke politike.

4.5.1. Primer Francuske

Termin osnovno obrazovanje (fr. école élémentaire) u Francuskoj se odnosi na period
koji u Srbiji obuhvata predskolski nivo (pripremni predskolski program) i prva cetiri

razreda osnovne Skole. Rec je, dakle, o pet razreda oznacenih slede¢im skra¢enicama:

%" Podaci preuzeti sa sajta http://eplc.ecml.at/Modules/tabid/2375/language/fr-FR/Default.aspx.
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CP (fr. cours préparatoirelpripremni razred), CE1 i CE2 (fr. cours
élémentaires/osnovni razredi), CM1 i CM2 (fr. cours moyens/srednji razredi). S
obzirom da se deca u Skolu upisuju u godini kada pune Sest godina, tzv. pripremni
razred CP moze se izjednaciti sa pripremnim predskolskim stepenom u Srbiji.

Predskolski nivo se u Francuskoj naziva école maternelle.

Skolovanje je podeljeno na Getiri ciklusa®, od kojih se prvi odnosi na deo obrazovanja
koji nije obavezan (jasle i vrti¢), drugi obuhvata CP, CM1 i CM2, treci je vezan za CEl,
CE2 i prvi razred sekundarnog obrazovanja (peti razred u Srbiji), a Cetvrti ukljucuje
poslednje tri godine pomenutog sekundarnog obrazovanja (Sesti, sedmi i osmi razred u

Srbiji). Ova podela vazi kako za drzavne, tako i za privatne ustanove.

Ciljevi obrazovanja za ucenike uzrasta od Sest do Sestnaest godina nazivaju se u
Francuskoj ,,zajednickom osnovom kompetencija, znanja i kulture® (fr. socle commun
de compétences, de connaissance et de culture). Zajedni¢ka osnova je definisana
uredbom®. Najnovija se odnosi na Skolsku 2016/2017. godinu. Zajednicka osnova
obuhvata pet oblasti, od kojih prvu ¢ine ,jezici za razmisljanje i komuniciranje®.
Savladavanjem ove oblasti, ucenik treba da stekne sposobnost da razume i da se
izrazava: na francuskom jeziku, na stranom ili regionalnom jeziku, na jeziku
matematike, nauke i informatike, kao i na jeziku umetnosti i tela. Vladanje stranim
jezikom zapravo podrazumeva usvajanje bar dva strana jezika ili jednog stranog i
jednog regionalnog. Cilj je da ucenik jezike savlada tako da moze da ucestvuje u
razli¢itim vrstama razgovora, da stekne dobar izgovor 1 bogat re¢nik, i da bude upoznat
sa kulturnim kontekstom datih jezika. Zivi strani jezici (fr. langues vivantes étrangeres)

zvanican je naziv ovog predmeta.

Francusko Ministarstvo obrazovanja upravo sprovodi postupak pomeranja pocetka
obaveznog ucenja stranog jezika na raniji peri0d40. Naime, od skolske 2016/2017.
godine, strani jezik bi¢e obavezan od pocetka drugog ciklusa, §to znaci od pripremnog

razreda koji se, kao Sto je ve¢ napomenuto, u Francuskoj oznacava skra¢enicom CP.

% Décret relatif aux cycles d'enseignement. (2013). JORF n°0174 du 28 juillet 2013 page 12655
texte n° 2.

% Décret n° 2015-372 du 31 mars 2015 relatif au socle commun de connaissances, de compétences et de
culture. (2015). NOR: MENE1506516D.

* | a carte des langues vivantes. (2015). NOR: MENE1524876C, circulaire n° 2015-173 du 20-10-
2015, MENESR - DGESCO MAF 1.
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Drugi strani jezik pocinje da se uci od tzv. petog razreda koji zapravo odgovara Sestom
razredu osnovnog obrazovanja u Srbiji. Do sada je ucenje stranog jezika bilo
fakultativno do nivoa CE1. Ova reforma francuskog obrazovanja odnosi se i na pitanje
diversifikacije jezika u ponudi, jer novi plan predvida da ¢e se broj Skola, u kojima se
kao prvi strani jezik uci jezik koji nije engleski, povecati za 1200 Skola. Pomeranjem
pocetka ucenja jezika povecava se, dakle, broj sati posvecenih ucenju stranog jezika na
sveukupnom nivou, a dodatno produzavanje (broja sati) ucenja planirano je u slucaju

engleskog kao drugog jezika.

Dosadasnji program za nastavu stranog jezika utvrden je odlukom® Ministarstva i
sadrzao je detaljan opis ciljeva, znanja, vestina i stavova koje ucenici treba da steknu 1
koji vaze za svaki od ponudenih jezika. Jezici u opticaju su engleski, nemacki, arapski,
kineski, $panski, italijanski, portugalski i ruski. Kao i u drugim zemljama, engleski je

najzastupljeniji.

Prema dosadaSnjem programu za nastavu stranog jezika, nivo CP je na odredeni nacin
»izostavljen® iz plana. Naime, u okviru programa koji se odnosi na prvi ciklus
Skolovanja, date su odredene smernice po pitanju senzibilizacije dece za strani jezik, a
program drugog ciklusa pocinje nivoom CE1. Podrazumeva se, dakle, da je CP prelazna

tacka sa jednog nivoa na drugi.

Jedno poglavlje programa za nastavu u osnovnoj Skoli (Programmes d’enseignement,
2007:24) posveceno je prvom kontaktu sa stranim jezikom u okviru predSkolskog
obrazovanja u Francuskoj. U ovom tekstu se naglasava uloga CP-a kao prelaznog nivoa
koji treba da obezbedi kontinuitet ve¢ na ovom prvom stupnju ucenja jezika. Kao ciljevi
nastave na ovom pocetnom nivou istiu se: upoznavanje 1 navikavanje ucenika na
fonoloske specificnosti novog jezika, sticanje sposobnosti izraZavanja prvih
jednostavnih iskaza, otkrivanje nekih osnovnih elemenata nove kulture i familijarizacija
sa postojanjem raznovrsnih jezika i kultura. Naglasena je potreba za isticanjem ritma,
intonacija 1 fonema koje nisu uobicajene u francuskom jeziku, a kao idealne aktivnosti
za to navode se pesme, pesmice, zvucne igre i slino. Prvi iskazi treba da budu vezani

za svakodnevnicu u vrti¢u, a preporucuje se upoznavanje sa kulturoloSkim aspektima

' Programmes de I'enseignement de langues étrangéres pour [’école primaire. (2007).

A. du 25-7-2007. JO du 21-8-2007 (NOR: MENEO760316A).
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povezanim sa zivotom dece istog uzrasta. Senzibilizacija za jezicku i kulturnu
raznolikost podrazumeva upoznavanje sa maternjim jezicima dece kojima francuski nije
prvi jezik, pevanjem pesmica na njihovom jeziku, u¢enjem nekoliko reci, ukljucivanjem

roditelja i samog deteta u neku vrstu prezentacije svoje zemlje itd.

U okviru drugog ciklusa, program predvida nedeljno jedan sat i trideset minuta stranog
jezika na nivou CEl, §to znaci da se ¢asovi odrzavaju dva puta nedeljno po 45 minuta ili
tri puta po 30 minuta. Od Skolske 2016. godine ovo ¢e se preneti na nivo CP. Cilj kojem
se tezi po zavrSetku drugog i tre¢eg ciklusa jeste dostizanje nivoa Al Zajednickog
evropskog referentnog okvira za jezike (ZEROJ). Kao i svaki drugi nivo ZEROJ-a, Al
nalaZe propisana znanja i kompetencije koje se o¢ekuju od ucenika. Detaljnije smernice,
sa odvojenim uputstvima za drugi i treéi ciklus, date su u aneksima za svaki jezik
ponaosob. Ocekivani nivo komunikativne kompetencije izrazen je u vidu tabela sa
detaljnim opisom sposobnosti i kulturoloskih, leksic¢kih, gramati¢kih 1 fonoloskih
znanja. Ponudeni su i primeri formulacija. U daljem delu teksta detaljno su opisani
fonoloski aspekti, kao i intonacije i akcenti za dati jezik, a dodatne smernice date su i za
kulturoloske, leksicke, sintaksi¢ke 1 morfosintaksicke aspekte (Programmes

d’enseignement de 1’école primaire — Anglais, 2007).

4.5.2. Primer Hrvatske

Obrazovna politika Hrvatske usmerena je ka standardima koje nalaze Evropa. Shodno
tome, stranim jezicima posvecena je velika paznja, a prepoznat je i znacaj njihovog
ranog ucenja. Od 2003. godine, u Hrvatskoj je strani jezik obavezan od prvog razreda
osnovne Skole, a u¢enje drugog se zapocinje u Cetvrtom razredu. I prvi i drugi jezik ¢ine

obavezne predmete do kraja osnovnog obrazovanja (Prpi¢, 2009:125).

U Zakonu o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli*®, u Elanu 26, istaknuto je
da se vaspitanje i obrazovanje u $koli temelje na nacionalnom kurikulumu, nastavnom
planu i programu i $kolskom kurikulumu. Nacionalni okvirni kurikulum (NOK), kao

korak u pravcu evropskih standarda kojima Hrvatska tezi, usvojen je u cilju unapredenja

2 Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj skoli. (Urednicki prociSéeni tekst, ,,Narodne
novine*, broj 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12, 16/12, 86/12, 94/13, 136/14 — RUSRH i 152/14).
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vaspitno-obrazovnog sistema. U NOK-u se, za strani jezik navode postignuc¢a koja
predstavljaju minimalna oc¢ekivanja nametnuta ucenicima kao cilj koji treba da ostvare u
okviru nastave prvog stranog jezika. Postignu¢a se odnose na sluSanje, izrazavanje,

Citanje, pisanje i medukulturno delovanje (Fuchs i dr., 2011:80-106).

Hrvatski nacionalni obrazovni standard za strane jezike u osnovnoj skoli (HNOS)
zamisljen je kao vazan korak u procesu reformisanja nacionalnog obrazovnog sistema i
sticanja funkcionalnih, a ne viSe enciklopedijskih znanja. HNOS treba da rastereti
hrvatsko $kolstvo i da ga priblizi evropskim modelima (Ministarstvo znanosti,
obrazovanja 1 Sporta, 2005:8). On sadrZi obrazovne standarde za nastavu engleskog,
nemackog, francuskog i italijanskog jezika, kao prvog ili drugog stranog jezika, a bazira
se na odrednicama Zajednickog evropskog referentnog okvira za jezike. HNOS ¢&ini
osnovu na kojoj se temelje ciljevi i sadrzaji formulisani u nastavnim programima za

navedene jezike (Andraka et al., 2006:3).

Dok HNOS obuhvata sveukupne ciljeve i standarde poducavanja, u nastavnom planu i
programu za strane jezike izdvajaju se sadrzaji, tj. vaspitno-obrazovna postignuca,
nastavne teme 1 celine. Ovaj program razlikuje se od prethodnog po rasterecenijem
sadrzaju 1 pojedinim novim aspektima, kao Sto su strategije ucenja ili interkulturna
kompetencija. Propisani metodicki pristup usmeren je na ucenika (Vican & Milanovié¢

Litre, 2006:79). Smernice su date za svaki jezik ponaosob i odvojeno za svaki razred.

Nastavi stranog jezika u predSkolskom uzrastu pridaje se prili¢no veliki znac¢aj. Naime,
predskolsko obrazovanje regulisano je posebnim zakonom®® gde se u &lanu 15.a navode
programi koji se ostvaruju u predskolskim ustanovama, medu kojima su 1 strani jezici.
Osim toga, u &lanu 2 pravilnika* kojim se regulide sadrzaj i trajanje predskolskog
programa u godini koja prethodi polasku u $kolu®™, medu kompetencijama koje dete
treba da stekne u okviru predskolskog programa, navodi se i elementarna komunikacija

na stranim jezicima. Ova veStina nalazi se i na spisku klju¢nih kompetencija za

® Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju. Pro¢is¢eni tekst zakona NN 10/97, 107/07, 94/13.
* Pravilnik o sadraju i trajanju programa predskole. Narodne novine broj 107/2014.

** Hrvatski predskolski sistem organizovan je na isti naCin kao i srpski. Poslednja godina ovog
obrazovanja, tj. godina koja prethodni polasku u $kolu, obavezna je za svu decu. Svi koji napune Sest
godina do 1. aprila kre¢u u prvi razred u septembru date godine (Clan 23.a, Zakona o predskolskom
odgoju i obrazovanju.).
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dozivotno ucenje koje je obrazovna politika Hrvatske prihvatila iz Evropske unije i koje
su opisane u Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje®. U
Odeljku 5.2 istog dokumenta, kao jedna od stavki na kojoj treba insistirati u planiranju i
oblikovanju predskolskog kurikuluma, navodi se razvoj sposobnosti dece za
komunikaciju u multikulturnoj i1 visejezicnoj medunarodnoj zajednici. U c¢lanu 3
drzavnog pedagoskog standarda predskolskog vaspitanja i obrazovanja®’, strani jezik se
nalazi prvi na spisku tzv. posebnih programa u koje spadaju i likovni, muzicki, sportski
program, kao i mnogi drugi. Posebni programi nisu obavezni s obzirom da su izdvojeni
od redovnog programa. U istom ¢lanu, naglaSava se da vrti¢i sami razvijaju Svoje
vaspitno-obrazovne programe u skladu sa svojim specificnostima (kultura, tradicija,

geografska specifi¢nost i drugo).

Delatnos¢u struc¢nog saradnika za program stranog jezika moze se baviti diplomirani
vaspita¢ pod odgovaraju¢im uslovima, nastavnik predSkolskog vaspitanja pod
odgovaraju¢im uslovima 1 osoba koja ispunjava uslove ucitelja stranog jezika u

.y .4
osnovnoj skoli 8,

Prema podacima hrvatskog Ministarstva nauke, obrazovanja i sporta®’, u $kolskoj
2013/2014. godini, realizovana su 552 verifikovana programa ranog ucenja stranog
jezika sa decom predskolskog uzrasta. Vise od 70% dece uzrasta od cetiri do Sest godina

koja pohadaju predskolski program uce jedan strani jezik u sklopu vrtica.

“ Narodne novine broj 5/2015.
* Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe. Narodne novine broj 63/08 i 90/2010.

* Clan 6 u Pravilniku o vrsti strucne spreme strucnih djelatnika te vrsti i stupnju strucne spreme ostalih
djelatnika u djecjem vrticu. Narodne novine broj 133/1997.

49 Podaci preuzeti sa sajta Ministarstva znanosti, obrazovanja i sporta,

http://public.mzos.hr/Default.aspx?art=13967
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4.6. Nastava stranog jezika u predskolskom uzrastu u jezi¢koj obrazovnoj politici
Srbije

Usled strateskog opredeljenja Srbije da se priklju¢i Evropskoj uniji, neophodno je
uskladiti pravce unapredenja obrazovanja u Srbiji sa osnovnim nacelima i tendencijama
koje postoje u razvoju obrazovanja Evropske unije. Naime, sektor obrazovanja mora biti
adekvatno uskladen sa ekonomskim, socijalnim, demografskim i politickim promenama
koje su obuhvatile sve oblasti drustva na jednom globalnom nivou (Nacionalni

prosvetni savet, 2011:18).

Prednosti saradnje sa Evropskom unijom u domenu obrazovanja za Srbiju su brojne.
Pored modernizacije obrazovnog sistema i koordinacije sa reformama u sistemima
evropskih zemalja, ovakva saradnja obezbeduje 1 finansijski doprinos za razvojne

programe (Nacionalni prosvetni savet, 2011:55).

Obrazovna politika Evropske unije prepoznaje znacaj obrazovanja kao osnov za dalji
razvoj svih ostalih oblasti 1 unapredenje drustva, za vecu zaposlednost stanovniStva itd.
Evropska politika namece sticanje opstih kompetencija koje se smatraju neophodnim za
usvajanje novih znanja tokom celog Zivota, a koje je upravo formalni sistem

obrazovanja duZan da pruZi. Jedna od pomenutih kompetencija je strani jezik.

Predskolsko vaspitanje, kao prvi stepen u procesu kontinuiranog obrazovanja, ima
funkciju da podstakne opsti fizicki i psihicki razvoj deteta kojim Ce se izgraditi temelji
za dalje ucenje. U okviru evropske jezicke politike prepoznat je znacaj uvodenja nastave
stranih jezika i njeno prilagodavanje ovom uzrastu. Ovo pitanje predstavlja jednu od

klju¢nih tema u stavovima Evropske unije.

Bilo bi, dakle, pozeljno da se proces reforme obrazovanja u Srbiji usmeri i ka pitanju
poloZaja stranog jezika u ranom, predSkolskom uzrastu. S obzirom na ¢injenicu da
unapredenje svih delova obrazovanja zavisi od napora na nacionalnom nivou,
zanimljivo je pogledati kakvo je stanje ove oblasti u Srbiji, pre svega na teorijskom,
odnosno, zakonskom nivou i u praksi, a zatim i po pitanju planirane strategije za

buducnost.
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4.6.1. Polozaj stranog jezika u zakonskoj regulativi o predskolskom obrazovanju i

vaspitanju

Predskolsko obrazovanje i vaspitanje u Srbiji regulisano je Zakonom o predskolskom
vaspitanju i obrazovanju®® (u daljem tekstu Zakon) i u skladu je sa Ustavom, Zakonom
0 osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja>* i ratifikovanim medunarodnim
konvencijama. Zakon je dopunjen brojnim pravilnicima i drugim aktima. U ¢lanu 8
ovog Zakona, napominje se da predSkolsku ustanovu, osim Republike Srbije, mogu da
osnuju autonomna pokrajina, jedinica lokalne samouprave i drugo pravno ili fizicko

lice. Zakon se, dakle, odnosi i na vrti¢e u privatnom vlasnistvu.

U pomenutom Zakonu, u ¢lanu 4, opisani su ciljevi 1 principi predSkolskog obrazovanja

| vaspitanja. Principi su slede¢i:

= Dostupnost — sva deca odgovarajuceg uzrasta, bez diskriminacije i izdvajanja po
bilo kom osnovu imaju podjednako pravo na sve oblike predSkolskog
obrazovanja i vaspitanja;

* Demokrati¢nost — deca i1 porodice imaju pravo na svoje mis$ljenje, na aktivno
ucesce 1 na donoSenje odluka;

= Otvorenost — odnos se gradi sa porodicom, kao i sa svim nivoima drustva;

= AutentiCnost — pristup detetu mora da uvazava specificnosti predskolskog
uzrasta, igru kao autentiCan nacin izraZzavanja i1 ucenja 1 oslanjanje na kulturne
specifi¢nosti;

» Razvojnost — razli¢iti programi mogu se razvijati u skladu sa potrebama dece i

mogucnostima zajednice, a postoji otvorenost 1 za pedagoske inovacije.

U ciljeve spadaju podrSka razvoju 1 dobrobiti dece, vaspitnoj funkciji porodice, daljem
obrazovanju 1 ukljucivanju u drustvo i razvijanju potencijala dece. Omogucavanjem
uslova i podsticanjem dece da razvijaju svoje kapacitete, da prosiruju iskustva i da sti¢u
saznanja o sebi 1 o drugima pomaze se njihovom formiranju, daljem napretku i
doprinosu razvoju druStva. Sadrzaj obrazovanja mora ukljucivati i razvoj umeca,

sposobnosti 1 vestine od kojih se kao najbolji primer navodi jezik, odnosno, jezici. Za

%0 _Sluzbeni glasnik RS", 6poj 18/10
51 Sluzbeni glasnik RS", br. 72/09, 52/11 i 55/13
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razliku od nacina na koji su ciljevi bili nekada formulisani, kao prevashodno
opsStedrustveni interesi i ideali, danas su mnogo viSe usmereni na samo dete i na ono §to

¢e dete postati po zavrSetku odredenog vaspitno-obrazovnog programa.

To ne znacCi da se znacaj druStvenog aspekta umanjuje. PredSkolsko obrazovanje ima
pravog efekta na razvoj dece samo kada se pored same dece i roditelja angazuje 1
lokalno okruzenje. O znaCaju povezivanja sa drustvenom sredinom govori se u
Pravilniku o opitim osnovama predskolskog programa®. Saradnju treba ostvarivati sa
osnovnom Skolom, centrima lokalne zajednice, ustanovama kulture, rekreativnim
centrima, zanatskim centrima itd., a Korisno je da se boravak u predskolskom okruzenju
dozvoli ljudima razlicitih profesija, studentima, volonterima, kao i mnogim drugim
pojedincima. Deca na taj nacin sti¢u uvid u raznovrsna iskustva i razliite naine

zivljenja.

Predskolsko obrazovanje i vaspitanje odnosi se na decu uzrasta od Sest meseci do
polaska u skolu. Ono je tek 2006. godine uklju¢eno u obrazovni sistem, a do tada je bilo
deo socijalne zastite. Uveden je 1 Pripremni predSkolski program koji je obavezan za
sve, pa je tako trajanje obaveznog obrazovanja produzeno na devet godina. Pohadanje

pripremnog predSkolskog programa se ostvaruje u godini pred polazak u skolu.

Zakon, u Clanu 5, propisuje da se rad u predSkolskim ustanovama odvija na srpskom, za
pripadnike nacionalnih manjina moze biti 1 na maternjem jeziku ili dvojezi¢no, a deo
programa ili ceo program — uz odobrenje ministra — moze biti na stranom jeziku.
Poslednja navedena stavka, koja se ti¢e ostvarivanja programa na stranom jeziku, nije
regulisana nikakvim posebnim pravilnikom. Za pitanje nedostatka vaspitaca sa znanjem
jezika, bar kad je re¢ o nacionalnim manjinama, predvideno je angazovanje pomoc¢nog
stru¢nog vaspita¢a na odredeno vreme. U c¢lanu 4 Pravilnika o dodatnoj obrazovnoj,
zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i uceniku®® predvida se i izdvajanje finansijskih
sredstava za neposrednu podrsku u prevazilazenju jezicke barijere koja postoji kod dece

kojoj maternji jezik nije srpski.

52 Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS, br. 14/2008, str. 26.
53 Sluzbeni glasnik RS, br. 63/2010.
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Zadatak savremene predSkolske ustanove je da deci obezbedi neophodne uslove za
razvoj bogatih, raznovrsnih i osmisljenih aktivnosti, ali u skladu sa svojim
moguénostima 1 sa interesovanjima konkretne dece. Iz tog razloga, predskolski
program, koji se mora bazirati na Osnovama programa predskolskog vaspitanja i
obrazovanja, donosi sama ustanova. U Zakonu, u ¢lanu 18, navodi se da je moguce
ostvarivati i posebne, odnosno, specijalizovane programe ukoliko postoji potreba ili
interesovanje od strane dece ili roditelja. Ranije pomenuti Zakon o osnovama sistema
obrazovanja i vaspitanja u ¢lanu 160 predvida da se uc¢es¢em roditelja ili na vise drugih
nacina mogu obezbediti i sredstva ukoliko su neophodna za postizanje viseg kvaliteta u
oblasti predskolskog, osnovnog i srednjeg obrazovanja. Medutim, u ¢lanu 8 Pravilnika
o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih programa i
drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova™ navedeno je da se,
ukoliko ga finansiraju roditelji, program ne moze ostvarivati u radno vreme predskolske
ustanove, ve¢ isklju¢ivo nakon radnog vremena. Odrzavanje programa u okviru radnog
vremena dozvoljava se samo pod uslovom da budu obuhvadena sva deca i da roditelji

ne ucestvuju finansijski.

Medu specijalizovanim programima pominje se negovanje kulture i jezika nacionalne
manjine, dok su ostali pomenuti programi ve¢inom opsti i nedefinisani. To su ,,programi
posebnih oblasti vaspitno-obrazovnog rada“ i ,,drugi programi i oblici rada i usluga®.
Nastava stranih jezika, kao vrsta takvog programa, pominje se tek u clanu 20 ve¢
pomenutog Pravilnika o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih,
specijalizovanih programa i drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska
ustanova. U tabeli koja prikazuje moguée kurseve, na petom mestu se navode
»specijalizovani programi za razvijanje sposobnosti 1 vestina u razli€itim oblastima,
takozvani kursevi vezbanja i ufenja u oblasti sporta, umetnosti i jezika“, pa se u
zagradama daje primer stranog jezika, baleta, plivanja 1 drugih. Odrzavanje kurseva
predvideno je jednom do tri puta nedeljno u trajanju od 30 do 40 minuta, za decu od
Cetiri godine pa sve do polaska u Skolu. Specijalizovani programi pominju se i u okviru
Pravilnika o standardima uslova za ostvarivanje posebnih programa u oblasti
predskolskog vaspitanja i obrazovanja® gde se napominje da je uloga standarda uslova
za posebne i specijalizovane programe da doprinesu zadovoljavanju potreba dece za

5 Sluzbeni glasnik RS, broj 26/13.
% Sluzbeni glasnik RS, broj 61/2012.
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razli¢itoS¢u 1 posebnoS¢u kroz oblike rada koji su, izmedu ostalog, u skladu sa
promenama u kulturnim i obrazovnim sadrzajima koje nudi zajednica. Navodi se,
takode, da treba da doprinesu i uspesnijem ukljuc¢ivanju dece predskolskog uzrasta u

dalje vaspitanje i obrazovanje.

U Pravilniku o opstim osnovama predskolskog programa™ navodi se da kao gradivo za
programiranje mogu posluziti aktuelna zbivanja, kao i novine iz raznih oblasti, koje su
deci privlacne 1 pogodne za predstavljanje. DopusSta se i primena veStina, znanja i
sposobnosti kojima raspolaze sam vaspita¢, a kao jedan od primera pominje se strani
jezik. S druge strane, u delu u kome se navodi svrha pripremnog predskolskog
programa, a gde se objasnjava da na specijalna znanja, vestine i navike koja deca sticu
u okviru PPP-a treba da se nadoveze usvajanje nastavnih sadrzaja, kao najznacajniji

istiu se maternji jezik i matematika, dok o stranim jezicima nema ni reci.

Po pitanju kadra, u ¢lanu 36 Zakona propisano je da vaspitno-obrazovni rad sprovode
vaspitaci i strucni saradnici. U ¢lanu 40, u struéne saradnike se ubrajaju pedagog,
psiholog, pedagog za likovno, muzic¢ko i fizicko vaspitanje i logoped. Stru¢njak za
strani jezik se ovde ne pominje, kao §to se ne pominje ni u Pravilniku o programu svih
oblika rada strucnih saradnika®’. Vaspitati, kao i ostala pomenuta lica, mogu da
obavljaju svoje poslove ukoliko su stekli odgovorajace obrazovanje na jeziku na kome

se radi u vrticu ili ukoliko su polozili ispit iz jezika sa metodikom.

Strani jezik neposredno se pominje u Clanu 46 Pravilnika o stalnom strucnom
usavrsavanju i sticanju zvanja nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika® gde se
navodi da ¢e se strucno usavrSavanje pomenutog kadra odvijati pohadanjem programa
obuke kojim ¢e se razvijati kompetencije za uze stru¢ne oblasti od kojih je jedna strani
jezik. Ovaj pravilnik je zamenjen, odnosno, dopunjen novim Pravilnikom o stalnom
strucnom usavrsavanju nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika™. U ¢lanovima 30,
31, 32 i 33, strani jezik se navodi kao jedna od neophodnih kompetencija za

napredovanje i sticanje odredenog zvanja. Tako je za zvanje pedagoskog savetnika, kao

% Str. 32

> Sluzbeni glasnik RS*, broj 5/12

%8 Sluzbeni glasnik RS, broj 85/13

%9 Sluzbeni glasnik RS, broj 86/2015 i 3/2016.
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I za samostalnog pedagoskog savetnika, potreban nivo A2 (Zajednickog evropskog
referentnog okvira) iz engleskog, ruskog, francuskog, nemackog, Spanskog ili
italijanskog jezika, dok je za viSeg pedagoSkog savetnika neophodan nivo B1. Visoki
pedagoski savetnik mora znati dva jezika, jedan na nivou Al, drugi na B1. Od
nastavnog kadra se o¢ekuje stalno usavrSavanje radi unapredivanja vaspitno-obrazovnog

rada i razvoja licnih kompetencija.

Sto se ti¢e kontrole rada nastavnika za strani jezik u predskolskim ustanovama, u &lanu
17 Pravilnika o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih
programa i drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova® navodi se
da su za vrednovanje i pracenje specijalizovanih programa zaduzene same ustanove.
Ovi programi Cine, dakle, sastavni deo procesa samovrednovanja (samoevaluacije)
ustanove. Nacin vrSenja spoljasnjeg vrednovanja predskolskih ustanova podrazumeva,
izmedu ostalog, analizu izveStaja o samovrednovanju, ali se istice 1 mogucénost
neposrednog pracenja vaspitno-obrazovnog rada i drugih aktivnosti sa decom, kao i
razgovora sa vaspita¢ima, stru¢nim saradnicima i drugim osobama od znacaja za zivot 1

rad predskolske ustanove®.

4.6.2. Nastava i uéenje stranih jezika u vrti¢ima u Srbiji: sadasnje stanje

Strani jezik u ovom momentu nije dostupan svim predskolcima u Srbiji. Naime, nastava
stranog jezika, kao sto je ustanovljeno u prethodnom odeljku, vodi se kao dodatna,
fakultativna aktivnost koja spada u tzv. specijalizovane programe. Kao takva, ona
iziskuje posebno finansiranje, sto su u vecini drzavnih vrti¢a placali roditelji, sve dok
pravilnikom®? nije doneta odluka da se u okviru radnog vremena predskolskih ustanova
mogu odrzavati samo programi koji obuhvataju svu decu i koji nisu finansirani od
strane roditelja. Ova mera preduzeta je kako bi se izbegli neravnopravni uslovi za decu
koja pohadaju redovan program wvrtica, a ciji roditelji ne raspolazu jednakim

finansijskim mogu¢nostima.

% Sluzbeni glasnik RS*, br. 26/13.
81 Clan 17 Pravilnika o vrednovanju kvaliteta rada ustanova, ,,Sluzbeni glasnik RS*, broj 9/2012.

%2 Clan 8 Pravilnika o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih programa i
drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova. ,,Sluzbeni glasnik RS*, broj 26/13.
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Uprava grada Beograda nekoliko godina je pokrivala troskove programa stranog jezika,
kako bi deci starijih i pripremnih predskolskih grupa bio obezbeden engleski jezik u
svim drzavnim vrticima grada. Medutim, Skolske 2014/2015. godine, usled
preusmeravanja finansijskih sredstava u druge svrhe, ukinuto je finansiranje ovog
programa. Zbog ve¢ pomenute zabrane finansiranja programa od strane roditelja u radno
vreme vrtica, predskolske ustanove dovedene su u situaciju da programe stranog jezika
realizuju ili za svu decu u okviru redovnog programa, a o sopstvenom trosku ili van

radnog vremena, fakultativno, o trosku roditelja.

Na uzorku od 145 predskolskih ustanova® utvrdeno je da je po pitanju realizacije
programa stranog jezika za decu koja prate pripremni predskolski program64, u ovom

momentu, u Srbiji, situacija sledeca:

u 11,7% drzavnih vrti¢a program stranog jezika sprovodi se u okviru redovnog

programa i finansiran je ili od strane opstine ili od same ustanove;

e u 35,2% drzavnih vrti¢a program stranog jezika sprovodi se van radnog vremena
ustanove, o trosku roditelj a65;

e u 33,8% drzavnih vrti¢a program stranog jezika sprovodio se ranije, ali je ukinut
donoSenjem pomenute odredbe o finansiranju;

e u 8,3% drzavnih vrti¢a program stranog jezika sprovodio se ranije, ali je ukinut

iz nekog drugog razloga;

e u 11% drZavnih vrti¢a program stranog jezika nikada nije ni realizovan.

Radno vreme vecine predSkolskih ustanova traje do 18 ¢asova. OdrZavanje bilo kakve
obrazovne aktivnosti nakon tog vremena nije adekvatno iz viSe razloga. Najpre, deca
predskolskog uzrasta u to vreme ve¢ pokazuju znake umora za bilo kakvu vrstu

vaspitno-obrazovnog rada; zatim, roditeljima takav termin najce$¢e ne odgovara, jer

%% Kontaktirano je 160 ustanova, ali za 15 nije bilo moguce dobiti bilo kakve podatke.

% Podaci su prikupljeni telefonskim putem ili putem elektronske poste od zaposlenih u kontaktiranim
ustanovama.

% U 20% slucajeva jasno je utvrdeno da ustanove sprovode nastavu stranog jezika, koju pla¢aju roditelji,
u toku radnog vremena i pored jasno definisane odluke o zabrani odrzavanja specijalizovanih programa
finansiranih od strane roditelja u radno vreme vrti¢a. Utisak je, medutim, da je ovaj procenat i veci, ali je
razumljivo da sagovornici nisu bili spremni za eksplicitan odgovor.
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podrazumeva da se dete ili mora uzeti pa vratiti u vrti¢ ili ostaviti do kraja radnog

vremena, pa jos i duze od toga.

Kada je re¢ o privatnim vrti¢ima, ve¢ina njih, ako ne i svi, u ponudi imaju jedan ili viSe

stranih jezika, najces¢e kao sastavni deo programa.

Planirana je izrada novog pravilnika o ostvarivanju programa kojim treba da se omoguci
diversifikacija programa. Naime, ponuda programa koja je trenutno u opticaju prilicno
je jednoli¢na i ne izlazi u susret specifiénim potrebama dece i porodica. Svodi se gotovo
na izbor izmedu poludnevnog i celodnevnog programa. Ideja je da se osmisle razlicite
vrste programa, medu kojima bi se nasao i strani jezik. Nazalost, do realizacije ovog
novog dokumenta nece doci u skorije vreme iz brojnih razloga i usled raznih regulativa,

poput zabrane o zaposljavanju, koje ometaju 1 koce uvodenje ovakvih promena.

Ono §to je ve¢ u toku jeste izmena ranije pomenutog pravilnika® kojom ¢e se definisati
da kursevi stranog jezika ne spadaju u specijalizovane programe. Time bi se ukinula
komercijalna  dimenzija  koju je  predskolsko  obrazovanje  poprimilo

,»izdavanjem prostora“ $kolama stranog jezika posle radnog vremena ustanova.

Obrazovanje nastavnika stranog jezika u predskolskom uzrastu predstavlja takode jedno
priliéno nedefinisano pitanje. U prethodnom odeljku pomenuto je da se vaspitno-
obrazovnim radom u predSkolskim ustanovama mogu baviti vaspitai 1 strucni
saradnici. VaspitaC po Zakonu mora imati odgovarajuce vise ili visoko obrazovanje, dok
se za poslove stru¢nog saradnika zahteva najmanje visoko obrazovanje steceno tokom
Cetiri godine osnovnih studija. I vaspita¢ i strucni saradnik u obavezi su da se stru¢no
usavrSavaju. Programe stru¢nog usavrSavanja za svaku godinu odobrava Zavod za

7 .
67 7a $kolske

unapredivanje obrazovanja i vaspitanja. U katalogu ponudenih programa
2014/2015. 1 2015/2016. godine, u domenu predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja,
nastavnik stranog jezika, kao ciljna grupa, ne javlja se ni u jednom od programa, §to je i

o¢ekivano s obzirom na ¢injenicu da ovo zvanje nije zakonski definisano. S druge

% Pravilnik o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih programa i drugih
oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova. "Sluzbeni glasnik RS ", broj 26/13.

¢ Spisak programa dostupan na sajtu Zavoda za unapredivanje obrazovanja 1 vaspitanja:

http://katalog2015.zuov.rs/Default.aspx?oblast=26#kompetencije.

120


http://katalog2015.zuov.rs/Default.aspx?oblast=26#kompetencije

strane, u domenu stranog jezika, u ponudi je samo mali broj programa u kojima su kao

ciljna grupa navedeni i diplomirani vaspitaci.

Nivo znanja stranog jezika koji je potreban za rad u predskolskim ustanovama zapravo
nigde nije propisan. Proveru ovog stepena znanja sprovode specijalne stru¢ne sluzbe u
nadleZznosti samih predskolskih ustanova. Osim toga, ustanove same odlucuju i koga ¢e
da angazuju. U najvecem broju slucajeva, Skole stranih jezika koje treba da sprovode

nastavu biraju se putem tendera.

Zbog specifi¢nosti pristupa radu sa decom predSkolskog uzrasta, idealno bi bilo da se
ovom delatno$¢u bave diplomirani vaspita¢i sa adekvatnim znanjem jezika. U okviru
inicijalnog obrazovanja na Uciteljskom fakultetu u Beogradu, na primer, gde se moZe
ste¢i akademsko obrazovanje vaspitaca, studenti imaju strani jezik kao obavezan
predmet, ali ne stiu svi jednak nivo znanja. Za to bi bio potreban modul za strane
jezike, koji zapravo ve¢ postoji na Uciteljskom fakultetu, ali je namenjen buducim
uciteljima 1 jo§ uvek je neaktivan. Sli¢na situacija je 1 na Fakultetu pedagoskih nauka u

Jagodini.

4.6.3. Kriticka analiza trenutnog stanja, kao i utvrdenih strategija razvoja jezicke

politike u Srbiji

Za razvoj obrazovanja u Srbiji oduvek je bila vazna medunarodna saradnja i ugledanje
na naprednije zemlje. Internacionalizacija obrazovanja, koja podrazumeva ukljucivanje
u medunarodne programe i uce$¢e u zajedniCkim projektima sa razliitim drzavama,
predstavlja mocan instrument za promene inertnog srpskog obrazovnog sistema.
Nacionalni prosvetni savet (NPS) zaduzen je da prati i analizira stanje u obrazovanju
kako bi usaglasio obrazovni sistem Srbije sa principima i vrednostima evropske

obrazovne politike.

S druge strane, brojne vazne analize koje su sprovedene (Unicef, UNESCO, OEBS)

pokazale su da je ulaganje u predskolsko vaspitanje veoma isplativo za svako drustvo,
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jer se time osigurava kvalitetan start za celokupan razvoj svakog pojedinca, Sto dalje

. . - . .. 68
ima znacajne ekonomske i socijalne efekte™.

Iz tog razloga je Nacionalni prosvetni savet 2010. godine usvojio strateSki dokument
Obrazovanje u Srbiji: kako do boljih rezultata. Pravci razvoja i unapredivanja kvaliteta
predskolskog, osnovnog, opsteg srednjeg i umetnickog obrazovanja i vaspitanja 2010-
2020 koji obuhvata i predskolski uzrast, kao §to piSe u naslovu (Nacionalni prosvetni
savet, 2011). NPS je imao zakonsku obavezu da na ovaj nacin definiSe pravce razvoja
predskolskog, osnovnog, opsteg srednjeg i umetnickog obrazovanja, kao Sto je bio
duzan da ulestvuje i u izradi Strategije razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine®
koja je usvojena 2012. godine. Ovim strateSkim dokumentima definiSe se opsti okvir za
sve mere koje se donose i koje ¢e se donositi u obrazovanju u Srbiji, te se ukazuje na

postojece nedostatke i propuste aktuelnog sistema.

Kao sto je ve¢ utvrdeno u prethodnim tackama ovog poglavlja, ucenju stranog jezika na
predskolskom nivou se na drzavnom planu ne pridaje adekvatan znacaj i ne prepoznaje
se korist uvodenja ove nastave i njenog uvrstavanja u redovan pripremni predskolski
program. Nazalost, ni u pomenutim strateSkim dokumentima, odnosno, ni u okviru
njihove kritike sadasnjeg stanja i predloZzenih mera za buduci razvoj obrazovanja, ova
tema, koja za Evropu predstavlja jedan od klju¢nih aspekata u postizanju obrazovnih i
jezickih ciljeva, gotovo da se ne pominje. Pojedini aspekti, koji su okarakterisani kao
izazovi u razvoju celokupnog predskolskog obrazovanja i vaspitanja, mogu se na
odredeni na¢in povezati i sa pitanjem nastave stranog jezika. Medutim, nije neposredno
prepoznata Cinjenica da ne postoji adekvatna posvecenost pitanju stranog jezika u
predskolskom uzrastu. U pomenutim strateSkim dokumentima istaknuto je da se
programi sprovode na srpskom jeziku i na jeziku nacionalnih manjina, a da se samo
ponegde realizuju dvojezi¢no, mada su potrebe za tim vece. Navodi se, takode, da su
programi dostupni na stranom jeziku samo u nekim privatnim i neformalnim oblicima.
IstiCe se postojanje privatnih organizacionih oblika vaspitno-obrazovnog rada u okviru
kojih su prilagodeni strani programi zasnovani na razli¢itim pristupima, a kao jedan od

vidova njihove realizacije pominju se Skole stranih jezika. Smatra se da neujednacenost

% Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 107/2012, (str. 18).
%9 Sluzbeni glasnik RS*, broj 107/12
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u kvalitetu drzavnog i privatnog sektora ne moze biti u najboljem interesu deteta i

porodice, pa samim tim ni drustva u celini.

U kritici drzavnog sistema predskolskog obrazovanja, kao ograni¢avaju¢i faktori za
razvoj, navode se nedovoljna diversifikovanost programa i usluga, prili¢na zatvorenost
predskolskih ustanova ka zajednici i potencijalnim ucesnicima u radu sa decom — od
volontera do ustanova kulture, a ujedno i nezainteresovanost ovih ustanova za
pronalazenjem dodatnih izvora finansiranja kojima bi se prosirila ponuda i razvili novi
programi. Nedovoljno finansijsko ulaganje u obrazovanje zapravo je jedan od osnovnih

problema ovog domena.

Na osnovu analize nedostataka i mana celokupnog obrazovnog sistema, a onda u okviru
toga i domena predSkolskog obrazovanja, formulisani su pravci i strategije koji se nude
u pomenutim dokumentima Nacionalnog prosvetnog saveta. Za formulisanje strategije
razvoja obrazovanja potrebno je sagledati sve osobenosti trenutnog stanja i na tim
nalazima utvrditi strateSke politike, akcije 1 mere za dostizanje definisane vizije. Prema
Strategiji razvoja obrazovanja, razvoj sistema obrazovanja treba da bude ,,vucen

’ v 7 . w1 v 7 7
buduénoscu* a nikako ,,guran prosloscu 0

Za unapredenje predSkolskog sistema obrazovanja i vaspitanja, kao primarni razvojni
cilj navodi se kvalitet. Zahteva se definisanje nacionalnih standarda za kvalitet uslova u
kojima se odvija predSkolsko obrazovanje, zatim standarda kvaliteta programa Sto
podrazumeva, s jedne strane, definisanje programa tako da budu prilagodeni razvojnim
karakteristikama dece 1 da u svoje srediSte stavljaju decije aktivnosti, a s druge strane,
usvajanje okvirnog programa na nacionalnom nivou, kao i operativnih planova za svaku
predskolsku ustanovu. Insistira se 1 na utvrdivanju standarda kvaliteta za zaposleno

osoblje.

Sa promenom u opstoj koncepciji predskolskog vaspitanja usled koje je ovaj domen
konac¢no prebacen iz sektora socijalne politike u sistem obrazovanja, u vezu se dovodi
strepnja od njegove ,,Skolarizacije®, tj. tendencije da se rad u predSkolskim ustanovama
poistoveti po svim aspektima sa radom u osnovnoj Skoli. To se, pre svega, odnosi na

pripremni predSkolski program i zato se istiCe znacaj jasnog definisanja njegove

" Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. ,.Sluzbeni glasnik RS¥, br. 107/2012, (str. 4).
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funkcije. Shvatanje predskolskog vaspitanja, kao prve faze u koncepciji kontinuiranog
obrazovanja, nalaze prilagodavanje programa tako da se podsti¢e fizicki, intelektualni,

socijalni 1 emocionalni razvoj dece, socijalizacija i organizovano ucenje.

Uvodenje obaveznog ucenja dva strana jezika i to od prvog, a zatim od petog razreda,
veliki je korak u razvoju srpske jezicke i obrazovne politike. Medutim, iz izlozenog se
moze zakljuciti da se za sada ne planira dalje prilagodavanje obrazovnog sistema
modernim tokovima i evropskoj tendenciji pomeranja pocetka ucenja stranog jezika na
predskolski nivo (European Commission, 2011a:4; European Council, 2002:19;

European Commission, 2012:27).
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DRUGI DEO

5. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

Ovo poglavlje posveceno je metodoloSkom okviru istrazivanja. Prvi odeljak sadrzi
kratak pregled dosadasnjih istrazivanja u oblasti koja obuhvata temu rada. U narednim
odeljcima definisani su predmet, cilj i hipoteze istrazivanja, kao i ocekivani rezultati.
Sledi odeljak sa prikazanim tokom istrazivanja i opisom metoda koje su koris¢ene za
prikupljanje podataka. U poslednjem odeljku prikazan je nacin analize dobijenih

rezultata.

5.1. Istrazivanja u vezi sa ranim ucenjem stranih jezika u Srbiji

Oblast stranog jezika bez sumnje je predmet ogromnog broja istraZivanja, posveceno joj
je mnostvo radova i neprestano se radi na njenom unapredivanju. IstraZivanja se
sprovode u gotovo svim segmentima ove oblasti, te tako i u okviru nastave stranih
jezika u ranom uzrastu. Ranom ucenju jezika ve¢ duze vremena posvecen je veliki broj
struénjaka u Srbiji. Ova tema predmet je brojnih monografija, zbornika, doktorskih
disertacija, stru¢nih Casopisa itd. Ono §to je ¢injenica jeste da se u vecini svih tih radova
termin ,,ranog uzrasta“ zapravo odnosi na poc¢etne razrede osnovnog obrazovanja. Kada
je re¢ konkretno o stranom jeziku u predSkolskom uzrastu, broj posvecenih istraZivanja
je znatno manji, ali je izvesno da ¢e se, pod uticajem savremenih svetskih trendova ka
pomeranju ucenja stranog jezika na $to raniji uzrast, ovom pitanju posvecivati sve veca

paznja.

Pomenu¢emo ovde samo neke od aspekata problematike stranog jezika u ranom,
odnosno, upravo u predskolskom uzrastu, kojima su se bavili domaci autori ili koji su

bili tema domacih izdanja.
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Na temu stranog jezika u ranom uzrastu: prednosti nastave stranog jezika u
ranom uzrastu (Stefanovié¢, 2005), tendencije u nastavi jezika u ranom uzrastu
(Vuco, 2006a; Vujovic, 2009a), igra i drugi razni oblici kreativnih aktivnosti u
nastavi jezika (Hornjak, 2013; Kostadinovi¢, 2010; Milanovi¢, 2010; Petrova
Djordjeva & Kirova, 2013), udzbenici i druga didakticka sredstva u nastavi u
ranom uzrastu (Cvetkovi¢, 2010; Jankovi¢ & Cvetkovi¢, 2013; Miki¢, 2013),
evaluacija ucenika (Puki¢ & Spanovié, 2009), korelacija nastave jezika sa
nejeziCkim predmetima (Savi¢, 2010), drugi strani jezik u ranom uzrastu
(Suvakovié, 2015), nastavnik u komunikativnom pristupu (Vili¢, 2007), obuka
nastavnika stranog jezika za rad sa decom (Popovi¢, 2007), strani jezik u
inicijalnom obrazovanju ucitelja 1 nastavnika (Vujovi¢, 2007), interkulturnost u
nastavi stranih jezika u ranom uzrastu (Vuco, 2010), uticaj uzrasta na ucenje
stranog jezika (Hornjak, 2010; Ziropada, 2007), komunikacijske strategije
(Kosuta & Vicevi¢, 2013).

Na temu stranog jezika u predskolskom uzrastu: usvajanje drugog jezika u vrticu
(Mikes, 2008; Stanojevi¢, 2009), ucenje stranog jezika u predskolskom uzrastu
(Bogavac, 2010), uvodenje u jezike 1 kulture u predskolskom uzrastu (Vujovic,
2011), sli¢nosti i razlike izmedu usvajanja L1 i L2 (Suvakovi¢, 2013),

didakticka sredstva (Vujovi¢ & Risti¢, 2013).

Nas rad nadovezuje se na dosadasnja istraZzivanja i obuhvata ve¢inu navedenih aspekata.
Usmeren je na sagledavanje ovih aspekata kroz sadaSnju situaciju u Srbiji 1 na
pronalaZenje najboljeg naina za njihovu primenu u okviru obaveznog predskolskog

programa.

5.2. Predmet istraZivanja

Na osnovu teorijskih postavki iznetih u prvom delu rada i u cilju daljeg razvoja ideja
postavljenih u dosadaS$njim radovima, kao predmet ovog istrazivanja odredeno je
sticanje uvida u polozaj koji nastava stranih jezika u predskolskom uzrastu zauzima u

Srbiji, uz proveru njene ujednacenosti na kurikularnom planu i predlog kurikularnog
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okvira za njeno unapredivanje i za $ire prepoznavanje njenog znacaja za razvoj

drustva.

5.3. Cilj istrazivanja, hipoteze i ocekivani rezultati

Na osnovu ¢injenica utvrdenih u okviru analize polozaja koji nastava i ucenje stranih
jezika u predskolskom uzrastu zauzimaju u Srbiji, a radi uvida u objektivno stanje ove
oblasti kada se poredi sa evropskim tendencijama i aktuelnom situacijom u pojedinim

zemljama Evropske unije, definisano je nekoliko ciljeva istrazivanja.

Prvi cilj odnosi se na utvrdivanje neujednacenosti u programima koji se primenjuju za

strani jezik u predSkolskom uzrastu u Srbiji.

Drugi cilj je vezan za utvrdivanje objektivnih faktora koji utiCu na uspe$nost nastave

stranog jezika u predSkolskom uzrastu.

Treci cilj je usmeren na kriti€ku analizu jezic¢kih 1 metodoloSkih aspekata koji ¢e biti
zabelezeni tokom opservacije nastave 1 njihovo poredenje sa odgovaraju¢im teorijskim
nacelima, na osnovu Cega ¢e biti istaknute najvaznije smernice za izradu predloga

kurikularnog okvira za predskolski uzrast.

Cetvrti cilj istraZivanja podrazumeva definisanje predloga kurikuluma za strani jezik u

predskolskom uzrastu.
Istrazivanje polazi od sledecih hipoteza:

1) da u Srbiji ne postoji jedinstveni, propisani kurikulum za nastavu stranog jezika
u predskolskom uzrastu;

2) da je, bez definisanog sistema u organizaciji nastave, ishod ucenja stranog jezika
u predskolskom uzrastu u vecini slucajeva oslonjen isklju¢ivo na individualnu
kompetentnost nastavnog kadra;

3) da nastavnici stranog jezika u vecini slu¢ajeva nemaju adekvatno obrazovanje za

rad sa decom predskolskog uzrasta;
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4)

5)

da nastava stranog jezika u ranom uzrastu, bilo da se sprovodi prema programu
ili bez njega, nije potpuno afirmativna u odnosu na savremena nacela
plurilingvizma i multikulturnosti u obrazovnoj politici Evrope;

da kvalitet i adekvatnost nastave (ludi¢ki pristup, dinami¢nost nastave itd.) nisu
uvek uskladeni sa savremenim principima 1 tendencijama u vaspitno-

obrazovnom radu sa predskolskom decom.

U skladu sa definisanim hipotezama, istrazivanjem se ocekuje postizanje sledecih

rezultata:

1)

2)

3)

4)

5)

da ne postoji jedinstveni kurikulum propisan za nastavu stranog jezika u
predskolskom uzrastu u Srbiji;

da je ishod ucenja stranog jezika u predskolskom uzrastu u veéini slucajeva
oslonjen iskljucivo na individualnu kompetentnost nastavnog kadra;

da obrazovanje nastavnog kadra koji decu uci stranom jeziku nije uvek u skladu
sa pozitivnim savremenim tendencijama u toj oblasti;

da se ne poStuju sva savremena nacela plurilingvizma 1 plurikulturnosti u
programima na kojima predskolske ustanove baziraju svoj rad, kao ni u samom
radu sa decom;

da postoji neuskladenost kvaliteta i adekvatnosti nastave sa savremenim

tendencijama u vaspitno-obrazovnom radu sa decom.

5.4. Tok i metode istraZivanja

Istrazivanje je empirijsko-teorijskog karaktera. KoriS¢ena je deskriptivna metoda, a od

tehnika su primenjene analiza sadrzaja (v. Prilog 3), anketiranje i skaliranje (v. Prilog

4), intervjuisanje (v. Prilog 5) i opservacija (v. Prilog 6). Sam postupak istrazivanja

sproveden je u tri odvojene faze.
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Prva faza podrazumevala je kontakt telefonskim putem ili putem eletronske poste sa
predskolskim ustanovama i dogovor oko saradnje. Tri ustanove odbile su ucesée uz
razli¢ita obrazlozenja, od kojih je jedno bilo iz bezbednosnih razloga. Sve ustanove koje
su prihvatile uceSc¢e u istrazivanju, pokazale su izrazitu otvorenost i kooperativnost, u
svakom trenutku vode¢i racuna o bezbednosti dece (zahtevanje potvrde od fakulteta na
uvid; insistiranje na higijenskim uslovima — izuvanje obuce, pa ¢ak i presvlacenje u
Cistu garderobu; zabrana snimanja/slikanja dece ili prostora itd.). U svakom slucaju,
nevezano za njihovu stru¢nost u radu, svi vaspitaci 1 struéni saradnici obuhvaceni ovim

istrazivanjem pokazali su visok nivo profesionalizma, ljubaznosti i predusretljivosti.

Druga faza obuhvatala je susret sa rukovodiocima vrti¢a i stru¢nim saradnicima, tj.
nastavnicima stranog jezika. Od rukovodilaca je traZzeno potpisivanje saglasnosti o
uces¢u u istrazivanju (v. Prilog 2), a sa nastavnicima su obavljena tri razli¢ita oblika

ispitivanja:

1) Od nastavnika je na uvid trazen program koji se prati za dati strani jezik. Za
prikupljanje podataka o sadrzaju programa koriS¢ena je tehnika analize sadrzaja
(v. Prilog 3). Cilj analize bio je da prvo utvrdi postojanje programa ili
kurikuluma, drugo, da utvrdi poreklo datog programa i, trece, da utvrdi da li
postoje odredene kategorije, kao Sto su ciljevi, struktura ili sadrzaj. Bilo je
potrebno utvrditi zastupljenost osnovnih elemenata koji su odredeni kao
adekvatni za nastavu stranog jezika u ranom uzrastu, kao i nekih od aspekata
koji su u skladu sa nacelima plurilingvizma i plurikulturnosti. Proveravana je
usmerenost kurikuluma na:

- nastavu baziranu na ludi¢kim aktivnostima;

- propisan lingvisti¢ki sadrzaj u skladu sa interesovanjima dece
predskolskog uzrasta;

- koris¢enje poznatih metoda za u¢enje stranog jezika;

- isticanje znacaja ispravljanja izgovora;

- razvoj receptivne, odnosno, produktivne sposobnosti kod dece;

- senzibilizaciju dece za postojanje razli¢itih kultura;

- senzibilizaciju dece za postojanje razli¢itih jezika.
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2) Nastavnicima je zatim dat anketni upitnik (v. Prilog 4) na popunjavanje. Ovaj
instrument sastavljen je kao kombinacija ankete i deskriptivne skale. Na
pojedina pitanja potreban je odgovor u vidu opisa/komentara, za nekoliko pitanja
postoje ponudeni odgovori od kojih se bira jedan ili vise odgovarajucih, a dva
pitanja zahtevaju skaliranje, tj. odredivanje stepena primene pojedinih aktivnosti
na datoj skali. Prvi deo upitnika (v. Prilog 4) usmeren je na prikupljanje
podataka o opstim karakteristikama nastavnika i to vezano za:

- pol;
- struénu spremu (stepen 1 naziv skole);
- ucesce u programima stru¢nog usavrsavanja (jezickog ili pedagoskog);

- boravak u inostranstvu na stru¢nom ili jezickom usavrsavanju.
Drugim delom upitnika prikupljeni su podaci o:

- stepenu u kome se nastavnik oslanja na okvir i pravac nastave propisan
programom;

- meri u kojoj nastavnik insistira na odredenim aspektima u nastavi;

- meri u kojoj nastavnik primenjuje odredene tehnike u nastavi;

- koriS¢enju udzbenika;

- nacinu na koji nastavnik odrzava paznju dece;

- meri u kojoj nastavnik insistira na pravilnom izgovoru;

- meri u kojoj nastavnik koristi maternji jezik;

- nacinu na koji nastavnik vrsi evaluaciju svoga rada;

- nacinu saradnje sa roditeljima.

3) Sa nastavnicima je najzad uraden intervju (v. Prilog 5) u cilju produbljivanja
saznanja o njihovim stavovima po pitanju svrsishodnosti programa na koji se
oslanjaju; o proceni prednosti i mana datog programa; o slobodi koja im (ni)je
ostavljena u organizovanju nastave; o njithovom stavu prema uklju¢ivanju

interkulturnog aspekta u nastavu.

Treca faza istrazivanja podrazumevala je naSe prisustvovanje na nekoliko uzastopnih
Casova stranog jezika u okviru svake grupe. Tri do pet uzastopnih ¢asova procenjeno je

kao dovoljnim vremenom za sticanje adekvatnog uvida u nacin rada i u objektivnost
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datih odgovora u upitniku (v. Prilog 4). Casovi su praéeni uzastopno kako bi se

obezbedio uvid u aspekte kao Sto su kontinuitet u radu ili obnavljanje i1 rutina.

Primenjena je tehnika neposredne opservacije (v. Prilog 6). Predmet posmatranja bio je

nastavni proces. Posmatranjem nastave zabeleZeni su podaci o:

broju dece u grupi;

duzini Casa;

organizaciji prostora u kome se radi;
strukturi jednog Casa;

intenzitetu upotrebe maternjeg jezika;
insistiranju na pravilnom izgovoru;
ucenju leksike;

radu na razvijanju receptivne i ekspresivne sposobnosti;
ludi¢kom pristupu nastavi;

primeni kreativnih aktivnosti;

primeni muzickih aktivnosti;

pri¢anju bajki/pri¢a u nastavi;
koriS¢enju didaktickih sredstava;
fizickoj aktivnosti dece tokom nastave;
motivisanosti dece;

pasivnosti dece;

dinamicnosti ¢asa;

obnavljanju/rutini;

interkulturnom aspektu nastave;
vezbanju €itanja 1 pisanja;

stavu dece prema nastavi stranih jezika.
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5.5. Nacin analize

Za analizu prikupljenih podataka i dobijenih rezultata korisS¢ene su kvalitativna i

kvantitativna metoda, a primenjena je i komparativna metoda.

Podaci sakupljeni analizom sadrzaja (v. Prilog 3) programa obradeni su kvantitativnom
analizom i medusobnim poredenjem, te je ostvaren uvid u razlike koje postoje na tom
planu. Primenjena je i teorijska analiza, tj. dobijeni rezultati uporedivani su sa
¢injenicama iznetim u teorijskom delu rada. Teorijska analiza predstavlja varijantu

deskriptivnog istrazivanja.

Kvantitativnom analizom i unakrsnom kvalitativnom analizom rezultata dobijenih
anketiranjem, skaliranjem (v. Prilog 4) i opservacijom (v. Prilog 6) dobijena je jasnija
slika u vezi sa postavljenim hipotezama. U svakom od navedenih slucajeva izvrSena je i

teorijska analiza. Tom prilikom kori§¢ena su postojeca saznanja iz datih podrugja.

Izvodenje odgovaraju¢ih zakljuc¢aka 1 njihovo poredenje sa teorijskim nacelima
posluZilo je kao osnova za izradu predloga kurikuluma za strani jezik u predSkolskom

uzrastu.
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6. REZULTATI ISTRAZIVANJA

6.1. Struktura ispitanika

Istrazivanje je sprovedeno tokom jeseni i zime 2015. godine, u 14 vrti¢a sa razlicitih
opstina grada Beograda, u kojima se odrzava nastava stranog jezika. Vrti¢i su birani po
principu slucajnog izbora koji je bio ogranicen na privatni sektor. Naime, u periodu
kada je ovaj istrazivacki deo rada zapocet i kada su se obavljali dogovori sa vrti¢ima
oko njihovog ukljucivanja u istrazivanje, strani jezik nije bio dostupan u drZzavnim
predskolskim ustanovama, ve¢ se sprovodio iskljucivo u privatnim vrti¢cima. Od pocetka
Skolske 2015/2016. godine, nastava stranog jezika opet je uvedena i u pojedinim
drzavnim ustanovama. Tada su kontaktirane dve drzavne ustanove, ali rukovodioci nisu
bili u situaciji da prihvate uc¢esce u istrazivanju zbog striktnih pravila koja se primenjuju
u ovim ustanovama i isuvise komplikovane i dugotrajne procedure dobijanja odobrenja

— od roditelja dece prvenstveno — za prisustvo na ¢asovima.

Ucesce u istrazivanju rado su prihvatili slede¢i vrtici:
- Mala fabrika maste (opStina Vozdovac);
- TreSnjober (opStina Vracar);
- Fantasy (opstina Vracar);
- Adaland (opstina Novi Beograd);
- Zan Zak (opstina Novi Beograd);
- Step by step (opstina Novi Beograd);
- Decija kuca ljubav, vera i nada/Montesori (opStina Palilula);
- Kindergarten (opstina Savski venac);
- Kreativno pero (opstina Savski venac);
- Juca — Decja otkrivalica (opStina Stari Grad);
- Peekaboo (opstina Stari Grad);
- Bejza (opstina Cukarica);
- Zvezda Oaza (opstina Cukarica);

- Carobna kuéica (opétina Cukarica).
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Vrti¢i Cudesna Suma (opstina Vralar) i Baby Palace Andjela (opstina Cukarica i

Vracar) takode su kontaktirani, ali su odbili da u€estvuju u istrazivanju.

Istrazivanje je usmereno isklju¢ivo na decu koja prate pripremni predSkolski program,
Sto znaci da se sva zapazanja, svi prikupljeni podaci i svi dobijeni rezultati odnose samo
na taj uzrast (od 5,5 do 6,5 ili 7 godina)™. Sve ukljudene grupe, osim jedne, sprovode
pripremni predSkolski program zasnovan na Opstim osnovama predsSkolskog
programa’?, dok se u toj jednoj grupi rad bazira na programu nemadkog ministarstva

prosvete.

Vrti¢i obuhvacéeni postupkom istrazivanja nisu ujednaceni po broju jezika koje imaju u
ponudi, niti po broju ¢asova koje realizuju nedeljno, tj. po intenzitetu izlozenosti dece
stranom jeziku. Tako se u Cetiri od Cetrnaest pomenutih ustanova nudi ucenje dva strana
jezika, jedna ustanova, pored standardnog Casa jezika, za isti jezik i istu uzrasnu grupu,
nudi i napredniji nivo kursa, a u jednoj ustanovi se posebno odvija nastava stranog
jezika, a posebno nastava matematike i sveta oko nas na tom istom stranom jeziku. S
obzirom na ¢injenicu da je za svaki od ponudenih jezika zaduzen poseban nastavnik koji
prati program (ukoliko program postoji) specificno namenjen tom jeziku, moze se reci
da istrazivanje, iako sprovedeno u cCetrnaest ustanova, zapravo obuhvata dvadeset

pojedinacnih grupa.

Jezici koji se ufe u grupama obuhvadenim u istrazivanju su engleski, koji je
najzastupljeniji (70% grupa), a zatim francuski (15% grupa) i nemacki (15% grupa).
Engleski je, iz ve¢ istaknutih razloga (vidi Poglavlje 4.1.), strani jezik koji se najcesce

uci 1 u najvecoj meri nudi u obrazovnim ustanovama.

™t Pravilnik o opstim osnovama predskolskog programa. ,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS,
br. 14/2006.

72 Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS, br. 14/2006.
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u engleski
 francuski

wnemacki

Grafikon 1 — Zastupljenost razlicitih stranih jezika

Jezici se u svim grupama ne uce u jednakoj meri, §to je prikazano u Tabeli 1. Dok se u
nekoliko grupa strani jezik uéi svakog dana, u drugima se ¢asovi odvijaju 4, 3 ili 2 puta,
pa cak 1 samo jednom nedeljno. Kada se na to doda razlika u duzini trajanja jednog Casa,
izloZenost dece jeziku koji uce varira od jednog ¢asa u trajanju od 30 minuta nedeljno,
do celodnevnog programa na stranom jeziku. Kao $to se moze videti u tabeli, gotovo
svaka grupa ima razli¢iti raspored. U okviru ovog rada, ova razlika bi¢e istaknuta u

segmentima u kojima je imala uticaja na dobijene rezultate.
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Tabela 1 — Intenzitet ucenja stranog jezika

Strani jezik/broj dana u nedelji Duzina ¢asa Broj grupa

Cceo program na stranom jeziku 1
Ceo program na stranom jeziku
(izuzev 4 sata za PPP)

5 3 sata
1 sat i 30 minuta
1 sat
45 minuta

1

[EEY
* B

45 min - 1 sat
30 - 40 min

3 1 sat

1 sat
2 45 minuta
30 minuta

45 minuta
30 minuta

N A G A LS S

U svih 20 grupa, nastavom stranog jezika bave se osobe zenskog p01a73.

6.2. Postojanje jedinstvenog i zajednickog kurikuluma ili programa za nastavu

stranog jezika u predskolskom uzrastu

PredSkolskim ustanovama u Srbiji dopusteno je da, u skladu sa Opstim osnovama
predskolskog programa’, same kreiraju programe koje ¢e pratiti i po kojima ¢ée raditi,

kako bi ti programi bili uskladeni sa specificnim uslovima u kojima svaka od ustanova

”® Premda se u dosadasnjem delu rada nastavnik pominjao u muskom rodu, kao generi¢ki neutralan
termin, usled prethodne konstatacije, u daljem tekstu, koristi¢e se termin nastavnica.

* Kolona Broj grupa sadrzi 19 grupa (mada je istraZivanje obuhvatilo 20 grupa). Ozna¢ena grupa zapravo
predstavlja dve grupe koje sa jednom nastavnicom uce strani jezik, a sa drugom, na tom istom stranom
jeziku, otkrivaju matematiku i svet oko nas (CLIL metoda). S obzirom na to da se radi o istoj deci u obe
grupe, ne mogu se deliti, ve¢ je dato ukupno vreme njihove izloZenosti jeziku.

7 ,»Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS®, br. 14/2006.
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deluje. Opste osnove predskolskog programa predstavljaju, dakle, zajednicki
kurikularni okvir koji treba da usmeri i pomogne rukovodiocima ustanova u planiranju i
organizaciji rada. S obzirom na to da se u njemu ne daju nikakve smernice za
specijalizovane programe u koje spada i strani jezik, postavlja se pitanje da li postoji

bilo koji zajednicki dokument sa tom svrhom.

Kako bi se dobio odgovor na ovo pitanje, potrebno je prvo utvrditi da li sve predskolske
ustanove prate poseban program za strani jezik. Nakon toga, namedée se istrazivanje
porekla, strukture i sadrzaja tih programa kako bi se ustanovio stepen njihove
istovetnosti. Utvrdivanjem svih ovih parametara trebalo bi da se dobije odgovor na
pitanje postojanja jedinstvenog programa ili kurikuluma za strani jezik u predskolskom

uzrastu.

Polazeci od stava koji je formiran na osnovu sadasnje situacije u Srbiji vezane za ucenje
stranog jezika u vrti¢cima (v. Odeljak 4.6.2.), kao i na osnovu nepostojanja adekvatne
zakonske regulative u vezi s tim (v.Odeljak 4.6.1.), posli smo od hipoteze da u Srbiji ne
postoji jedinstveni, propisani kurikulum za nastavu stranog jezika u predSkolskom
uzrastu. Ova hipoteza prva je u nizu postavljenih u ovom radu i u ovom poglavlju bice

prikazani rezultati do kojih se doslo u toku njene provere.

Indikator za ovu hipotezu je analiza sadrzaja (v. Prilog 3) programa’ za strani jezik u
predskolskim ustanovama uklju€enim u ovo istraZivanje. Ova analiza realizovana je
pomocu tabele 1 podrazumeva utvrdivanje postojanja programa, njegove strukture,

sadrzaja i porekla.

6.2.1. Postojanje programa/kurikuluma

Prvo pitanje koje je postavljeno nastavnicama stranog jezika odnosilo se na to da li svoj
rad sa decom planiraju i organizuju prema nekom planu, programu ili kurikulumu. Bilo
je potrebno saznati da li se u svakoj od 20 grupa prati propisani program i u kojoj meri
se dati programi poklapaju. Naime, cilj je bio da se na osnovu tih prvih rezultata utvrdi

da li je mogucée govoriti o jedinstvenom programu za ucenje stranog jezika za

7 Razlika izmedu kurikuluma i programa sagledana je u Poglavlju 3.1., a kori$¢enje termina ,,program* u
ovom kontekstu bi¢e obrazlozeno u Odeljku 6.2.4.
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predskolski uzrast. Utvrdeno je da za 14 grupa postoji posebno propisan program za
strani jezik, dok ga 6 grupa nema. Kao $to je ve¢ ranije napomenuto, redovni programi
u vrti¢ima, koji se odvijaju na maternjem jeziku, u vecini slucajeva su organizovani
tematski, odnosno, za svaki mesec se odreduje tema prema kojoj se zatim planiraju
aktivnosti. Istrazivanjem je utvrdeno da se 4 (20%) od pomenutih 14 programa za strani
jezik usaglaSavaju i sa pomenutim mese¢nim temama redovnog programa. Preostalih 10

(50%) samo prati program za strani jezik, bez uskladivanja sa redovnim programom.

Kada je re¢ o grupama koje nemaju propisani program za strani jezik, 5 (25%) od
pomenutih 6 zapravo tematski prati redovan program vrti¢a, §to znaci, kao i u slucaju
gore pomenuta 4 programa, da se svakog meseca na stranom jeziku obraduju iste teme
koje se u tom momentu rade i na maternjem. Dakle, u ovih 5 slucajeva, ipak postoji
odredeni okvir koji se mora ispostovati. Sto se ti¢e 1 (5%) preostale grupe, nastavnica

ima potpunu slobodu u planiranju aktivnosti i tema koje ¢e obradivati.

® Prati se propisani program za
strani jezik koji je tematski
uskladen sa redovnim
programom na maternjem
jeziku

# Prati se propisani program za
strani jezik bez obaveznog
uskladivanja sa temama
redovnog programa na
maternjem jeziku

14 Ne postoji propisani program
za strani jezik, ali se prate
mesecne teme redovnog
programa na maternjem jeziku

L1Ne postoje nikakve smernice

Grafikon 2 — Postojanje programa za strani jezik i uskladenost sa temama redovnog
programa na maternjem jeziku

Na osnovu ovih prvih rezultata, moze se zakljuciti da je odluka o tome da li ¢e
predskolska ustanova nastavu stranog jezika organizovati prema odredenom programu

prepustena samoj ustanovi. Vrtici, dakle, nisu u obavezi da prate bilo kakav program.
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6.2.2. Poreklo programa

Premda je na predskolskim ustanovama da donesu odluku o tome da li ¢e se strani jezik
sprovoditi prema odredenom programu, potrebno je sagledati poreklo programa koji se
primenjuju u vrticima gde je takva odluka doneta. U slu¢aju 14 grupa koje prate
poseban program za nastavu stranog jezika, 7 (50%) se bazira na programima koji su
dati u sklopu koris¢enih udzbenika, dok je za drugih 7 grupa (50%) program sastavljen
u samoj ustanovi na osnovu razliite literature, nekoliko razli¢itih udzbenika ili na

osnovu nekog ranijeg iskustva.

H programi propisani u
udzbeniku

M programi propisani u
predskolskoj ustanovi na
osnovu razli¢itih izvora

Grafikon 3 — Podela propisanih programa prema poreklu

Analizom sadrzaja (v. Prilog 3) utvrdeno je da udzbenici koji se koriste za rad sa decom
predSkolskog uzrasta nisu isti u svim vrti¢ima, §to ukazuje na ¢injenicu da ni programi
koji ih prate najverovatnije nisu istovetni. Sto se ti¢e ostalih programa, koji su kreirani
od strane nastavnog kadra u samim ustanovama, podrazumeva se da ne mogu svi biti
jednaki. Iz tog razloga, namece se potreba za analizom njihovih struktura i sadrzaja,

kako bi se stekla objektivna slika o neujednacenosti koja postoji na ovom planu.
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6.2.3. Struktura programa/kurikuluma

U prethodnim odeljcima utvrdeno je da za 14 grupa postoji definisan program.
Analizom sadrzaja (v. Prilog 3) tih programa konstatovali smo da je njih 11 vremenski

strukturirano, a 3 prema nekim drugim Kkriterijumima.

Vremenska struktura u 6 sluc¢ajeva podrazumeva samo podelu po mesecima; za 4
programa strukturna podela je detaljnija, te ukljucuje i1 plan na godiSnjem nivou, kao 1
detaljne planove za svaku nedelju; za 1 grupu, program je podeljen iskljuc¢ivo po

nedeljama.

Programi za preostale 3 grupe strukturirani su prema lingvistickim aspektima, sadrzaju,
aktivnostima i drugim sli¢énim kategorijama. S obzirom na to da se radi o programima
koji idu uz udzbenik, struktura je u najvecoj meri vezana za lekcije i podrazumeva

pracenje njihovog redosleda.

6.2.4. Sadrzaj programa

Osim po strukturi, programi se razlikuju i po sadrZaju, tj. po kategorijama koje
obuhvataju. Utvrdeno je 11 razli¢itih kategorija koje se javljaju najmanje u jednom od
14 programa. Grafikon 4 prikazuje u kojoj je meri svaka od navedenih Kkategorija
zastupljena u analiziranim programima: (1) teme (boje, priroda, svet igracaka itd.) — u
100% programa; (2) ciljevi (reagovanje na glagole pokreta, razumevanje informacija
itd.) — u 36% programa; (3) leksicki sadrzaj (spisak boja, spisak re¢i vezanih za
odredeno godiSnje doba, spisak re¢i koje oznacavaju delove tela itd.) — u 86%
programa; (4) strukture recenica (Hello, I'm... npr.) — u 29% programa; (5) metode i
tehnike (igra, gluma, crtanje itd.) — u 86% programa; (6) oblik rada (individualni, grupni
itd.) — u 14% programa; (7) zadaci (obnavljanje odredene leksike, uvodenje nove
leksike itd.) — u 43% programa; (8) izgovor (ispravljanje nepravilno izgovorenih iskaza)
— u 7% programa; (9) interkulturni aspekti (strani praznici, tradicionalna hrana,
znamenitosti itd.) — u 29% programa; (10) upotreba didaktickih sredstava (fle§ kartice,
interaktivna tabla itd.) — u 36% programa i (11) dodatne aktivnosti (izleti npr.) — u 14%

aktivnosti.
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Teme 100%

Leksicki sadrzaj 86%
Metode i tehnike 86%
Zadaci 43%

Ciljevi 3606

Didakticka sredstva 36%
Interkulturni aspekti 29%
Strukture recenica 29%
Oblik rada 149

Dodatne aktivnosti 149

Izgovor 7%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grafikon 4 — Zastupljenost razlicitih kategorija u analiziranim programima

Vazna cCinjenica koja se moze uociti u ovoj statistickoj podeli jeste da tek 36%
analiziranih programa obuhvata ciljeve. Kao $to je utvrdeno u Poglavlju 3.4., ciljevi
predstavljaju osnovnu i neizostavnu komponentu svakog kurikuluma, te ukoliko ih
nema, takav dokument moZe se nazvati samo planom ili programom. U Grafikonu 4
istaknuta je zastupljenost razli¢itih kategorija u analiziranim programima. S obzirom na
to da manje od polovine programa, kao §to je ve¢ naglaseno, obuhvata i kategoriju
ciljeva, sasvim opravdano moze se zakljuciti da ve¢inu dokumenata prema kojima grupe

organizuju svoju nastavu ¢ine ,,programi®, a ne ,.kurikulumi®.

Kako bi se stekla jasnija slika o iznetim rezultatima istrazivanja u vezi sa programima,
prikupljeni podaci prikazani su u Tabeli 2. U koloni Program navodi se da li program
postoji ili ne; kolona Broj ukazuje na broj grupa u svakom segmentu; pod Nazivom
nalaze se slova kojima se oznacavaju grupe; Poreklo se odnosi na poreklo programa;
kolona Struktura ukazuje na vremensku strukturu koja se prati; u Kategorijama se
prikazuje broj kategorija (v. Grafikon 4) ukljucenih u svaki program; u koloni Ciljevi se

navodi da li su u programu propisani ciljevi. Oznaéene strukture (*) pripadaju grupama
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u kojima se propisani programi za strani jezik uskladuju sa mese¢nim temama redovnog

programa na srpskom jeziku.

Tabela 2 — Rezultati istrazivanja vezani za postojanje i koriséenje programa

Program Broj Naziv Poreklo Struktura Kategorije  Ciljevi
1. A nije vremenska 3
2. B nije vremenska 5 Propisani
3. C nije vremenska 6
4, D UdZbenik po nedeljama 7
~ 5. E po mesecima 5
N
- 6. F po mesecima* 2
[
(8] o
= 7. G po mesecima™ 3
[
% 1. H po mesecima 6 Propisani
S 2. I po mesecima 3
o
=§~ 3. J po mesecima 6 Propisani
w
2 R
o 4. K gOdlsnja_ 'po 6 Propisani
Razni izvori m‘?fef:'ma
5 L gOd]Sl’l_]?l i p;o 5
mesecima
6. M gOdlsnjé PO 5 Propisani
mesecima
7, N godisnja i po 5
mesecima
3 3 £ 1. (@) meseéne teme
s 2 £
= g g 2. P mesecne teme
D — O
S é e 3. Q mesecne teme
=g =
gv ‘é é 4. R mesecne teme
2" 5. S meseéne teme
Nema okvira 1. T planira nedeljno
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6.2.5. Zakljucak poglavlja

Istrazivanjem je, dakle, utvrdeno da poseban program za strani jezik ne prate sve
ispitane grupe, vec otprilike 2/3 njih, a da je pola tih programa propisano u udzbenicima
koji se koriste, dok je druga polovina kreirana u samim ustanovama. Analizom sadrzaja
(v. Prilog 3) i strukture datih programa zakljuceno je da postoje razlike medu njima, da
su pojedini detaljniji i sadrzajniji, da su neujednaceni s obzirom da svi ne obuhvataju
iste kategorije, te da se nikako ne moze govoriti o jedinstvenom i zajedni¢kom
programu. Ovim se, dakle, u potpunosti potvrduje prva hipoteza da u Srbiji ne postoji

jedinstveni, propisani kurikulum za nastavu stranog jezika u predskolskom uzrastu.

6.3. Uloga nastavnika u odnosu na ishod nastave stranog jezika u ranom uzrastu

Neosporno je da su nastavnici kljucni akteri u procesu poducavanja stranog jezika. Oni
su ti koji planiraju i sprovode aktivnosti kroz koje bi deca trebalo spontano da uce strani
jezik. Obrazovanje i obucenost nastavnika ¢ine osnovne i verovatno najvaznije aspekte
za uspesnost tog procesa (Durbaba, 2011:107). Medutim, da bi se ucenjem stranog
jezika postigli odredeni ciljevi 1 ujednaceni nivo znanja kod dece istog uzrasta, a kako bi
se istovremeno ova nastava neprekidno razvijala i unapredivala, krucijalnu ulogu igraju
kurikulum/program, kao i postupci evaluacije, samoevaluacije i kontrole rada. Iz tog
razloga, u regulisanom obrazovnom sistemu, iako je najve¢i deo odgovornosti na
nastavniku, uspehu nastave doprinose i stru¢njaci koji kreiraju program, odnosno,
kurikulum po kome ¢e se raditi, kao i oni koji su zaduZeni za kontrolu rada nastavnika

(Stronge, 2013:xii; Tucker & Stronge, 2005:6).

Imajuci u vidu da u Srbiji ne postoji uspostavljen adekvatan sistem odabira nastavnog
kadra (v. Odeljak 4.6.2.), kao ni programa za strani jezik u predskolskom uzrastu (v.
Odeljak 6.2.), namece se potreba za sagledavanjem pitanja pracenja i evaluacije rada na

ovom nivou obrazovanja.

Pomenuto odsustvo ujednacenih smernica u nastavi stranog jezika u vrti¢ima (V.

Odeljak 6.2.4.), kao i nepostojanje adekvatne kontrole izbora kako nastavnika, tako
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najverovatnije i njihovog rada, predstavlja osnovu za formulisanje druge postavljene
hipoteze koja glasi da je, bez definisanog sistema u organizaciji nastave, ishod ucenja
stranog jezika u predsSkolskom uzrastu u vecini slucajeva oslonjen iskljucivo na
individualnu kompetentnost nastavnog kadra. U odeljcima ovog poglavlja bice

predstavljeni rezultati do kojih se doslo u proveri ove pretpostavke.

Prvi indikator za ovu hipotezu je pitanje postavljeno u upitniku (v. Prilog 4) koji je dat
nastavnicama da popune. Pitanje se odnosilo na to koliko se nastavnica pridrzava
programa u planiranju svoje nastave, a ponudeni odgovori bili su da se nastavnik
striktno pridrzava, da se u velikoj meri pridrzava, da se delimi¢no pridrzava, da se

uopste ne pridrZava, da ne planira nastavu, ve¢ samo prati udzbenik i drugo.

Drugi indikator za potvrdu hipoteze su odgovori nastavnica prikupljeni prilikom
intervjua (v. Prilog 5). Pitanja su se odnosila na stepen slobode koji smatraju da imaju u
radu, kao i na oblik kontrole koji se sprovodi vezano za njihov rad, bilo u okviru ili van
okvira predskolske ustanove. Istrazen je zatim i stav nastavnica o pozitivnim i
negativnim aspektima programa koji prate, kao 1 same ¢injenice da imaju propisan
program. Nastavnice koje nemaju propisan poseban program za strani jezik, ali su duzne
da se tematski usaglase sa redovnim programom na maternjem jeziku, kao i nastavnica
kojoj je data potpuna sloboda u planiranju nastave, zamoljene su da opiSu pozitivnu i

negativnu stranu takvih okolnosti.

Treéi i Cetvrti indikator za potvrdu hipoteze su pitanja iz anketnog upitnika (v. Prilog 4)
vezana za nacin saradnje sa roditeljima i za postupak evaluacije i samoevaluacije.
Odgovori koji su ponudeni za pitanje saradnje sa roditeljima bili su da se saradnja
ostvaruje kroz sastanke, kroz priredbe, kroz izloZbe decijih radova itd., kroz portfolio
svakog deteta, kroz radionice sa roditeljima ili da nema kontakta sa roditeljima i drugo.
Sto se ti¢e evaluacije i samoevaluacije, nastavnice su mogle da biraju izmedu odgovora
da proveravaju znanje dece i/ili rezultate svog rada, da ne proveravaju rezultate svog
rada, niti znanje dece ili drugo. Uz svaki od ovih odgovora ostavljeno je mesto i za

obrazlozenje.
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6.3.1. Stepen u kome se nastavnice pridrZavaju programa stranog jezika

Kao $to je utvrdeno u Poglavlju 6.2., 14 grupa prati poseban program za strani jezik, u
5 grupa se prate teme koje propisuje redovan program na maternjem jeziku, a za 1 grupu
ne postoje nikakve smernice, ve¢ je nastavnici data potpuna sloboda u radu. S obzirom
na to da program treba prvenstveno da usmerava nastavnika, ali da mu ne oduzima
slobodu u kreiranju nastave, odnosno, treba da mu daje izbore, ali da ga ne ogranicava
(v. Poglavlje 3.2.), nastavnice su upitane da odrede stepen u kome su duzne da se
pridrzavaju programa koje prate i da li imaju osecaj nedostatka pomenute slobode. U
razgovoru su objaSnjavale i1 da li je pridrzavanje programa zahtev rukovodilaca ustanove
ili se radi o osecaju nesigurnosti u sopstveni rad i1 potrebi za sigurnim smernicama.
Nastavnice gore pomenutih 5 grupa navele su da imaju potpunu slobodu u planiranju
sadrzaja 1 aktivnosti, uz uslov da se tematski sve mora poklapati sa programom na
maternjem jeziku. Nastavnica, kojoj nisu date nikakve smernice, kao Sto se moglo
o¢ekivati, odgovorila je da ima potpunu slobodu u svim aspektima rada. Sto se ti¢e 7
nastavnica koje prate program iz udzbenika, njih 3 je odgovorilo da se u velikoj meri
oslanjaju na program, a njih 4 delimi¢no. Svih 7 tvrde da imaju slobodu da menjaju

redosled ili dodaju elemente koji nisu propisani programom.

Kada je re¢ o 7 nastavnica koje prate program sastavljen u okviru ustanove na osnovu
nekoliko udzbenika i1 razne literature, 2 su odgovorile da se striktno pridrzavaju
programa, 4 da to ¢ine u velikoj meri, a 1 delimi¢no. Nastavnice koje se u velikoj meri 1
delimi¢no oslanjaju na program tvrde da imaju veliku slobodu u planiranju nastave.
Jedna od nastavnica koje striktno prate program, objasnila je da zapravo mora da ispuni
zacrtane ciljeve u programu, ali da ima slobodu u izboru aktivnosti, ritma itd. Druga
nastavnica koja striktno prati program ima jako malo slobode da bilo $ta menja, jer joj

rukovodstvo ustanove to ne dopusta.

Radi preglednijeg uvida u ove rezultate, napravljen je Grafikon 5. Jasno je da program
koji se ne prati doslovno ukazuje na to da ga nastavnica menja, dopunjuje ili propusta
odredene delove po sopstvenom nahodenju. Ovo ne podrazumeva obavezno losiji
kvalitet rada, kao Sto ni striktno pridrzavanje programa nije garancija uspesne nastave,

ali u takvom slucaju ishod nastave u dodatnoj meri zavisi od stru¢nosti nastavnog kadra.
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i delimicno se pridrzava
M pridrzava se u velikoj meri

m striktno se pridrzava

[ B " LS T =N ¥ B o SR |
1

Program iz Program iz drugih
udzbenika izvora

Grafikon 5 — Stepen u kome se nastavnice pridrzavaju programa u zavisnosti od porekla

programa

Ako se stepen u kome se nastavnice pridrzavaju programa sagleda na sveukupnom
planu, nezavisno od porekla programa, dobija se podela koja je prikazana u Grafikonu
6, a po kojoj se 14% nastavnica striktno pridrzava programa, 50% to ¢ini u velikoj meri,

dok se 36% njih delimi¢no pridrzava.

| striktno se pridrzava
Hu velikoj meri se pridrzava

i delimicno se pridrzava

Grafikon 6 — Stepen u kome se nastavnice pridrzavaju propisanog programa za strani

jezik nevezano za poreklo programa
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Ovi rezultati u velikoj meri se poklapaju i sa odgovorima koje su nastavnice dale po
pitanju slobode koju imaju u izboru i dodavanju novih aktivnosti, jer samo 1 od 2
nastavnice koje striktno prate program nije u mogucnosti da uvodi novitete, menja
raspored 1 sli¢no. Grafikon 7 prikazuje ovaj odnos, sa samo 7% nastavnica kojima

nedostaje slobode u radu i 93% njih koje imaju tu slobodu.

7%

i Nema slobodu da menja
propisane elemente programa

4Ima slobodu da menja
propisane elemente programa

Grafikon 7 — Stepen slobode u izmenama i dopunama programa

Nastavnik kome nije data sloboda u radu na neki nacin postaje izvrsitelj tudih zamisli.
Program ili kurikulum treba, pre svega, da mu pomogne 1 da ga usmeri, dopustaju¢i mu
da svojom kreativnoS¢u organizuje i1 sprovede to S$to je propisano. Pridrzavanje
programa, koje je najvaznije u pogledu ciljeva, ne podrazumeva, dakle, nedostatak

slobode ve¢, naprotiv, podrSku u organizovanju ideja nastavnog kadra.

U Odeljku 6.2.4. utvrdeno je da 36% ispitanih programa, odnosno, njih 5, ima propisane
ciljeve. Zanimljivo je sagledati odgovore oko pridrzavanja programa i slobode u radu u

tih 5 slucajeva. Prva kolona Tabele 3, u kojoj su prikazani ovi odgovori, sadrzi slova
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kojima su pomenute grupe oznacene jos u Tabeli 2, a zatim je za svaku od njih

navedeno poreklo programa, stepen pridrzavanja programu, sloboda u izboru aktivnosti

i broj kategorija (od kojih jednu ¢ine ciljevi) koje program obuhvata.

Tabela 3 — Programi sa propisanim ciljevima

(VGTr:E:Iu Poreklo programa Pridrzavanje Sloboda u izboru B?ﬂoﬁ?;ergﬁrg/a :

' 2 programa aktivnosti '
) 6.2.4)

Sastavljen u Striktno se Ima slobodu u Uidjpeu e (.)d

H : . . : .| 11 pomenutih
ustanovi pridrzava izboru aktivnosti Kategorija

Sastavljenu | U velikojmerise | Imasloboduu | Cxuucuie6od

J ) S . ) .| 11 pomenutih
ustanovi pridrzava izboru aktivnosti kategorija

Sastavljenu | U velikoj merise | Imasloboduu | Skbucuje6od

K : S . ) .| 11 pomenutih
ustanovi pridrzava izboru aktivnosti Kategorija

Sastavljen u U velikoj meri se | Ima slobodu u Ukljuuje 5 9d

M : S . ) .| 11 pomenutih
ustanovi pridrzava izboru aktivnosti kategorija

B Iz udbenika Delimic¢no se Ima slobodu u [ﬁlﬂ;c;]eiz tﬁ?
pridrzava izboru aktivnosti kgtegorija

6.3.2. Stav nastavnica 0 pozitivnim i negativnim aspektima programa, odnosno,

odsustva programa

(A) Nastavnice koje svoj rad organizuju prema programu za strani jezik (njih 14) istakle
su veliki broj pozitivnih aspekata, kako samih programa, tako i Cinjenice da imaju
program koji prate. Odgovori koji se odnose na pozitivne aspekte mogu se grupisati
na sledeci nacin:

- Program daje smernice i pravac u kome se treba kretati (62% nastavnica).
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Program je odlican izvor inspiracije i ideja (38% nastavnica).

Program pruza uvid u stvari koje su uradene i koje bi trebalo obnoviti (31%
nastavnica).

Program sadrzi propisane teme i fondove reci (15% nastavnica).

Kod programa koji poticu iz udzbenika, prednost je u samim udzbenicima, kao i
prate¢im didaktickim sredstvima poput radnih svezaka, koji su deci privla¢ni i

zanimljivi (29% nastavnica).

Po jedna nastavnica navela je odredene prednosti koje su usko vezane za pojedinacne

situacije:

Nastavnica koja prati jako detaljan program, podeljen po nedeljama, navela je
kao prednost ¢injenicu da je, zahvaljujuéi tome, za nju sve unapred isplanirano.
U predskolskoj grupi koja ¢ini sastavni deo privatne $kole, nastavnica vidi
prednost u tome S$to je propisan nivo znanja koji treba da se postigne, odnosno, u
tome S$to je program povezan sa programima koji slede u narednim razredima,
¢ime se postize kontinuitet u radu.

Jedna nastavnica istakla je da joj program pruza osecaj sigurnosti po pitanju
kvaliteta nastave s obzirom na to da programe u okviru udzbenika kreiraju

strucnjaci.

Odgovori vezani za negativne aspekte su sledeci:

Program nema negativnih strana (23% nastavnica).

Program je prenaglaseno Skolski tj. suviSe usmeren na zadatke u radnim
sveskama 1 na slicne aktivnosti koje se rade za stolom (23% nastavnica).
Program bi trebalo da bude jezicki izazovniji (23% nastavnica).

Programi nisu uvek prilagodeni nasem podneblju, te se ne mogu izvoditi sve
aktivnosti koje propisuju. To se odnosi, na primer, na ¢injenicu da se nasa deca u
predskolskom uzrastu pripremaju za Cirilicu, dok strani programi uvode latinicu
(15% nastavnica).

Program nije dovoljno detaljan, odnosno, nedostaje mu veca strukturiranost (8%

nastavnica).
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(B) Odgovori nastavnica koje nemaju propisan program (njih 5), ali svoj rad uskladuju

sa temama koje se svakog meseca obraduju na maternjem jeziku, su sledeéi:

- Tematsko uskladivanje pruza dobar okvir za rad (3 nastavnice).
- Povezivanje nastave na stranom i na maternjem jeziku je dobar nacin da se deci
olaksa razumevanje onoga Sto uce (2 nastavnice).

- Odsustvo programa daje slobodu u radu (2 nastavnice).

Odgovori vezani za negativne aspekte su sledeéi:

- Izostaje bilo kakva pomoc¢ i podrska u planiranju nastave (3 nastavnica).

- Materija na maternjem jeziku je Cesto previse slozena da bi se obradivala i na
stranom jeziku (1 nastavnica).

- Odsustvo programa podrazumeva i odsustvo propisanih ciljeva (1 nastavnica).

- Odsustvo programa u Sirem kontekstu podrazumeva i ¢injenicu da ne postoji
jedinstveni program na nacionalnom nivou koji bi omogucio deci da steknu
jednaka znanja 1 time zauzmu ravnopravnu poziciju na pocetku osnovnog

Skolovanja (1 nastavnica).

(C) Nastavnica koja ima potpunu slobodu smatra da odsustvo programa ili tematskog
okvira za nju ne predstavlja nedostatak, s obzirom na dugogodiSnje iskustvo u radu
koje ima. Odsustvo programa zapravo joj pruza priliku da rad prilagodi realnim

mogucénostima dece.

Iz rezultata za grupaciju (A) moze se jasno videti da su pozitivini aspekti pracenja
posebnog programa za strani jezik brojniji od negativnih i da je vecina nastavnica
istakla viSe od jedne prednosti. Naj¢es¢i su odgovori kojim se ukazuje na pomo¢ koju
programi pruzaju u radu. Negativnih aspekata ne samo da ima znatno manje, vec

pojedine nastavnice ¢ak smatraju da ne postoje.

U vedini slucajeva, aspekti koji su navedeni kao negativni vezano za programe, uzrok su
1 odstupanja od njega u manjoj ili ve¢oj meri. Ovu cCinjenicu potvrdile su i same

nastavnice u okviru svojih odgovora.
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Na osnovu odgovora grupacije (B) moze se uociti da se kao pozitivna strana u najvecoj
meri istice pomo¢ koju pruza tematski okvir, a kao najve¢i nedostatak navodi se upravo
odsustvo bilo kakvih smernica. | pozitivni i negativni odgovori ukazuju, dakle, na
potrebu koja postoji kod nastavnica za odredenim usmerenjem. U Odeljku 2.7.1. koji je
posvecen tematskoj nastavi bilo je reci o slozenosti postupka planiranja i organizovanja
takvog vida nastave, iako to na prvi pogled deluje prilicno jednostavno. Potrebno je
detaljno planiranje unapred, pripremanje pod-tema, zadataka, materijala i aktivnosti
koje moraju imati jasno definisane jezicke ciljeve. To je neophodno da bi se odrzao

napredak, motivacija i kontrola u radu.

Premda se u slucajevima gde ne postoji propisan program, kao pozitivna strana istice i
osec¢aj slobode, u Odeljku 6.3.1., Grafikon 7 jasno pokazuje da slobodu u radu ima i

vecdina nastavnica koje prate poseban program.

Odgovor nastavnice (C) koja radi bez ikakvog programa ili tematskog okvira specifican
je utoliko S§to je re¢ o osobi koja ima blizu trideset godina radnog iskustva, diplomu iz

oblasti pedagogije i znanje jezika na nivou izvornog govornika.

6.3.3. Kontrola stru¢nog rada nastavnog kadra

U okviru intervjua (v. Prilog 5), na pitanje slobode u radu nadovezivao se i problem
stru¢ne kontrole”® rada nastavnika (v. Odeljak 4.6.1.). Naime, vecina ispitanica je u
datom razgovoru potvrdila da se ne sprovodi nikakav oblik spoljasnjeg strucno-
pedagoSkog nadzora njihovog rada. S jedne strane to im omogucava da se bez
opterecenja ove vrste bave svojim poslom, ali im s druge strane nedostaje stru¢na

potvrda da je to Sto rade ispravno i da je nacin na koji to rade adekvatan.

Premda su predskolske ustanove duzne da kontroliSu i vrednuju posebne programe kao
Sto su strani jezici, u odredenom broju ustanova kontrola se svodi na prikupljanje
izvestaja o planiranim aktivnostima, §to se ne moze smatrati adekvatnom kontrolom. U
pojedinim vrti¢ima, pak, od nastavnica se traZi detaljan opis sprovedenih aktivnosti, kao

i na¢ina na koji su realizovane, a sve uz detaljnu evaluaciju napretka svakog deteta.

’® Struéna kontrola odnosi se na kontrolisanje aspekata kao §to su kvalitet nastave, stru¢nost nastavnika,
prilagodenost aktivnosti uzrastu dece itd.
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Istrazivanjem je utvrdeno da se unutrasnja kontrola sprovodi u 11 od 20 grupa (55%), u
3 grupe postoji pomenuta povrsna kontrola (15%), dok se u preostalih 6 kontrola ne

sprovodi uopste (30%).

i Nema kontrole u okviru same
ustanove

uKontrola se vrsi u okviru
ustanove, ali je povrSna i
nedovoljna

uKontrola se vrsi u okviru
ustanove

Grafikon 8 — Kontrola u okviru samih predskolskih ustanova

6.3.4. Evaluacija i samoevaluacija rada

Znacaj evaluacije i samoevaluacije u nastavi stranog jezika istaknut je u Odeljku 3.4.5.,
a u okviru Poglavlja 4.3. pominje se zalaganje evropskih institucija za unapredivanje i

podsticanje raznih vidova evaluacije u ranom, kao i u svim ostalim uzrastima.

Samo 10% nastavnica (njih 2) odgovorilo je da ni na koji na¢in ne proveravaju rezultate
svog rada. Svi ostali odgovori su afirmativni po pitanju evaluacije, ali u velikoj meri
variraju kad je re¢ o nacinu na koji se to radi, kao 1 po pitanju elemenata na koje je
evaluacija usmerena. Pojedini odgovori se ponavljaju, a ve¢ina ukljucuje po nekoliko
razlic¢itih vidova evaluacije. Odgovori su prikazani u Tabeli 4. Prva kolona upucuje na
tehnike 1 pristupe kori$éene u cilju evaluacije, druga na segment u odnosu na koji se vrsi

evaluacija, a tre¢a na procenat nastavnica koje su dale navedeni odgovor.
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Tabela 4 — Stepen primene razlicitih nacina evaluacije

x STEPEN
NACIN EVALUACIJE PREDMET EVALUACIJE PRIMENE
_ o : Konkretan zadatak /
Postavljanjem pitanja na koja deca . .
Receptivna i ekspresivna 30%
treba da odgovore
sposobnost deteta
_— : _ Konkretan zadatak /
Testiranjem kroz igru, igrice, o .
. Receptivna i ekspresivna 25%
kvizove
sposobnost deteta
Obradivanjem materije kroz razlicite Konl_<retar_1 Zadatak_ J
. ; cess . Receptivna i ekspresivna 20%
aktivnosti, u razli¢itim kontekstima
sposobnost deteta
Od dece se trazi da izrecituju,
odglume ili otpevaju pesmu/pesmicu Konkretan zadatak 15%
koju su ucili
Opservacijom dece i njihove
sposobnosti da izvrse neki propisani Konkretan zadatak 10%
zadatak
Konkretan zadatak /
Kroz neobavezan razgovor sa o .
. Receptivna i ekspresivna 10%
decom, van nastave stranog jezika
sposobnost deteta
Kroz ;adatke na mteraktwno;}abh Konkretan zadatak 10%
koje dete treba samo da resi
Kroz izvestaje namenjene
roditeljima ili na osnovu razgovora Opsti napredak deteta 10%
sa roditeljima
Na oshovu spontanog interesovanja
detve ta. “a nekvu aktlynost 1L negove Zainteresovanost deteta 10%
zelje da ucestvuje (reakcija na
pitanje ,,ko zeli da...?*)
Na osnovu portfolia svakog deteta Opsti napredak deteta 5%

Licenciranim testom na kraju godine

Jezicki nivo znanja (data

ustanova ima propisani nivo 5%
A2 kao cilj na kraju ppp-a)

(u okviru ustanove koja prati strani
kurikulum)

Rezultati prikazani u Tabeli 4 ukazuju na ¢injenicu da se u najve¢oj meri proveravaju

napredak u razvoju receptivne i ekspresivne sposobnosti, kao i znanje dece vezano za
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neku konkretnu aktivnost, za odreden fond reci itd. U manjoj meri se sagledava njihov

celokupan napredak, a jo$ se manje prati zainteresovanost dece za odredenu aktivnost.

Na osnovu odgovora koji su dati u upitniku (v. Prilog 4), ustanovljeno je da nastavnice
u 12 grupa vrSe samoevaluaciju sopstvenog rada, na osnovu ¢ega odreduju neophodne
promene u praksi. U ostalim slucajevima, evaluacija se svodi na sticanje odredene slike
0 napretku svakog deteta ponaosob, bez uticaja na dalje planiranje aktivnosti ili pristupa

u radu.

6.3.5. Saradnja sa roditeljima

O ulozi koju roditelji mogu igrati kada je u pitanju ucenje stranog jezika u ranom
uzrastu i o njihovom uticaju na motivaciju deteta pisano je u Poglavlju 2.5. Na osnovu
iznesenog u tom poglavlju moze se zakljuciti da se roditelji uvrStavaju medu najvaznije
aktere u procesu pomeranja pocetka ucenja jezika na raniji uzrast. U konsultovanoj
literaturi autori nedvosmisleno preporucuju uspostavljanje kontakta i saradnje izmedu
roditelja i nastavnika (New Jersey State Department of Education, 2014:18). Medutim,
ovakva saradnja, uz slanje izvesStaja o detetu ili pravljenje portfolia za svako dete, moze
biti od velikog znaaja i za nastavnika stranog jezika, jer mu omogucava da prati
napredak svakog ucenika i da ima uvid u njegov razvoj u daleko ve¢oj meri nego da ta
saradnja ne postoji. U tom smislu, kontakt sa roditeljima moze biti vaZan ¢inilac u

postupku evaluacije decijeg napretka, a samim tim 1 rada nastavnika.

U anketnom upitniku (v. Prilog 4), jedno od pitanja odnosilo se na aktivnosti u vezi sa
saradnjom nastavnika sa roditeljima, da li se sprovodi i na koji nac¢in. Odgovori su

sledeci:

- Ne saraduje sa roditeljima (20% nastavnica).

- Saraduje sa roditeljima direktnim kontaktom, u nekim slucajevima u okviru
posebnih sastanaka ili putem javnog casa, a najeS¢e u svakodnevnim
razgovorima (60% nastavnica).

- Roditelji sti¢u uvid u rad i napredak svoje dece kroz priredbe i izlozbe radova

(50% nastavnica).
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- Roditelji sticu uvid u rad i napredak svoje dece kroz portfolio deteta (20%
nastavnica).

- Saraduje sa roditeljima kroz zajednicke radionice (5% nastavnica).

- Saraduje sa roditeljima putem upitnika na roditeljskom sastanku (5%
nastavnica).

- Saraduje sa roditeljima kroz dnevne i meseCne pismene izveStaje koje Salje

roditeljima (5% nastavnica).

Premda vecina nastavnica ostvaruje odredeni vid saradnje sa roditeljima, mali broj njih
u tu svrhu primenjuje tehnike kao $to su portfolio ili pisani izvestaji, a to su tehnike koje
mogu posluziti i za samoevaluaciju rada, jer daju moguénost sagledavanja rezultata sa
vremenskom distancom (na primer, moguce je poredenje nivoa znanja deteta u istom
segmentu u razli¢itim periodima godine). Po pitanju primene ostalih tehnika, cesc¢e se
organizuju aktivnosti kao §to su priredbe i izloZbe radove, s obzirom da se ovaj vid
saradnje javlja u polovini odgovora. Ostali oblici saradnje mogu takode u odredenoj
meri da doprinesu unapredivanju nastave, a svakako su veoma vazni za ukljucivanje

roditelja u tokove nastave.

Ako se sagledaju rezultati na nivou kontrole stru¢nog rada nastavnika unutar samih
ustanova i na planu saradnje sa roditeljima, u grupama u kojima se sprovode evaluacija i
samoevaluacija, dobija se slika prikazana u Tabeli 5. U prvoj koloni se nalaze grupe
oznacene slovima (v. Tabelu 2) koje sprovode i evaluaciju i samoevaluaciju, §to se i
napominje u drugoj koloni; treca kolona ukazuje na to da li se vrsi kontrola u okviru

ustanove; u cetvrtoj koloni se navode oblici saradnje sa roditeljima.

Sve grupe navedene u Tabeli 5 osim poslednjih tri (R, S, i T) prate poseban program za
strani jezik. Grupe D 1 H se striktno pridrzavaju programa, C, J, K 1 M u velikoj meri, a

B, F 1 G delimi¢no.

155



Tabela 5 — Poredenje nivoa kontrole i oblika saradnje sa roditeljima, u grupama u
kojima nastavnice sprovode evaluaciju i samoevaluaciju

EVALUACIJA SARADNJA SA
- Priredbe

Sprovode se Postoji - Izlozbe
- Sastanci
- Priredbe
- Izlozbe
- Priredbe
- Izlozbe
Sprovode se Postoji - Sastanci
- Radionice
- E-mail kontakt
Sprovode se Postoji - Portfolio
- Svakodnevni
Sprovode se Postoji kontakt
- Portfolio
- Svakodnevni
Sprovode se Postoji kontakt
- Javni Cas
Priredbe
Izlozbe
Sastanci
(Portfolio)’”
- Priredbe
- Izlozbe
- Radovi koji se
nose kucéi
- Svakodnevni
kontakt
- Priredbe
- Izlozbe
Sprovode se Postoji - Sastanci
- Dnevni i mesecni
izvestaji
- Priredbe
Sprovode se Postoji - Izlozbe
- Sastanci
Sprovode se Postoji - Sastanci
- Priredbe
Sprovode se Postoji - Izlozbe
- Sastanci

GRUPA

Sprovode se Postoji

Sprovode se Postoji

Sprovode se Postoji

"' U ovoj grupi, za svako dete se pravi poseban portfolio sa detaljnim beleskama o njegovom napretku, ali
se ne pokazuje roditeljima ve¢ sluzi samo nastavnicama za evaluaciju.

156



6.3.6. Zakljucak poglavlja

Za uspesno sprovodenje nastave stranog jezika u predskolskom uzrastu neophodan je,
dakle, sistem koji se, najopstije receno, sastoji od tri osnovna segmenta: prvi je vezan za
program, odnosno, kurikulum koji treba da usmeri nastavnike i da pruzi okvir u kome
¢e se kreirati aktivnosti radi ostvarivanja propisanih ciljeva; drugi segment se odnosi na
kompetentnost 1 stru¢nost nastavnog kadra, na stav i odnos nastavnika prema
sopstvenom radu, na individualni pristup ovom poslu; tre¢i segment se vezuje za
kontrolu i evaluaciju rada nastavnika, koja bi trebalo da bude spoljasnja (da dolazi van
ustanove), unutrasnja (unutar ustanove) i da je sprovodi i sam nastavnik. Za ovu
poslednju stavku od znacaja je i saradnja nastavnika sa roditeljima, kao i nac¢in na koji

nastavnik roditelje upoznaje sa sadrzajem nastave stranog jezika i napretkom dece.

Kao $to je ve¢ konstatovano u prethodnom poglavlju, jedinstvenog programa ili
kurikuluma za strani jezik nema, niti ima ustaljenog sistema u njihovom odabiru. Isto
tako, utvrdeno je da se ne sprovodi nikakva spoljna kontrola stru¢nog rada nastavnika.
Ako se sagledaju ostali kriterijumi — a to su propisani program, pridrzavanje programa
striktno ili u velikoj meri, sprovodenje evaluacije i samoevaluacije, kontrola unutar
ustanove i adekvatna saradnja sa roditeljima — moze se zakljuditi da ih ispunjava samo 5
grupa (C, D, H, J i M). Cak iako se ovde uvrste grupe B, F i G, koje su odstupanje od
programa odredile kao delimi¢no, ali ispunjavaju sve ostale kriterijume, dobija se tek 8
grupa od ukupno 20 (odnosno, 40%) koje u najve¢oj mogucoj meri, s obzirom na vec
pomenuto odsustvo sistema, obuhvataju 1 aspekte iz prvog i treCeg segmenta. Iz svega
navedenog moze se zakljuciti da je hipoteza broj 2, koja glasi da je, bez definisanog
sistema u organizaciji nastave, ishod ucenja stranog jezika u predskolskom uzrastu u
vecéini slucajeva oslonjen iskljuc¢ivo na individualnu kompetentnost nastavnog kadra,

potvrdena.
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6.4. Strucnost nastavnog kadra

Kao sto je istaknuto u Poglavlju 2.4., proces ucenja stranog jezika u svakom uzrastu, u
svakom obliku i u svakom okruzenju, ¢ini sadejstvo tri faktora: jezika koji se uci,
ucenika i nastavnika. Hipoteza, koja je potvrdena u prethodnom poglavlju, ulogu
nastavnika ¢ini jo$ znacajnijom i zahtevnijom. Kada se tome doda specifi¢nost
predskolskog doba i sve veStine koje ovaj uzrast iziskuje od nastavnika, kako na
pedagosko-metodoloskom, tako i na jeziCkom planu, otvara se pitanje struc¢nosti

nastavnog kadra.

Usled nepostojanja adekvatne zakonske regulative po pitanju stru¢nog obrazovanja
nastavnika stranog jezika u predskolskom uzrastu, kao i zbog malog broja programa za
stru¢no usavr$avanje namenjenih ovoj ciljnoj grupi, postavljena je hipoteza koja glasi
da nastavnici stranog jezika u vecini slucajeva nemaju adekvatno obrazovanje za rad

sa decom predSkolskog uzrasta.

Prvi indikator za ovu hipotezu su odgovori dati na prvih pet pitanja anketnog upitnika
(v. Prilog 4), koja se ticu stru¢ne spreme, uceSc¢a u programima stru¢nog usavrsavanja i

boravka u inostranstvu na stru¢nom usavrSavanju.

Drugim indikatorom smatra se odgovor na pitanje postavljeno u okviru intervjua (v.
Prilog 5) svim nastavnicama koje su imale priliku da rade i sa starijom decom ili
odraslima. Od njih je trazeno da uporede ova dva oblika rada, kako na nivou planiranja,
tako i na nivou same realizacije nastave. Ovi odgovori treba da pomognu u sagledavanju

objektivne tezine rada sa malom decom.

6.4.1. Struc¢na sprema

Po pitanju stru¢ne spreme, svih 20 nastavnica je fakultetski obrazovano, 2 imaju
zavrsene 1 master studije. Filoloski fakultet je zavrsilo 12 nastavnica (60%), od kojih 2

predaju jezik koji im je bio drugi jezik na studijama. Diplome pedagoskog usmerenja
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ima 6 nastavnica (30%), od ¢ega su 4 sa inostranih fakulteta. Filozofski fakultet, na

smeru psihologije i klasi¢nih nauka, zavrsile su 2 nastavnice (10%).

M Filoloski fakultet

i Pedagosko usmerenje na
razli¢itim fakultetima

ud Filozofski fakultet, smer
psihologija

M Filozofski fakultet, smer
klasi¢ne nauke

Grafikon 9 — Strucna sprema nastavnica stranog jezika

6.4.2. Usavrsavanje na jezickom i pedagosko-metodoloskom planu

U anketnom upitniku (v. Prilog 4) postavljeno je pitanje o dodatnom usavrSavanju
nastavnica, $to na jeziCkom, §to na pedagoSko-metodoloskom planu. Odgovori su
prikazani u Tabeli 6 u kojoj se, pored rednog broja, navodi najpre fakultet koji je svaka
nastavnica zavrSila, a zatim i oblici pedagoskog, odnosno, jezickog usavrSavanja,
ukoliko postoje. U poslednjoj koloni se isti¢e boravak u inostranstvu, kao poseban vid

jezickog usavrSavanja.
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Tabela 6 — Obrazovanje i dodatna obuka nastavnica stranog jezika

BROJ FAKULTET PEDAGOSKO JEZICKO BORAVAK U
(SMER) USAVRSAVANJE* | USAVRSAVANJE™ | INOSTRANSTVU

Filoloski fakultet
(engleski jezik)

Filoloski fakultet
(engleski jezik)

Boravak u
Filoloski fakultet Francuskoj u
(francuski jezik) trajanju od nekoliko
meseci

s Seminar Seminar
ilégl(izl;lkif?}:;ilgt (Mo¢ znanja, moé (Play in English /
9 ] pokreta) Lessons)

Boravak u
10 Filoloski fakultet Seminari u / nemackom delu
(nemacki jezik) Nemackoj Svajcarske od 9. do

15. godine Zivota

* Pedagosko-metodoloko usavriavanje odnosi se na dodatno obuéavanje za rad sa decom predskolskog
uzrasta.

ok .y v . . . . . . oy .
JeziCko usavr$avanje odnosi se na unapredivanje nivoa jeziCkog znanja, nevezano za boravak u
inostranstvu.
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FAKULTET PEDAGOSKO JEZICKO BORAVAK U
(SMER) USAVRSAVANIJE® | USAVRSAVANJE™ | INOSTRANSTVU
Boravak u
Filoloski fakultet S Nemackoj u
= (nemacki jezik) Seminari J trajanju od 10

godina

Strani jezik u okviru
Filozofski fakultet inicijalnog
(pedagogija) obrazovanja; razli¢iti
kursevi stranog jezika

14
Boravak u
i i Francuskoj u
Medunarodni master iz . ANCL
pedagogije Metoda Agazzi / trajanju od 18

godina (rodena
tamo)

[N
[op}

B.A. Psychology and Boravak i zavrSena

; srednja Skola,
Masters lg; rIlEzgjuicatlon u / / studije i master u
Kanadi

\ l

Filozofski fakultet Seminari i radionice Cambridge English,
(klasi¢ne nauke) nivo C1

[EEN

N
o

* Pedagosko-metodoloko usavriavanje odnosi se na dodatno obuéavanje za rad sa decom predskolskog
uzrasta.

™ Jezitko usavriavanje odnosi se na unapredivanje nivoa jezickog znanja, nevezano za boravak u
inostranstvu.
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Iz prilozene tabele moze se videti da samo 20% nastavnica nema nikakvu dodatnu
obuku van inicijalnog obrazovanja. Jezicko usavrSavanje boravkom u inostranstvu
ostvarilo je 45% nastavnica. Kada se gleda sa aspekta usmerenja inicijalnog
obrazovanja, moZe se uvideti da je 50% nastavnica koje su zavrsile osnovne studije na
Filoloskom fakultetu pohadalo neku vrstu dodatne obuke za rad sa decom, ali se radi o

neujednacenim i proizvoljnim vidovima dodatnog obucavanja.

Sve nastavnice koje imaju obrazovanje pedagoSkog usmerenja navele su neku vrstu
jezi¢ke obuke ili boravak u inostranstvu radi jezickog usavr$avanja. Samo je jedna,
medutim, istakla da ima poloZen zvani€an ispit kojim je adekvatno utvrden njen nivo

znanja jezika.

Nastavnice sa diplomama fakulteta koji nisu ni pedagoski ni jezicki usmereni imaju
polozene ispite stranog jezika sa rezultatom koji potvrduje visok nivo znanja jezika.

Samo jedna od njih ima i neku vrstu obuke na pedagosko-metodoloskom planu.

S obzirom na to da sve nastavnice imaju ste€eno visoko obrazovanje, Grafikon 10
prikazuje odnos na nivou dodatnog usavrSavanja. U kategoriju ,,sa dodatnom obukom*
spadaju nastavnice (65% njih) koje su navele neki vid dodatnog pedagoskog
usavrSavanja ukoliko su zavrsile filoloski fakultet, odnosno, jezickog usavrSavanja kroz
seminare ili boravak u zemlji odgovaraju¢eg govornog podrucja, ukoliko su im osnovne
studije pedagoSkog usmerenja. Toj kategoriji pripadaju i nastavnice koje nisu imale ni
pedagosko ni jezicko inicijalno obrazovanje, ali su navele dodatno obucavanje i na
jezi¢kom i na pedagoskom planu. U kategoriji ,,bez dodatne obuke* su sve ostale (35%

nastavnica).

162



H bez dodatne obuke

i sa dodatnom obukom

Grafikon 10 — Dodatna obuka na jezickom i/ili pedagoskom nivou

Kao §to je ve¢ istaknuto u Odeljku 4.6.2., pitanje obrazovanja nastavnika stranog jezika
u predskolskom uzrastu zakonski je zapravo nedefinisano. Ako se ta funkcija poistoveti
sa vaspitatem ili stru¢nim saradnikom, predvideno je odgovarajuée vise ili visoko
obrazovanje, $to i jeste slucaj u svim grupama obuhvacenim istraZivanjem, ali postoji
uslov 1 struénog usavrSavanja. To usavrSavanje podrazumeva sticanje definisanog broja
bodova u odredenom periodu iz razli¢itih oblika stru¢nog usavr$avanja, a jasno je da se
ovaj uslov ne moze zadovoljiti pohadanjem jednog seminara. Osim toga, programi za
stru¢no usavrSavanje moraju biti odobreni od strane Zavoda za unapredivanje
obrazovanja i vaspitanja da bi bili validni. Medutim, kao $to je ve¢ re¢eno, mali broj tih

programa povezuje strani jezik i predskolski uzrast.

Pored toga procenat od 35% nastavnica koje nemaju nikakvu dodatnu obuku na
jezickom, odnosno, pedagosko-metodoloskom planu zavisno od inicijalnog usmerenja,
previsok je da bi se mogao doneti zakljuak o adekvatnom obrazovanju nastavnika za

strani jezik u predskolskom uzrastu.
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6.4.3. Izgovor nastavnica

Premda se izgovor ne moze smatrati aspektom koji definiSe stru¢nog nastavnika stranog
jezika i mada se u okviru savremenih nacela plurilingvizma gotovo odustalo od
izvornog govornika kao modela kome se tezi, ve¢ je naglasak na broju stranih jezika
koje treba savladati i na kvalitetu komunikacije, izgovor nastavnika ipak igra veoma
vaznu ulogu u predskolskom uzrastu. Naime, kao S§to je pomenuto u Odeljku 2.2.1.,
deca tog uzrasta imaju veliku mo¢ oponasanja izgovora koji Cuju, te se izlaganje
dobrom modelu smatra veoma korisnim. Zapravo, ukoliko deca uce jezik u dobu kada
sa lako¢om usvajaju pravilan izgovor, Steta je propustiti priliku 1 ne iskoristiti taj

prirodni dar.

Za procenu kvaliteta’ izgovora nastavnika odredili smo tri nivoa: odlidan, kao nivo
izvornog govornika ili veoma blizu toga; dobar, kao nivo koji je dovoljan da deca na
pravilan nacin po¢nu da usvajaju fonoloske aspekte stranog jezika koji uce; los, kao
nivo kojim se kod dece razvija nepravilan izgovor. Izgovor nastavnica u 25% slucajeva

okarakterisan je kao odli¢an, u 60% kao dobar, a u 15% kao 10s.

Liodli¢an izgovor
® dobar izgovor

H]o§ izgovor

Grafikon 11 — Podela prema pravilnosti izgovora

"8 S obzirom na &injenicu da su u okviru ovog istraZivanja obuhvaéeni kursevi engleskog, francuskog i
nemackog jezika, autor ovog rada — kao bilingvista koji govori francuski i srpski jezik, kome je engleski
bio drugi jezik na studijama i koji je nemacki ucio u Svajcarskoj kao prvi strani jezik duZe od deset
godina — dovoljno je kompetentan da proceni nivo izgovora nastavnika.
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Nastavnice sa odliénim izgovorom nisu sve filolozi po struci, ali je svaka od njih
provela odreden period u zemljama odgovaraju¢eg govornog podrucja, Sto samo ide u
prilog tendenciji da se treba zalagati za razvijanje mobilnosti nastavnika radi jezickog

usavrSavanja, kako u toku inicijalnog obrazovanja, tako i kasnije (v. Poglavlje 4.3.).

6.4.4. Primena metoda nastave i u¢enja stranih jezika

U Odeljku 3.4.3. prikazane su razli¢ite metode koje se koriste u nastavi stranog jezika, a
koje se smatraju prikladnim za rad sa decom. U tekstu se naglasava da je vazno da se
nastavnici upoznaju sa $to ve¢im brojem metoda, kako bi iz svake mogli da izvuku ono

Sto smatraju najkorisnijim za svoj rad, a ne da se striktno drze jedne metode.

Analiza sadrzaja (v. Prilog 3) programa bila je, izmedu ostalog, usmerena i na pitanje
metoda koje predlaze program, odnosno, na pitanje da li nastavnice primenjuju jednu ili
viSe priznatih metoda u svom radu nevezano za ono $to propisuje program. Dobijeni su

sledeci rezultati:

- nijedan od programa ne nalaZe primenu neke konkretne metode;
- 4 nastavnice su istakle da se oslanjaju na TPR metodu;

- 1 nastavnica je navela da primenjuje komunikativnu metodu.

Premda je pitanje bilo usmereno na metode namenjene konkretno u€enju stranog jezika,
3 nastavnice su navele metode koje se odnose na ucenje uopste 1 koje se, naravno, mogu

primenjivati i u nastavi stranog jezika. Odgovori koje su dale su sledeci:

- NTC sistem ucenja (metoda za razvoj decijeg uma);
- Montesori metoda;

- Agazzi metoda.

Preostalih 12 nastavnica nije istaklo nijednu metodu. Opservacijom (v. Prilog 6) ¢asova
utvrdeno je, medutim, da osim Sto se rad u svim grupama temelji na principima
komunikativne metode, elementi TPR metode postoje u 90% grupa, task-based i CLIL

metode Koriste se u po 25% grupa, a prirodna metoda prisutna je u 2% grupa.
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6.4.5. Poredenje rada sa decom predskolskog uzrasta i nastave stranog jezika za

odrasle ili stariju decu

Od 20 nastavnica koje su ucestvovale u istrazivanju, samo 3 nije imalo prilike da radi sa
odraslima ili sa starijom decom. Ostalih 17, na pitanje da uporede rad sa decom
predskolskog uzrasta i rad sa odraslima ili starijom decom, u ¢ak 71% slucajeva istakle
su da im je lakSe da rade sa starijima. Kao najcesc¢i razlog naveden je problem discipline
kod male dece, Sto vrlo ¢esto zna da bude ometajuci faktor, zatim njihov nedostatak
paznje, nepredvidivost nastave sa decom, kao i izuzetna energija koju ova nastava
zahteva od nastavnika. Dve nastavnice istakle su i pismenost starijih uc¢enika kao faktor
koji omogucava veéi broj aktivnosti, a po misljenju jedne nastavnice stariji ucenici u
vecoj meri ucestvuju u nastavi i postavljaju zanimljivija pitanja. Ipak, iako smatraju da
je rad sa predskolcima naporniji, skoro pola ovih nastavnica naglasilo je da im je rad sa
malom decom zabavniji i1 lepSi. Jedna od njih istakla je da joj je ve¢i izazov da

poducava malo dete nego odraslog ¢oveka.

Nastavnice koje su rad sa predskolcima u svakom pogledu ocenile kao laksi i lepsi,
prednosti vide u ¢injenici da mala deca ne uce jezik radi ocena, da su otvoreniji za igru,
da nemaju strah od greske i da nemaju nikakve psiholoske barijere. Istaknuta je i1
¢injenica da je rad sa decom zabavniji, kreativniji 1 opuSteniji s obzirom na to da je

glavni cilj da deci bude lepo.

Da je poducavanje stranog jezika lakSe sa odraslima ili starijom decom nego sa
predskolcima odgovor je koji su u 83% sluCajeva dale nastavnice sa zavrSenim
filoloSkim studijama. Samo su dve nastavnice sa diplomama pedagoSkog usmerenja
izrazile ovaj stav. Jedna od njih naglasila je da joj rad sa malom decom sa godinama

postaje sve naporniji zbog energije koju zahteva.

6.4.6. Zakljucak poglavlja

Odgovori vezani za poredenje nastave stranog jezika sa decom predskolskog uzrasta i sa
starijima samo su potvrdili zna¢aj obrazovanja i struénog usavr$avanja za rad sa mladim

uzrastom. Premda struno obrazovanje nastavnika stranog jezika nije zakonski
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propisano i u ponudi Zavoda za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja ne postoji veliki
broj adekvatnih programa za usavrSavanje u toj oblasti, utvrdeni rezultati su svakako
nezadovoljavaju¢i. Sve ispitane nastavnice jesu fakultetski obrazovane, ali veliki
procenat njih nema nikakvo stru¢no usavrSavanje, a ostale su, u velikom broju

slu¢ajeva, navele seminare koji se ne mogu smatrati dovoljnim.

U razgovoru je mali broj nastavnica naveo da koristi neku od metoda za ucenje stranog
jezika, da bi zatim upotreba odredenih elemenata iz razli¢itih metoda u velikoj meri bila
zabeleZena tokom opservacije nastave (V. Prilog 6). Ovaj podatak moze ukazivati na
nedostatak struénog znanja na tom planu, posebno ako se ima u vidu Cinjenica da su

primenu odredene metode naglasile isklju¢ivo nastavnice koje su filolozi po struci.

Samo su po pitanju izgovora utvrdeni pozitivni rezultati, ¢emu je doprineo i visok
procenat nastavnica koje su boravile u inostranstvu, prvenstveno onih koje nisu filolozi.
Ipak, iako veoma znaCajan u radu sa malom decom, izgovor se ne moze smatrati

odlucujuéim kriterijumom za procenu stru¢nosti odredenog nastavnika jezika.

Na osnovu svega iznetog, potvrduje se postavljena hipoteza koja je glasila da nastavnici
stranog jezika u veéini slu¢ajeva nemaju adekvatno obrazovanje za rad sa decom

predskolskog uzrasta.

6.5. Primena nacela plurilingvizma i multikulturizma u nastavi i u programima za

strani jezik u ranom uzrastu

Evropska politika, o ¢ijim principima je bilo re¢i u Poglavlju 4.3., zalaze se za razvoj i
oCuvanje svoje multilingvalne i multikulturne sredine i to, pre svega, obrazovanjem
plurilingvalnih pojedinaca koji treba da steknu sposobnost komuniciranja na bar dva
strana jezika pored maternjeg. 1z tog razloga, savremena nastava stranih jezika u ranom,
kao 1 bilo kom drugom uzrastu, podrazumeva pre svega osposobljavanje ucenika da
razume strani jezika i da njega razumeju. Insistira se na komunikaciji, a ne na
gramatickoj savrSenosti. Za takvo medusobno razumevanje potrebno je 1 da se upoznaju

kulturne zajednice kojima dati jezici pripadaju i prihvate njihove razlicitosti.
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Pomeranje ucenja na sve raniji uzrast zapravo jeste jedna od najvaznijih tendencija
evropske jeziCke politike upravo radi postizanja ciljeva kojima tezi. Pored toga §to to
zahteva metodolosko prilagodavanje nastave deéijim moguénostima, potrebama i
interesima, o ¢emu ¢e biti re¢i u poslednjem poglavlju, ciljevi, sadrzaj 1 zadaci takode
zahtevaju uskladivanje sa predskolskim uzrastom. U ranom dobu najvecéi znacaj pridaje
se sticanju svesti o postojanju multilingvalnog i multikulturnog okruzenja, kao i razvoju
razumevanja i tolerancije prema njemu. Na nivou samog jezika, naglasak je najpre na
razvoju receptivne sposobnosti, pa tek onda ekspresivne, a vazan aspekt €ini ucenje

leksike i sticanje osnovnog vokabulara.

U ovom poglavlju bi¢e predstavljeni rezultati koji se odnose na cetvrtu hipotezu koja
pretpostavlja da nastava stranog jezika u ranom uzrastu, bilo da se sprovodi prema
programu ili bez njega, nije potpuno afirmativna u odnosu na savremena nacela

plurilingvizma i multikulturnosti u obrazovnoj politici Evrope.

Jedan od indikatora za gore navedenu hipotezu su odgovori dati na tre¢e, na deo
Cetvrtog, na Sesto i na osmo pitanje u okviru anketnog upitnika (v. Prilog 4). Drugi
indikator ¢ine beleske zapisane tokom opservacije (v. Prilog 6) ¢asova koje se odnose

na relevantne aspekte.

6.5.1. Razvoj receptivne sposobnosti

Ucenje jezika u predskolskom uzrastu podrazumeva prvenstveno navikavanje na
fonoloske specifi¢nosti novog jezika i na postepeno razvijanje njegovog razumevanja.
Razvoj receptivnosti postize se izlaganjem dece stranom jeziku u §to vecoj meri.
Nastavnicama je iz tog razloga postavljeno pitanje o meri u kojoj koriste maternji jezik
u radu sa decom. Naj¢es¢i odgovor, koji je dalo 65% nastavnica, je da maternji jezik
koristi samo po potrebi. Ustanovljeno je da je u ovim sluCajevima maternji jezik
koriSéen za disciplinovanje dece ili kada im se daje neko slozenije uputstvo. U jednom
od vrtica u kojima se veéi deo programa odvija na stranom jeziku, maternji se na
momente Kkoristi uporedo sa stranim, i to u radu sa decom koja su novi polaznici. U

drugom vrti¢u, u kome takode preovladuje rad na stranom jeziku, maternji se ukljucuje
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kada se u grupi nade dete sa govornim potesko¢ama na maternjem jeziku, kako bi se

izbeglo dodatno pogorSavanje tog problema.

Drugi najcesci odgovor, koji je dalo 20% nastavnica, jeste da maternji koristi vise od

stranog. Najzad, 15% nastavnica odgovorilo je da maternji ne koristi uopste.

Stanje koje je po ovom pitanju utvrdeno opservacijom (v. Prilog 6) u maloj meri se
razlikuje od slike ste¢ene na osnovu datih odgovora. Naime, pokazalo se da zaista 15%
nastavnica uopste ne koristi maternji jezik, ali da ga 50% koristi samo po potrebi, dok je

kod 35% maternji viSe u upotrebi od stranog.

mKoriste samo strani jezik

1 Koriste maternji jezik samo po
potrebi

K oriste vise maternji jezik od
stranog

Grafikon 12 — Stepen korisc¢enja maternjeg jezika u radu sa decom

Svoj rad na razvoju receptivne sposobnosti nastavnice su bile zamoljene da ocene na
skali od 1 do 5, gde je pet bio najvisi nivo, kao 1 u svim ostalim skalama. Za ovu najvisu
vrednost opredelilo se 70% nastavnica. Opservacijom (v. Prilog 6) ¢asova i uzimanjem
u obzir razli¢itih aspekata, kao §to je ve¢ prikazano koriS¢enje maternjeg jezika, ali i
sluSanje pesama, bajki, prica, igranje igara koje se baziraju na razumevanju izre¢enog,

procenjena je objektivnost zaokruzenog odgovora. Utvrdene su sledece razlike:
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- U 5 slucajeva se ne moze reci da je razvoj receptivnosti na maksimalnom nivou,
te da se ne moze oceniti peticom, najces¢e zbog minimalnog kori§¢enja stranog
jezika u radu.

- Ocena 4 birana je od strane 25% nastavnica, ali je na osnovu opservacije (V.
Prilog 6) ovaj stepen potvrden samo u jednom sluc¢aju, dok svi ostali zasluzuju
peticu.

- Samo je jedna nastavnica zaokruzila trojku, ali na osnovu posmatranih (v. Prilog

6) aktivnosti moze se reci da je 4 objektivnija ocena.

Objektivno stanje po pitanju stepena usmerenosti na razvoj receptivne sposobnosti kod
dece prikazano je u Grafikonu 13. Utvrdeno je da ocenu 5 zasluzuje 65% grupa, ocenu 4

njih 25%, a ocenu 3 dobilo je 10% grupa.

Mocenas
i ocena 4

®ocena 3

Grafikon 13 — Procena stepena usmerenosti na razvoj receptivne vestine

I na nivou upotrebe stranog, odnosno, maternjeg jezika u nastavi, kao i na nivou razvoja
receptivne sposobnosti, utvrdeni su dobri rezultati. Naime, 65% nastavnica koristi strani
jezik u adekvatnoj meri, a za razvoj receptivnosti 90% grupa ocenjeno je ¢etvorkom ili

peticom. Kao $to je vec¢ receno, razvoj receptivne sposobnosti direktno je povezan sa
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izlozenos¢u dece stranom jeziku, Sto se naravno postize upotrebom stranog jezika u $to
vecoj meri, ali 1 puStanjem audio ili video snimaka na stranom jeziku, slu§anjem pesama
ili bajki 1 drugim aktivnostima, te ne iznenaduje razlika koja se javlja u procentima

kori$¢enja stranog jezika i razvoja receptivnosti.

6.5.2. Razvoj ekspresivne sposobnosti

Premda se u ranom uzrastu naglasak stavlja na razvijanje receptivne sposobnosti, treba
raditi 1 na razvoju ekspresivne vestine. Izrazavanjem na stranom jeziku deca uvezbavaju
nove fonoloske karakteristike sa kojima se susrecu, razvijaju samopouzdanje 1 osecaj
zadovoljstva svojom sposobnoséu da iskazu neSto na stranom jeziku. O znacaju
ekspresivne funkcije bilo je re¢i u Poglavlju 2.6.1. Ono §to je bitno kod vestine
izrazavanja jeste da ne bude nametnuta detetu, ve¢ da se razvija na jedan opusten i
spontan nacin. Iz tog razloga se preporucuje ucenje pesama, pesmica i nekih osnovnih

formulai¢nih recenica.

Nastavnicama je i za pitanje razvoja ekspresivne sposobnosti data skala sa vrednostima
od 1 do 5, kako bi odredile u kojoj je meri njihov rad usmeren na ovu dimenziju. | u
ovom slucaju, kao 1 u prethodnom, vise od pola nastavnica, ta¢nije njih 12, zaokruZilo je
maksimalnu ocenu. Ipak, u 5 sluéajeva, ovakva ocena ne odgovara stanju koje je
konstatovano opservacijom (v. Prilog 6) ¢asova. Naime, isklju¢ivo ucenje leksike ne
moze se smatrati naCinom kojim se razvija sposobnost izraZzavanja na stranom jeziku.
Osim toga, insistiranje na predugackim recenicama kao odgovorima, koje deca ne znaju
sama da izraze i koje na kraju ponavljaju za nastavnicom bez ikakve moguénosti da ih

zapamte niti da ih razumeju, takode nije adekvatan nacin rada na ovom aspektu.

Ocenu 4 zaokruzilo je 6 nastavnica, §to se samo kod polovine poklapa sa objektivnim
stanjem. Dve grupe zasluzuju maksimalnu ocenu s obzirom na to da kod dece stimulisu
interakciju na stranom jeziku, da ih podsti¢u da odgovore kratkim, ali celim reenicama
kad procene da to mogu, da uce recitacije i razne pesme itd. U jednom od ovih

slucajeva, realnija je ocena 3, jer se izraZzavanje dece svodi na ponavljanje leksike.
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Za ocenu 3 odlucila se samo jedna nastavnica i ta ocena se poklapa sa zapazenom
slikom. Jedna nastavnica je iz neobjaSnjivih razloga svoj rad na razvoju ekspresivne
sposobnosti kod dece ocenila dvojkom, $to ni priblizno ne odgovara objektivnom stanju,
jer je re¢ o grupi u kojoj se podstice medusobna interakcija dece na stranom jeziku, u
kojoj se uce brojne pesme i pesmice i u kojoj su deca pokazala sposobnost da

odgovaraju na jednostavna pitanja. Po nasem misljenju realna ocena bila bi petica.

Objektivne ocene za stepen usmerenosti na razvoj ekspresivne vestine kod dece,
prikazane su u Grafikonu 14. Ocenu 5 zasluzilo je 50% grupa, ocena 4 dodeljena je 25%

njih, kao i ocena 3 koja je pripala preostalim 25%.

\ .jocena s
50% wocena 4

M ocena 3

Grafikon 14 — Stepen usmerenosti na razvoj ekspresivne vestine

Stimulisanje interakcije medu decom — da se obrac¢aju jedni drugima na stranom jeziku,
da postavljaju pitanja i odgovaraju — smatra se veoma korisnim za razvijanje
ekspresivne vestine. Tokom opservacije (v. Prilog 6) ¢asova, u 60% grupa zabelezeno je
stimulisanje decije medusobne interakcije na stranom jeziku na razli¢ite nacine
(podelom uloga u okviru jedne recitacije, davanjem deci uloge vaspitaca, medusobnim

postavljanjem pitanja itd.). Naravno, ovo ne znaci da se u ostalim grupama nikada ne
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stimuliSe ovakav vid saradnje izmedu dece, ali nije zabeleZen u toku posmatranja (V.

Prilog 6).

Nastavnicama je data moguénost da odrede i u kojoj meri vode racuna o izgovoru dece.
Odgovori koji su dati ne poklapaju se sa objektivnom situacijom na tom planu samo u
tri slu¢aja. Naime, dve nastavnice ocenile su svoju usmerenost na ispravljanje izgovora
visokim ocenama, medutim, one ne koriguju nepravilnosti u izgovoru dece, mozda
usled ¢injenice da je to posledica njihovog loseg izgovora, te ih i ne primeéuju. Treéi
slucaj vezan je za nastavnicu sa odli¢nim izgovorom, koja je ovaj aspekt ocenila
peticom, ali je u toku posmatranih (v. Prilog 6) ¢asova pokazala da ni najmanje ne
reaguje na nepravilnosti koje deca izrazavaju u govoru. Objektivna raspodela ocena u
odnosu na nivo rada na ispravljanju izgovora prikazana je Grafikonom 15. Tako je
najvis$u ocenu 5 dobilo 30% nastavnica, ocenu 4 njih 35%, ocenu 3 njih 10%, a ocena 2

dodeljena je 25% nastavnica.

mocenas
®ocenad
M ocena 3

Mocena?2

Grafikon 15 — Podela ocena prema intenzitetu ispravljanja nepravilnog izgovora kod
dece
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Prema utvrdenim podacima, u veéini slucajeva razvoj ekspresivne kompetencije, kao i
pojedinih ,,prate¢ih* aspekata, Cini bitan deo nastave stranog jezika u vrti¢ima. Stepen u
kome se radi na razvijanju ekspresivnosti u 75% grupa ocenjen je peticom ili
cetvorkom, tendenciju za podsticanjem interakcije medu decom pokazalo je 60%

nastavnica, a rad na izgovoru njih 65%.

6.5.3. Usvajanje leksike

Znacaj leksike u procesu ucenja stranog jezika u ranom uzrastu opisan je u Poglavlju
2.6.3. U 80% slucajeva, nastavnice su intenzitet primene ucenja leksike ocenile
najviSom ocenom. Ovo jeste aktivnost na kojoj nastavnice u najve¢oj meri i insistiraju.
One koje su zaokruzile niZe ocene, takode su pokazale da leksika predstavlja jedan od
najvaznijih elemenata u njihovom radu, te se moze re¢i da bi ovaj domen trebalo da
bude u 100% situacija ocenjen peticom. Teme vezane za fond reci koji se uci takode se
ponavljaju i manje-vise poklapaju. To su standardne teme iz neposrednog okruzenja

deteta, kao Sto su boje, oblici, priroda, igracke, voce, povrée, brojevi itd.

Ono §to, medutim, varira jeste sposobnost nastavnica da ucenje leksike ukljuce 1
sprovedu kroz razliCite aktivnosti izbegavaju¢i da njihov rad bude sveden na
izgovaranje odredenih reci i o¢ekivanje da ih deca ponove. Ovakvu sposobnost, u
manjoj ili vecoj meri, pokazalo je 75% nastavnica. Medu njima, ¢ak 47% je na veoma
diskretan, neopterec¢ujuci i za decu prikladan nacin ubacilo 1 po koje gramatic¢ko pravilo.
U jednom slucaju mozZe se re¢i da sam izbor leksike nije bio odgovarajuéi za uzrast

dece, jer se radilo na u¢enju neprimerenih termina.

Kod preostalih 25%, glavni nedostatak ¢ini ve¢ pomenuto svodenje nastave na ucenje
leksike tako $to nastavnica izgovara odredenu rec i ilustruje je fle§ karticom, crtezom ili
na neki drugi nacin, pa deca tu re¢ ponavljaju. U jednom od slu¢ajeva, gde je nastavnica
samo izgovarala reci i trazila od dece da ih ponavljaju, ucenje leksike bilo je jednoli¢no
I nezanimljivo, pa samim tim i beskorisno. Pored toga, nastavnica je insistirala i na
¢injenici da su u pitanju glagoli, ¢ime nije postigla apsolutno nista, jer je takav pristup

obradi leksike potpuno neprikladan za predskolski uzrast.
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6.5.4. Otkrivanje znacenja

O povezanosti kognitivnhog napora i usvajanja jeziCkog znanja bilo je re¢i u okviru
Odeljka 2.6.2. u kome su izneti aspekti vezani za otkrivanje znacenja iskaza na stranom
jeziku. Sto je mentalna angaZovanost veéa u razumevanju reéi ili reGenice, to ée i

usvajanje biti trajnije.

Isticu se razli¢iti nacini na koje se deci moze pomoci u tom procesu otkrivanja znacenja,
od promene konteksta u kome se iskaz nalazi do koris¢enja raznih ilustracija, ali se
nikako ne preporucuje prevodenje. Ono, naime, ne iziskuje nikakav kognitivni napor
kod dece, posebno kada se stalno primenjuje, jer se time stvara navika dobijanja, a ne

otkrivanja znacenja.

Opservacijom (v. Prilog 6) rada sa decom utvrdeno je da se ovog principa ne
pridrZzavaju ba$ sve nastavnice. Naime, preterano pribegavanje prevodenju sa stranog na
maternji jezik zabelezeno je u 20% grupa. U ostalim grupama, prevodenje se izbegava,
a preovladuju pojedine tehnike (ostale se takode primenjuju, ali u manjoj meri).
Utvrdeno je da u 15% slucajeva, kada detetu nije jasno znacenje neke reci ili recenice,
nastavnice ukljucuju ostalu decu i traze od njih da je objasne ili da je oni prevedu. U
10% grupa, nastavnice ,,glume* znaCenje koje treba da se otkrije. U 50% grupa
preovladuje stavljanje reci u novi, poznatiji kontekst, kao metod objasnjavanja znacenja.
U 1 grupi (5%) nastavnica ne prevodi, ali se ne trudi ni da objasni zna¢enje onoga Sto
pric¢a, na $ta se jedno dete i pozalilo (da je niSta ne razumeju) i §to je prouzrokovalo

prilican pad discipline. Ovi rezultati prikazani su u Grafikonu 16.
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4 Veoma cesto pribegava
prevodenju

i Ne prevodi, nego glumom
objasSnjava znacenje

i Ne prevodi, nego ukljucuje
decu koja su razumela u
objasSnjavanje znacenja

i Ne prevodi, nego stavlja
iskaz u drugi kontekst

1Ne prevodi uopste (deca ne
razumeju nista)

Grafikon 16 — Primena prevodenja kao tehnike za otkrivanje znacenja iskaza na

stranom jeziku

6.5.5. Citanje i pisanje

S obzirom na cinjenicu da ucenje stranog jezika u ranom uzrastu podrazumeva
prvenstveno razvijanje receptivne i ekspresivne sposobnosti, a da specifican nacin rada
sa decom predskolskog uzrasta zahteva upotrebu govornog jezika, uvodenje u Citanje i
pisanje na stranom jeziku nije obavezno. Ipak, ukoliko deca za to pokaZu interesovanje i
objektivan kapacitet, uvodenje u Citanje 1 pisanje moze biti korisno ukoliko se sprovodi

u pravoj meri i na adekvatan nacin (v. Odeljak 2.6.7.).

Od 20 grupa obuhvacenih ovim istrazivanjem, samo Se U okviru 3 grupe deca postepeno
upoznaju sa ovim veStinama. Re¢ je o grupama u kojima se vaspitno-obrazovni rad
odvija ili u potpunosti na stranom jeziku ili se strani jezik uci svakog dana po najmanje
sat vremena, te nastavnice imaju na raspolaganju dovoljno vremena da svoj rad usmere i

na ove aktivnosti.
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U jednoj od pomenute 3 grupe, u kojoj se uci engleski jezik, deca se upoznaju sa
glasovima, a ne sa abecedom. Tako im se, na primer, slovo ,,t* predstavlja kao glas ,,t*,
a ne ,,ti“ kako se izgovara u abecedi. Deca uce da postepeno spajaju glasove i tako
dobijaju reci koje vrlo Cesto ve¢ znaju. Svi glasovi se uce na jedan multisenzorni nacin,

kroz pricu, pesmu i pokret.

U druge dve grupe, deca se upoznaju sa slovima i u manjoj ili ve¢oj meri vezbaju
grafomotoriku prepisivanjem pojedinih reci. Jedan od primera je ispisivanje poruke

,»Merry Christmas* u napravljenim bozi¢nim Cestitkama.

6.5.6. Uvodenje u jezike i kulture

Razvoj interkulturnosti jedan je od najznacajnijih principa evropske jezicke politike (V.
Poglavlje 4.3.3.). Na interkulturno obrazovanje gleda se kao na sastavni deo nastave
stranog jezika. Pomeranjem pocetka ucenja stranog jezika na Sto raniji uzrast
omogucava se senzitivizacija dece za strane jezike i za postojanje medujezicke i

medukulturne komunikacije.

Upoznavanje dece sa drugim jezicima i kulturama takode je jedan od aspekata za koji su
nastavnice morale da odrede stepen primene u radu. Ocene koje su nastavnice
zaokruzile, u ¢ak 8 slu¢ajeva, nakon opservacije (v. Prilog 6) ¢asova i razgovora sa
njima, procenjene su kao previsoke. Naime, sa pojedinim nastavnicama tokom intervjua
razgovaralo se 1 ovoj temi, o tome kako pristupaju ovom pitanju i da li to uopste Cine.
Na sticanje objektivne slike uticalo je i pitanje pojedinih nastavnica da se objasni pojam

interkulturnosti, ¢ime je uoceno da nekima od njih ova tema nije bliska.

Procena objektivne posvecenosti pitanju upoznavanja sa drugim jezicima i kulturama
prikazana je u Grafikonu 17. Ocena 5 dodeljena je grupama u kojima se radi na
upoznavanju dece sa elementima sopstvene kulture i na poredenju sa sli€énim aspektima
u stranoj kulturi, bilo da je re¢ o obicajima, praznicima, hrani ili bilo ¢emu svojstvenom
datom narodu. Pored toga, najvisa ocena dodeljena je grupama u kojima se radi na
razvijanju radoznalosti kod dece da upoznaju stranu knjizevnost, na primer; u kojima se

deca ukljucuju u projekte na temu otkrivanja sveta, stranih zemalja, drugih jezika i
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razli¢itih kultura; u kojima se deca upoznaju sa jezikom, pesmicama, obi¢ajima i raznim
drugim aspektima zemlje iz koje potice dete stranog porekla, ukoliko ga ima u grupi.

Ocenu 5 dobilo je 25% grupa.

Ocena 4 odnosi se na grupe u kojima se primenjuje ovakav pristup, ali u manjoj meri.

Ovu ocenu dobilo je 10% grupa.

Ocenom 3 vrednovan je rad onih grupa koje uvodenju interkulturnog aspekta posvecuju
minimalnu paznju i1 svode ga na upoznavanje sa praznicima/obi¢ajima u stranoj zemlji.

Ova ocena dodeljena je 30% grupa.

Ocena 2 pripada grupama koje su se izjasnile da ne uklju¢uju ni u kom smislu
interkulturni aspekt u svoj rad, $to je 20% grupa, dok je ocena 1 dodeljena grupama u
kojima se, u toku sprovedene opservacije Casova (v. Prilog 6), u nekoliko navrata
otvorila prilika za priblizavanje strane kulture ili nekog drugog stranog jezika deci, ali te
prilike nisu iskoriS¢ene od strane nastavnica. Ova najniZa ocena dodeljena je i grupama
u kojima su nastavnice, zarad isticanja nekih pozitivnih aspekata nacionalne kulture,
uputile negativne i nipodastavaju¢e komentare na ra€un drugih kultura i time negirale

sustinu interkulturnog obrazovanja’®. Ovu najnizu ocenu dobilo je 15% grupa.

" Primer takve situacije odigrao se na ¢asu engleskog jezika, kada je na pominjanje re¢i English, jedna
devojcica izjavila kako ona zna da ,,Englezi moraju da iskoriste neka dva slova kada zele da napisu glas
§*. Nastavnica je potvrdila njene reci, navodeéi da se radi o slovima s i h, ali je u Saljivom tonu dodala
negativan komentar o ,,glupavim™ Englezima kojima su potrebna dva slova za glas §, za razliku od
»pametnijih“ govornika srpskog jezika kojima je dovoljno samo jedno. Dakle, u situaciji kada je trebalo
da napravi paralelu izmedu svog i drugog naroda, nastavnica je poredenje izvrsila uz negativnu konotaciju
na racun drugog. Iako se mozda radi o ,,bezazlenom zapazanju®, posle kontinuiranog izlaganja ovakvim
opaskama, kod dece bi mogao polako da se razvije negativan stav i potreba za nipodastavanjem razlicitih

kultura. Cilj interkulturnog obrazovanja je upravo suprotan.

Jo§ jedan od zapazenih primera odigrao se takode na casu engleskog jezika, u drugoj grupi, tokom
ponavljanja naucene leksike na temu no¢i vestica. Naime, jedan deCak poceo je da se hvali kako je ,,bio u
SAD gde je za Halloween video puno lubenica“. Ne Zele¢i da nastavi ovaj razgovor, nastavnica mu se
obratila pitanjem ,,je I'?* ne pokuSavajuci da ga ispravi i da objasni da to nisu bile lubenice ve¢ bundeve.
Ona je time, po nasem misljenju, propustila priliku da ¢injenicu detetovog putovanja u drzavu koja je
daleko i koju vecina ostale dece verovatno nije posetila, iskoristi da uz afirmativni stav ukaze na odredene

aspekte njihove kulturu.
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Grafikon 17 — Distribucija ocena prema usmerenosti nastave na uvodenje u jezike i

kulture

6.5.7. Zakljucak poglavlja

Sagledavanjem predstavljenih rezultata u ovom poglavlju, moze se reé¢i da se rad
nastavnica pokazao kao prili¢no uspesan u oblastima koje se ticu jezickog razvoja u

ranom uzrastu.

Dobijeni rezultati po pitanju razvoja receptivne i ekspresivne sposobnosti kao osnovnih

nacela plurilingvizma u ranom uzrastu, vise su nego zadovoljavajuéi:

- nacin 1 stepen rada na razvoju receptivne sposobnosti kod dece ocenjen je
peticom ili ¢etvorkom (kao najboljom i dobrom ocenom) u 90% grupa,

- naisti nain je ocenjen i razvoj ekspresivne sposobnosti u 75% grupa.

Kada se sagledaju pojedini aspekti od kojih zavisi uspeh u razvijanju receptivne i

ekspresivne sposobnosti, rezultati su takode pozitivni:
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- koriscenje iskljucivo stranog jezika ili maternjeg samo po potrebi konstatovano
je u 65% grupa,

- stimulisanje medusobne interakcije dece zabelezno je u 60% grupa,

- naizgovoru se radi u 65% grupa,

- usvajanje leksike je u svim grupama jedan od primarnih aspekata, a kod 75%
konstatovano je da se ucenje reci sprovodi na adekvatan nacin, tj. u okviru
razlicitih aktivnosti,

- otkrivanje znacenja iskaza se u 75% grupa najceS¢e sprovodi na nacin koji
zahetva kognitivni napor od dece i kojim se postiZe trajnije usvajanje,

- Citanje 1 pisanje, kao veStine na kojima se ne mora insistirati u predskolskom

uzrastu, bar na stranom jeziku, prisutno je samo u 15% grupa.

Takode znacajno nacelo u evropskoj obrazovnoj politici €ini razvoj interkulturnog
obrazovanja od najranijeg uzrasta. U ovom segmentu nisu ostvareni pozitivni rezultati.
Ocene 5 1 4 zasluZilo je samo 35% grupa, a za ¢ak 15% njih odredena je ocena 1 §to
ukazuje na propustanje brojnih prilika za rad na interkulturnim aspektima ili, pak,

negativan stav prema drugim kulturama.

Premda su u jezickim aspektima zabeleZene pozitivne ocene, zbog loSije slike na
interkulturnom planu koji u evropskim nacelima ¢ini vaZan element u nastavi jezika u
ranom uzrastu, potvrduje se hipoteza da nastava stranog jezika u ranom uzrastu, bilo
da se sprovodi prema programu ili bez njega, nije potpuno afirmativna u odnosu na

savremena nacela plurilingvizma i multikulturnosti u obrazovnoj politici Evrope.

6.6. Uskladenost nastave stranog jezika sa savremenim principima i tendencijama

u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom

Nastava stranog jezika u ranom uzrastu zahteva specifican pristup radu baziran
prvenstveno na igri, na ludickim i kreativnim aktivnostima, pevanju, dramatizaciji,
slusanju bajki 1 na svim ostalim aktivnostima u kojima deca uzivaju uz mogucnost da

iskazu svoju kreativnost, dok istovremeno usvajaju jezik 1 razvijaju nove vestine. Deca
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imaju potrebu i za fizickom aktivnoséu i najlakSe uce kad im je vise ¢ula angazovano
istovremeno. Motivisanost dece da ucestvuju u aktivnostima, kao i njihova paznja,
direktno su povezane sa oblikom rada koji ¢e vaspita¢ ili nastavnik odabrati. Bez
adekvatnog pristupa, nastava stranog jezika u predskolskom uzrastu nece dati dobre

rezultate (v. Poglavlje 2.7.).

U ovom poglavlju prikazani su rezultati do kojih se doslo u proveri pete hipoteze, koja
se zasniva prvenstveno na Cinjenici da stru¢nost nastavnog kadra za strani jezik u
predskolskom uzrastu nije uvek adekvatna, posebno na pedagosko-metodoloskom
planu. Usled toga, postavljena je hipoteza da kvalitet i adekvatnost nastave (ludic¢ki
pristup, dinamicnost nastave itd.) nisu uvek uskladeni sa savremenim tendencijama u

vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom.

Indikator za ovu hipotezu su podaci zabelezeni tokom opservacije (v. Prilog 6) ¢asova,
kao i odgovori na &etvrto i peto pitanje iz anketnog upitnika (v. Prilog 4). Cetvrto
pitanje vezano je za skaliranje aspekata kao §to su igra, pesme, ples, kreativne aktivnosti
1 sluSanje prica u nastavi. I ovog puta je nastavnicama dato da odrede stepen primene
ovih aktivnosti u radu sa decom, na skali od 1 do 5, sa peticom kao najviSom ocenom.
Peto pitanje odnosi se na nacin na koji nastavnice drze deciju paznju. Ponudeni su
odgovori da to ¢ine zanimljivim aktivnostima, ¢estom promenom aktivnosti ili da ne
uspevaju uvek da im odrze paznju. Ostavljen je i prostor za dodavanje nekog Cetvrtog
odgovora. Jedna kategorija nije iskljucivala ostale, Sto znaci da je bilo moguce birati

vise od jednog odgovora.

6.6.1. Zasnovanost nastave na igri i igrolikim (ludickim) aktivnostima, na pevanju,
recitovanju, plesu uz stranu muziku, na Kreativnim aktivnostima, na sluSanju

prica i na dramatizaciji

Stepen primene aktivnosti, kao §to su igra, pevanje, ples, kreativni rad, sluSanje prica i
slicno (v. Odeljak 2.7.2.), nastavnice su odredivale ocenama od 1 do 5. Zaokruzene
vrednosti u velikoj se meri poklapaju sa slikom steCenom na osnovu opservacije ¢asova
(v. Prilog 6), u razgovoru sa nastavnicama i posmatranjem okruzenja u kome deca

borave. Gluma, tj. dramatizacija nije bila ponudena u samom upitniku, ali je u nekoliko

181



navrata dopisana od strane nastavnica. Ocenjivanje primene dramske umetnosti bazira
se, dakle, u vecini sluajeva samo na podacima zabelezenim tokom opservacije (V.

Prilog 6).

Ocene treba da daju uvid u stepen zastupljenosti navedenih aktivnosti u nastavi. Ocena
5 podrazumeva intenzivno koriS¢enje date aktivnosti, u raznovrsnim oblicima i na nacin

koji odgovara decijim interesima, mogucénostima i potrebama.
Ocena 4 podrazumeva sve isto, samo u manjoj meri.

Ocena 3 ukazuje na povremeno koriS¢enje datih aktivnosti u nastavi, dok ocena 2

oznacava nedovoljnu primenu istih.
Ocena 1 znaci da se aktivnost koja je u pitanju ne sprovodi uopste.

Rezultati su prikazani u Grafikonu 18, za svaku grupu posebno. Grupe su oznacene
slovima i pored svake su prikazani segmenti u razli¢itim bojama koji predstavljaju
tehnike igre i igrolikih aktivnosti, pevanja i recitovanja, plesa, kreativnih aktivnosti,
sluSanja prica i bajki 1, na kraju, glume i pantomime. U svakom segmentu se nalazi

ocena koja je dodeljena za datu tehniku.
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Grupe

o« X r £ Z2 O WO ®m »n H

> m O U m m & I

Stepen primene

= Igra / Igrolike aktivnosti

m Pevanje / Recitovanje

W Ples uz strane pesme
Kreativne aktivnosti

m Slusanje prica i bajki

m Gluma / Pantomime

Grafikon 18 — Stepen baziranja nastave na aktivnostima primerenim za predskolski

uzrast
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Prosecne ocene koje su dobijene za svaku od kategorija ponaosob su sledece:

- igra (4,45),

- pevanje (4,45),

- ples (4,25),

- gluma (4,2),

- kreativne aktivnosti (3,95),

- price (3,2).

Najzastupljenije su igra/igrolike aktivnosti 1 pevanje/recitovanje. U neSto manjoj meri se
primenjuju ples uz pesme na stranom jeziku i gluma. Ocena niza od 4 pripala je
kreativnim aktivnostima, kao i ¢itanju, odnosno, slusanju prica ili bajki. Premda nijedna
od ovih aktivnosti nije ocenjena previse niskom ocenom, za rad sa decom predskolskog
uzrasta ocekivalo se da ocene budu ipak vise, posebno ako se uzme u obzir da se svaka
kategorija ocenjuje nezavisno od ostalih i da svakoj moze da se dodeli bilo koja od

ocena.

Grupe D, E, G, H, J, M 1 T su pokazale najvisi stepen primene adekvatnih aktivnosti za
rad sa decom predskolskog uzrasta. Premda bi se ocekivalo da se sve nastavnice sa
inicijalnim obrazovanjem pedagoskog usmerenja nadu u okviru ovih najboljih, samo ih
je 3 to postiglo. Ostale Cetiri nastavnice koje su se naSle na ovom spisku su sa
Filoloskog fakulteta. Ono Sto je zajednicko kod 6 od ovih 7 grupa jeste Cinjenica da
prate programe (vidi Tabelu 2). Dve od ovih 6 nastavnica striktno prati program, 3 to
¢ine u velikoj meri, a 1 samo delimi¢no, §to se prvenstveno odnosi na odstupanje od
redosleda, jer je duzna da prati i tematsku podelu redovnog programa. Jedina
nastavnica, koja ne prati nikakav poseban program, to ne ¢ini jer ima zavrSene master
studije iz pedagogije u inostranstvu, izvorni je govornik jezika koji predaje i ima 26

godina iskustva u tom poslu.

Za pojedine aktivnosti, prvenstveno kreativne, veliki broj nastavnica isti¢e da nema
dovoljno vremena na raspolaganju da bi mogle u vecoj meri da ih ukljucuju u rad sa
decom. Gore izdvojenih 7 grupa ima na raspolaganju dovoljno vremena s obzirom na to
da samo jedna od njih ima nastavu stranog jezika 4 dana u nedelji po sat vremena, dok

ostalih 6 imaju svakog dana; u 1 grupi se sve odvija na stranom jeziku, u 2 grupe se radi
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minimum po 3 sata dnevno samo na stranom jeziku, u 2 grupe po 1 sat dnevno, a u

poslednje 2 grupe po 45 minuta dnevno.

Kreativne aktivnosti se iz navedenog razloga najé¢esée svode na crtanje i bojenje. Ipak, u
5 grupa je ova aktivnost ocenjena peticom, jer joj se posvecuje puno paznje, odnosno,
deca su u prilici da u velikoj meri rade rukama i1 bave se kreativnim vestinama. Tri od
ovih 5 grupa su ve¢ pomenute medu prethodnih 7 koje su istaknute kao grupe gde se u
najve¢oj meri primenjuju razliCite efikasne tehnike za rad sa decom i koje raspolazu
dovoljnom koli¢inom vremena, a preostale 2 nemaju tako ¢estu nastavu stranog jezika.
Naime, u jednoj grupi strani jezik se uci 2 dana u nedelji po sat vremena, a u drugoj 3
dana po sat vremena. Medutim, obe grupe prate programe u kojima je posebno naglasen
aspekt kreativnog rada i dati su brojni primeri aktivnosti koje spajaju rad rukama i

istovremeno ucenje stranog jezika.

U toku posmatranja (v. Prilog 6) cCasova stranog jezika, zabelezeni su razni oblici

navedenih aktivnosti:

Igre ukljucuju takmicarske igre, igre pogadanja, pokretne igre, interaktivne igre,

igre na bazi TPR metode itd.;

e Pevanje podrazumeva c¢eSée ,horsko“, a ponekad i individualno pevanje,
recitovanje pesmica, izgovaranje brojalica, pevanje pesama koje nisu decije itd.;

e Ples najcesce prati pevanje pesama, ponekad u vidu pravog plesa, a ¢eS¢e kao
pokazivanje pokreta koji ilustruju re¢i pesme;

e Kreativne aktivnosti se u najvecoj meri odnose na bojenje, crtanje, seckanje i
lepljenje;

e Price i1 bajke se najviSe sluSaju sa diska, uz prateCe crteze koje nastavnica
istovremeno pokazuje. Ponekad su prikazane i u vidu crtanog filma, a u
pojedinim grupama ih ¢itaju nastavnice;

e Gluma se koristi za igru zamene uloga, za pokazivanje pokreta ¢ime se ilustruje

pesma koja se peva ili leksika koja se uci, za pripremu predstava itd.
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6.6.2. Upotreba didaktickih sredstava

Didakticka sredstva su od velike pomo¢i u radu sa najmladima. O razli¢itim vrstama
materijala, kao i o svim prednostima njihovog koriS¢enja u nastavi, bilo je reci u okviru

Odeljka 2.7.3.

Pri ocenjivanju stepena upotrebe didaktickih sredstava, nastavnice su se samo u tri
slu¢aja odlucile za ocenu 4, §to se ne poklapa sa objektivnom situacijom. Naime, svih
20 grupa pokazalo je da u velikoj meri i na raznovrstan nacin koristi razliite materijale

kao pomo¢ u nastavi, te se ocena 5 moze svima dodeliti.
U najvecoj meri se koriste:

- fles kartice,

- radne sveske,

- radni listovi,

- razni predmeti iz okruZenja (lis¢e, kamenje itd.),

- knjige sa bajkama,

- igracke (lutke, lopte, pliSane igracke, lego kocke, klikeri itd.),
- drustvene igre,

- bojice, nalepnice,

- laptop racunari 1 interaktivna tabla,

- razni drugi nastavni materijali.

6.6.3. Pozitivan ,,Skolski aspekt

U ovom radu je ve¢ bezbroj puta ponovljeno da razvojne karakteristike dece
predskolskog uzrasta namecu specific¢an pristup vaspitno-obrazovnoj praksi, baziran pre
svega na igri, igrolikim aktivnostima i ostalim ranije pomenutim tehnikama. Samim tim
1 uCenje stranog jezika se, kao Sto je ve¢ re€eno, mora odvijati na nacin koji je detetu

zabavan i spontan ukoliko se Zele posti¢i odredeni rezultati.

Neosporno je, dakle, da se nacdin rada u predskolskom obrazovanju razlikuje od

Skolskog, gde igra kao metod postepeno ustupa mesto formalnijem ucenju (Skouteris et
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al.,, 2012:80). U nastavi stranog jezika sa decom predskolskog uzrasta treba zato
izbegavati da u o¢ima deteta jezik bude viden kao cilj bilo koje aktivnosti, ve¢ dete
treba da ga dozivljava isklju¢ivo kao sredstvo koje ¢e mu pomoc¢i da bude uspes$no u
realizaciji zadatih aktivnosti. Nastavnik ne treba da predaje jezik, ve¢ treba da bude
animator koji ¢e motivisati decu da ucestvuju u aktivnostima i da kroz igru spontano

uce strani jezik (v. Odeljak 2.3.2. i Odeljak 2.4.1.).

U toku samog istrazivanja, uocen je, medutim, jedan ,,8kolski® princip koji se veéini
dece predskolskog uzrasta veoma dopada, bar kad je nastava stranog jezika u pitanju.
Rec¢ je o koris¢enju radnih listova i svezaka. Naime, pojedine nastavnice su u razgovoru
istakle da su kod dece koja prate predSkolski pripremni program uocile ose¢aj vaznosti i
ponosa kada se rade zadaci u pomenutim sveskama ili radnim listovima. Deca to
dozivljavaju kao Skolsku aktivnost, jer iako u tom dobu sam pristup radu ne sme biti
Skolskog karaktera, oni se ose¢aju jako vaznim S$to naredne godine krecu u Skolu, te
uzivaju u Skolskim aspektima kao $to su noSenje pernice, ucenje slova ili pomenuto

koris¢enje svezaka.

Podrazumeva se da sami zadaci moraju biti prilagodeni predskolskom uzrastu, §to znaci
da treba da se baziraju na crtanju, bojenju, zaokruzivanju ili povezivanju sli¢ica i sli¢no.
Ovo moze posluziti i kao deo portfolia kojim ¢e se pratiti individualni napredak deteta.
Naravno, rad u sveskama ili radnim listovima mora se primenjivati u kratkim

segmentima, jer decija paznja u tako staticnim aktivnostima moze brzo da i§Cezne.

Utvrdeno je da se u 55% grupa koriste pomenuta didakticka sredstva, tj. sveska ili radni
listovi. Tokom opservacije ¢asova (v. Prilog 6), u 2 grupe je uo¢eno da sam postupak
deljenja svezaka deci predstavlja poseban dogadaj koji kod njih izaziva odredenu vrstu
pozitivnog uzbudenja. Naime, u pomenutim grupama ovaj postupak Se odvija kao
poseban vid rutine: nastavnice delegiraju po jedno dete kao pomo¢nika ¢ija je duznost

da svakom detetu, koga nastavnica prozove, doda svesku koja mu pripada.
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6.6.4. Dinamicnost ¢asa, disciplina i motivisanost dece

Odrzavanje paznje kod dece predskolskog uzrasta predstavlja jedan od najvecih izazova
u okviru vaspitno-obrazovne prakse (v. Odeljak 2.3.2.). Za uspesno sprovodenje nastave
stranog jezika, pored ve¢ navedenog pristupa radu kroz igru i razne igrovne aktivnosti,
potrebno je i1 odrzavati odredenu dinamic¢nost u radu, $to se postize smenom aktivnosti u
kratkim intervalima. Aktivnosti moraju deci da budu prilagodene i zanimljive kako bi
bila motivisana da u njima ucestvuju i kroz njih nesto nauce. Deca moraju biti aktivno
ukljucena u nastavu, jer pasivnost opet vodi ka gubitku paznje i motivisanosti. Ono $to,
medutim, predstavlja takode veliki izazov 1 prepreku za bilo kakav rad, jeste nedostatak

discipline i problem autoriteta.

U anketnom upitniku (v. Prilog 4), nastavnicama je postavljeno pitanje o nacinu na koji

odrzavaju deciju paznju. Dobijeni su slede¢i odgovori:

- zanimljivim aktivnostima (75% nastavnica);
- Cestom promenom aktivnosti(65% nastavnica);
- ne uspevam uvek da im drzim paznju (25% nastavnica);

- autoritetom — samoinicijativno dodat odgovor od strane jedne nastavnice (5%).

Posmatranjem c¢asova (v. Prilog 6) utvrdeno je da se smena aktivnosti u kratkim
vremenskim intervalima — na svakih 5 do 10 minuta — postuje u svim grupama (100%).
Pojedine aktivnosti trajale su duZze, ali se mahom radilo o kreativnim zadacima, kada su

deca nesto bojila ili crtala i samim tim bila usmerena na ono $to rade.

Kao najces¢i uzroci opadanja decije koncentracije i paznje pokazali su se sledeci
faktori: (1) nezanimljivost samih aktivnosti, (2) prenaglasen ,,8kolski* pristup u radu
(jednoli¢ne aktivnosti u kojima deca nemaju aktivnu ulogu, preterano sedenje i rad za
stolom, itd.), (3) problem sa odrzavanjem discipline, (4) nedostatak energije i autoriteta

kod nastavnica.

U 50% posmatranih grupa, neki od ovih faktora ugrozili su uspeh vaspitno-obrazovnog
rada. Prenaglasen ,,Skolski“ pristup je, u manjoj ili ve¢oj meri, zabeleZzen u svakoj od
ovih 50% grupa. Zatim, u 4 grupe (20%) uocen je konstantan nedostatak discipline, dok

se u ostalim nedisciplinovanost javlja isklju¢ivo pri padu decije paznje. Takode, u 4
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grupe (20%) pokazalo se da su deca potpuno pasivna u predugim intervalima. Rec je o
grupama sa velikim brojem dece (preko 10), pa u momentima kada nastavnica postavlja
pitanja svakom detetu ponaosob, ostali postaju pasivni posmatraci, te po¢inju da se
dosaduju. Drugi razlog ove pasivnosti je i1 previSe dug govor nastavnice uz ocekivanje

da je deca slusaju.

Na nestabilnost paznje kod dece u velikoj meri uti¢e i njihova potreba za neprestanom
aktivnos$¢u (Montesori, 2013:272). Iz tog razloga, rad sa decom predskolskog uzrasta ne
sme biti isuvise statican, ve¢ deci treba omoguditi da se §to ve¢oj meri krecu, da budu
fizicki angazovana. Ipak, uloga pripremnog predskolskog programa jeste da decu
na sedenje i rad za stolom. U sustini, potrebno je pronaéi adekvatnu meru jednog i
drugog, a kao prilicno delotvorno pokazalo se naizmeni¢no kombinovanje dinami¢nog i
staticnog. Opservacijom (v. Prilog 6) nastave zabeleZzen je odreden nedostatak fizicke

aktivnosti kod dece u 50% grupa.

Podrazumeva se da navedeni rezultati ne znace da je svaki Cas ili svaka aktivnost, u
grupama na koje se odnose zabelezeni nedostaci, neadekvatna 1 obeleZzena pomenutim
nedostacima. ReC je o aspektima koji su utvrdeni u pojedinim trenucima tokom

opservacije ¢asova. Zabelezene konstatacije prikazane su u Grafikonu 19.
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Grafikon 19 — Aspekti vezani za dinamiku nastave

6.6.5. Obnavljanje i rutina

Opservacijom ¢asova (v. Prilog 6) konstatovano je da je obnavljanje veoma zastupljeno
u svim vrti¢ima. Svest da je ono §to se u¢i neophodno ponavljati kroz razlicite
aktivnosti zabeleZena je u 85% grupa. U preostalih 15% naglasak je na jednoli¢nom
ponavljanju istog sadrzaja. Usled toga, u ovim grupama doSlo je do prestanka
zainteresovanosti dece za datu aktivnost, Sto je rezultiralo nedisciplinovanim

ponaSanjem.

Kada je rutina u pitanju, utvrdeno je da se primenjuje u 45% grupa. U pojedinim
slucajevima sprovodi se 1 na poCetku 1 na kraju ¢asa. Razlikuje se i po broju aktivnosti

koje obuhvata. Zabelezeni su sledeci oblici rutine:

= U nekoliko grupa deca uvek pevaju istu pesmu kojom se pozdravljaju na

pocetku i na kraju Casa;
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= U jednoj grupi nastava jezika uvek pocinje istom pesmom, zatim nastavnica
bira pomo¢nika za taj ¢as. Pomo¢nik treba da joj pomaZze oko deljenja radnih
svezaka, na primer 1 ima zadatak da okaci na zid kovertu u kojoj se nalazi
,re¢ dana®. Ta reC je uvek vezana za leksiku koju upoznaju ili ponavljaju tog
dana, a na kraju casa deca pogadaju koja je rec u pitanju;

= U jednoj grupi nastavnica ima pomoc¢nika u vidu lutke koji na pocetku ¢asa
,razgovara“ sa njom i decom o vremenu, godiSnjem dobu itd.;

= U jednoj grupi ucenje stranog jezika uvek pocinje na isti na€in. Deca sede u
polukrugu i nastavnica vr$i prozivku da vidi ko je prisutan. Deca se javljaju
da kazu da li su tu ili u 8ali izmiSljaju zasto ,,nisu tu“ (kupam se u moru, na
planini sam, otputovao sam, jos uvek spavam, neki su od ,,laznih* odgovora).
Nastavnica im zatim postavlja razna pitanja o tome kako su spavali, Sta su
sanjali i sli¢no. Jedno dete dobija zadatak da na panou sa danima u nedelji
obelezi dan koji je u toku;

= U nekoliko grupa nastava se uvek zapocinje istim pitanjima, na istu temu (Sta
su radili prethodnog dana, koji je dan, koje godiS$nje doba, kako se osecaju
itd.).

Zanimljivo je da grupe (opisane pod brojem 2 i 4), koje imaju najizraZeniju i
najsadrzajniju primenu rutine u svakodnevnom radu, broje 1 najvise dece (po 16-17 u
proseku), a nemaju problema sa disciplinom. Ova paralela postoji i u sluc¢aju 4 grupe
koje se takode drze odredene rutine (opisane pod brojem 1 i 5), ali je u njima nesto

manji broj dece (otprilike 13-15).

6.6.6. Razvijanje pozitivnog stava dece prema ucenju stranih jezika

Jedan od osnovnih ciljeva nastave stranog jezika u predskolskom uzrastu, kao prvom
stepeniku u procesu obrazovanja, jeste da se deci razvije pozitivan stav prema ucenju
nekog novog jezika (Proscolli, 2007:32). Insistiranje na razvijanju komunikativne
sposobnosti bez ostvarivanja prethodno navedenog cilja moze biti kontraproduktivno,
jer se kod deteta moze stvoriti odredeni otpor. 1z tog razloga, kao §to to ¢ine vaspitaci, i

nastavnici stranog jezika takode moraju pre svega poStovati i uvazavati potrebe,
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interesovanja, mogucnosti i li¢ne karakteristike svakog deteta i, u skladu s tim,

postepeno ih uvoditi u jedan novi, strani svet.

Na osnovu posmatranih ¢asova (v. Prilog 6) i kratkog razgovora sa decom™® na temu
uéenja stranog jezika, stvorena je odredena slika o stavu dece prema ovom pitanju.
Jasno je da se radi o utisku koji je ostavila vec¢ina dece u grupi, $to ne znaci da medu
njima nema onih koji su razvili suprotan stav, kako na pozitivnu, tako i na negativnu
stranu. U veéini slu¢ajeva, deca su bila veoma vesela, pozitivna i rado su ucestvovala u
aktivnostima. Takode, u vecini grupa, deca i nastavnice imaju pozitivno razvijen, prisan
1 prijateljski odnos, S§to u velikoj meri doprinosi pozitivhom stavu dece. Procentualna
podela grupa, prema stavu koji je izrazila i pokazala vecina dece u svakoj od grupa,
prikazana je u Grafikonu 20. Pozitivan stav prema nastavi stranog jezika pokazalo je
75% dece, stav koji nije u potpunosti negativan, ali koji nagovestava dosadivanje na

¢asu, uocen je kod 15% njih, dok je kod 10% dece zabelezen vidno negativan stav.

Epozitivan stav

M stav nije negativan, ali ima
nagovestaja dosadivanja

Enegativan stav

Grafikon 20 — Stav dece u grupama prema ucenju stranog jezika

% Nazalost, direktan razgovor sa decom, iz razliitih razloga, nije bilo moguce obaviti ba§ u svim
grupama.
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6.6.7. Prostor za rad

Okruzenje i prostor u kome se sprovode vaspitno-obrazovne aktivnosti sa decom
predskolskog uzrasta moraju ispunjavati odredene uslove, jer je njihov uticaj odlucujuci
za proces decijeg razvoja. Uredno okruzenje, koje je istovremeno bogato razlicitim
sadrzajima, smatra se stimulativnim za deciji razvoj i na njemu su insistirali brojni
pedagozi kao, na primer, Marija Montesori (v. Odeljke 3.3.3. i 3.3.4.). Pored Cistoce i
bezbednosti koje se podrazumevaju, najcesce se naglasava da vazne elemente u
organizaciji prostora ¢ine osvetljenost prirodnom svetlo$¢u, vedre boje, jednostavan i
uredan izgled i okruzenje ispunjeno raznovrsnim materijalima. Prostor treba da bude

kvalitetan, stimulativan i prijatan (New Jersey State Department of Education, 2014:12).

U Pravilniku o opstim osnovama predskolskog programa®, u delu o modelovanju
procesa obrazovanja, preporuc¢eno je da se rad u jednoj vaspitnoj sobi organizuje po
centrima interesovanja ili da se razli¢ite sobe tretiraju kao ,,odvojeni ateljei” za razlicite
vrste aktivnosti. Ako se tako odreden prostor nameni ucenju stranog jezika, on mora biti
multifunkcionalan, §to znaci da za rad na stranom jeziku deci treba da pruza mogucénost
koriS¢enja stolova 1 stolica, ali da ujedno bude prostora i za nesmetano kretanje, tj.
razlic¢ite vidove fizicke aktivnosti, kao 1 za opustenije sedenje na jastucima na primer, u
okviru aktivnosti kao §to je sluSanje pri¢e. Dostupni moraju biti 1 didakti¢ki materijali
koji se koriste u radu, posebno tehnicka sredstva. Zidovi bi se mogli ukrasiti radovima
dece izradenim na ¢asovima stranog jezika ili slikama 1 drugim ilustracijama razlicitih

obelezja stranih zemalja i drugih kultura.

Opservacija ¢asova (v. Prilog 6) u vrti¢ima ukljucivala je i posmatranje prostora u kome
se odvija ucenje stranog jezika. Aspekti koji su smatrani relevantnim i na koje je

usmerena opservacija (v. Prilog 6) izrazeni su u vidu pitanja:

a) Da li se ucenje odvija u prostoru posebno odredenom za to?
b) Dali je prostor osvetljen, uredan i adaptiran za decu?
¢) Da li ima dovoljno mesta za aktivnosti koje zahtevaju pokret i fizicku

aktivnost?

81 Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS*, br. 14/2006.
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d) Da li su deci na raspolaganju stolovi i stolice za aktivnosti koje zahtevaju
sedenje i rad na papiru?

e) Da li su na raspolaganju tehnicka sredstva i ostali didakticki materijali
koji se koriste u radu?

f) Dali su izloZeni radovi sadinjeni u nastavi stranog jezika i da li su na bilo

koji nacin prikazana obelezja stranih zemalja i kultura?

Za svaku od datih komponenti ponuden je afirmativan odgovor (da), afirmativan, ali sa

prostorom za unapredivanje (da, ali ima prostora za poboljSanje) i negativan odgovor

(ne).

100% 95% 90%
20% 80% |
80% )
70% | 64%
60%
50% 45% 40(y45%
40% 35%
30% 20% 0%
20% 18%18% 5o
i 10%
10% 0% 0% °% 0%
0% (o] (o] E (o]
(A) Poseban (B) Uredno i (C) Prostrano (D) (E) (F) IzloZeni
prostor*  osvetljeno Opremljen Pristupacan radovi
prostor didakticki
materijal
.iDa &Da, ali ima prostora za poboljSanje  ENe

* Tri grupe u kojima se ili celokupan program ili njegov veéi deo odvija na stranom jeziku nisu uzete u
obzir u procentualnom prikazu postojanja posebnog prostora za ucenje stranog jezika.

Grafikon 21 — Aspekti za adekvatno uredenje prostora za nastavu stranog jezika

= Dobijeni rezultati u principu su i viSe nego zadovoljavajuci. Najslabije tacke
¢ine (C) prostranost — sa 45% grupa kojima je pripao afirmativan odgovor, 35%

grupa koje je dobilo afirmativan odgovor, ali sa prostorom za poboljsanje 1 20%
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grupa koje su ocenjene negativno — i (F) ukraSenost zidova radovima ili slikama
kojima se upucuje na strani jezik — 40% grupa ima afirmativan odgovor, 45%
ima afirmativan odgovor, ali sa prostorom za poboljSanje 1 15% grupa sa
negativnim odgovorom.

= Sto se ti¢e (A) posebno namenjenog prostora za strani jezik, samo se u 18%
grupa ne primenjuje ovakav vid organizacije. Grupe koji su okarakterisane
odgovorom da ima prostora za poboljSanje, Sto je takode 18% njih, zapravo su
grupe u kojima jedna soba jeste namenjena nastavi stranog jezika, ali zbog
problema u organizaciji rada u vrti¢u, nije uvek slobodna za ono zasta je
predvidena. U 64% grupa postoji poseban prostor/prostorija za ucenje stranog
jezika.

= Pitanje (B) urednosti i osvetljenosti je na vrlo zadovoljavajuéem nivou, s
obzirom da nijednoj grupi nije pripao odgovor ,ne“. U okviru ovog aspekta,
prostor za poboljsanje, koji je konstatovan u 20% grupa, odnosi se uglavnom na
manjak prirodnog osvetljenja ili na pretrpanost prostora. U 80% grupa, urednost
i osvetljenje dobili su pozitivan, tj. afirmativan odgovor.

= (C) Prostranosti nedostaje, negde u manjoj, a negde u vecoj meri, u vise od pola
grupa, Sto je posledica malih prostorija opremljenih velikim 1/ili brojnim
stolovima.

= Kao Sto pokazuju rezultati, samo se u jednoj grupi koristi (D) prostorija koja nije
opremljena stolovima, S§to predstavlja 5%. Ostalith 95% opremljeno je na
adekvatan nacin.

= Sto se tie (E) pristupaénosti didaktickog materijala, samo u 10% grupa
okarakterisana je kao ne sasvim zadovoljavajuca, dok je u 90% grupa na
zadovoljavaju¢em nivou.

= Po pitanju (F) izlaganja radova i ukraSavanja zidova kulturoloS§kim ilustracijama
ostvareni su slabiji rezultati, sto je direktno povezano sa malom usmereno$¢u na
interkulturni aspekt, kao i sa nedostatkom kreativnih aktivnosti koje prevazilaze

crtanje ili bojenje.

Premda su rezultati u velikoj meri zadovoljavaju¢i, samo je 3 od ukupno 20 grupa

dobilo pozitivan odgovor u svih 6 kategorija (uracunate su i grupe koje nemaju posebnu
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prostoriju za strani jezik, usled ¢injenice da im je celokupan program ili njegov veci deo

na stranom jezikuy).

6.6.8. Broj dece u grupama

Na pitanje $ta bi promenile da mogu, nekoliko nastavnica odgovorilo je da bi volele da
su grupe manje. Istakle su da bi im bilo lakSe da rade sa manjim brojem dece
istovremeno, a da imaju veci broj grupa. Veliki broj dece moze zaista biti ometajuci
faktor kada je predsSkolski uzrast u pitanju, pre svega zbog oteZanog odrzavanja
discipline — §to se opet vezuje i za vestinu nastavnika — ali i zbog umanjene moguénosti

za individualan rad sa decom (Williams et al., 2015:97).

Ono $§to se ipak mora naglasiti, a $to je jedna nastavnica upravo istakla kao nedostatak,
jeste Cinjenica da u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolcima, grupe sa jako malim
brojem dece mogu takode da predstavljaju izazov. Naime, manji broj dece u grupi,
posebno ako se radi o deci koja su po prirodi povucenija ili sa manje energije, moZze

stvoriti atmosferu kojoj nedostaje Zivost.

Podrazumeva se da uspeSnost nastave zavisi od brojnih faktora, poput veStine
nastavnika za rad sa malom decom ili individualnih karakeristika 1 mogu¢nosti svakog
pojedinacnog deteta, ali sigurno da i broj dece u grupi tome doprinosi, bilo na pozitivan
ili negativan nacin. Na osnovu ste¢enog uvida prilikom opservacije (v. Prilog 6),

zakljucili smo da se najbolji uslovi za rad postizu kada grupa broji 8 do 10 dece.

S obzirom na ¢injenicu da je variranje u broju dece koja svakog dana dolaze u vrti¢
jedna od glavnih ,,odlika® predSkolskog doba, u posmatranim grupama zabelezen je
prosecan broj dece na ¢asovima, tj. najceSc¢e prisutan broj dece u nastavi stranog jezika.
Rezultati su prikazani u Grafikonu 22. Broj dece 8 do 10 po grupi, koji se po naSem
misljenju pokazao kao ,,idealan®, zabeleZen je samo u 30% grupa. U vise od polovine,
tacnije u 55% grupa, broj dece premasuje 10 po grupi, a uglavnom ih je ¢ak vise od 15.

U 15% grupa broj dece je u proseku manji od 8.
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#Broj dece: do 8
#Broj dece: 8 do 10
# Broj dece: preko 10

Grafikon 22 — Podela grupa prema broju dece

6.6.9. Zakljucak poglavlja

Kada se sagledaju svi rezultati prikazani u ovom poglavlju, moze se zakljuciti da u
nastavi stranog jezika u predSkolskom uzrastu ima prostora za unapredivanje pojedinih
vaspitno-obrazovnih aspekata kako bi bili uskladeni sa savremenim tendencijama na
tom planu. Naime, kao §to je ve¢ istaknuto, rad sa malom decom se mora odvijati pre
svega kroz igru i razliite aktivnosti koje se deci svidaju, koje su im zabavne i koje ih
motiviSu da u njima ucestvuju. Pitanje motivacije je specificno u ranom uzrastu (V.
Odeljak 2.3.2). Pored toga, deca u tom dobu najbolje uce kada su im istovremeno
angazovana razliita Cula, te se preporucuje kombinovanje razlicitih aktivnosti. Deca bi
trebalo da u Sto vecoj meri slusaju price ili pesme uz istovremeno vizuelno stimulisanje
ili uz kori$¢enje ruku u nekoj vrsti kreativnog rada. 1z svih ovih razloga ocene koje su
dobijene za primenu aktivnosti kao $to su igra, pevanje, ples, kreativni rad i sli¢no, iako
nisu previse niske, ne mogu se smatrati zadovoljavajué¢im za rad sa decom predskolskog
uzrasta. Zapravo, nedovoljno se primenjuju prve svega kreativni rad i izlaganje dece

pricama ili bajkama, §to su vazni segmenti u nastavi stranog jezika na predSkolskom
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uzrastu. Slabija primena kreativnih aktivnosti ogleda se i u loSijoj oceni kada su u

pitanju radova izlozeni po zidovima.

Cinjenica da su igrolike i sli¢ne aktivnosti zastupljene u manjoj meri od o&ekivane moze
se povezati sa povremeno prenaglaSenim Skolskim pristupom koji je konstatovan u 50%
grupa. Pod Skolskim pristupom podrazumeva se rad u kome deca nisu dovoljno
ukljuena u aktivnosti, ve¢ kao pasivni posmatra¢i slusaju nastavnicu kako prica.
Pojedine nastavnice na takav nac¢in najcesce obraduju ucenje leksike, kada od dece traze
da za njima ponavljaju odredene reci ili da deca na osnovu pokazanih slic¢ica kazu kako
se Sta zove. U takvoj vrsti aktivnosti jezik prestaje da bude sredstvo, ve¢ postaje cilj, a
za decu, takva aktivnost nema smisla, pa je samim tim i nezanimljiva. Deca u tome
mogu uzivati samo ukoliko se od toga napravi takmiCarska igra, na primer, gde se
utrkuju da kazu kako se neki predmet naziva. Prenaglaseni skolski pristup povezan je i
sa nedovoljnom fizickom aktivno$¢u u toku ucenja jezika, na Sta opet s druge strane

utice 1 nedostatak prostora u sobama u kojima se radi.

Kao $to je istaknuto u Odeljku 6.6.3., jedan Skolski aspekt pokazao se kao pozitivan u
radu sa decom predSkolskog uzrasta. Re€ je o koriS¢enju radnih listova i svezaka, §to je
slu¢aj u viSe od polovine ispitanih grupa. Inace se upotreba didaktickih sredstava

pokazala kao jedan od aspekata koji se primenjuje u svim grupama.

Ostali pozitivni rezultati su dinamiCnost u nastavi koja se postiZe smenjivanjem
aktivnosti u kratkim intervalima, zatim obnavljanje naucenog kroz razli¢ite aktivnosti i
prostor koji je u vecini grupa posebno namenjen stranom jeziku, uredan, osvetljen,

opremljen 1 obogacen razli¢itim didakti€¢kim materijalima.

Rutina koja se smatra vrlo korisnom u radu sa malom decom, a o kojoj je bilo re¢i u
Odeljku 2.7.4., zabelezena je u manje od polovine ispitanih grupa, $to se svakako ne
moze smatrati zadovoljavaju¢im. Broj dece u grupama je takode u vecini sluc¢ajeva veci
nego Sto bi trebalo, Sto potvrduju 1 komentari nastavnica vezani za aspekt koji bi volele

da promene.

Faktor koji je na prvi pogled zadovoljavaju¢i (75% dece sa pozitivnim stavom prema
ucenju stranog jezika) zapravo ukazuje na potrebu unapredivanja pristupa nastavi

stranog jezika u ranom uzrastu. Naime, ako se uzme u obzir da je klju¢ni cilj nastave
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pozitivan odnos prema ucenju stranog jezika, procenat od 25% dece koja imaju manje

ili viSe negativan stav prema tome ne moze se smatrati uspesnim.

Na osnovu svega navedenog potvrduje se hipoteza da kvalitet i adekvatnost nastave
(ludi¢ki pristup, dinamicénost nastave, aktivno uceSée dece u radu itd.) nisu uvek
uskladeni sa savremenim tendencijama u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom

decom.

6.7. Diskusija o rezultatima

6.7.1. Neujednacenost pojedinih aspekata nastave i nedostatak sistema

Tendencija da se sa u¢enjem stranog jezika zapocne u $to ranijem uzrastu prisutna je
ve¢ godinama. Premda se ranije polemisalo o prednostima ranog ucenja, utvrdeno je da
su deca ne samo sposobna za usvajanje stranog jezika joS§ pre polaska u Skolu, ve¢ to
¢ine s ve¢om lako¢om od odraslih. Dokazan je i pozitivan uticaj na njihov kognitivni
razvoj, kao i brojne druge prednosti. Pored toga S$to podsti¢e razvoj svakog deteta
ponaosob, ucenje stranog jezika u predskolskom uzrastu doprinosi i celokupnom
druStvu tako Sto olakSava razvoj plurilingvizma 1 time neguje sve izraZeniji

multilingvizam.

Kao vazan aspekt u razvoju savremenog pojedinca, a onda 1 savremenog drustva, strani
jezik bi trebalo uciniti pristupacnim svakom detetu predSkolskog uzrasta. Kada bi se
strani jezik uveo kao sastavni deo pripremnog predskolskog programa, koji ve¢ niz
godina ¢ini prvu etapu obaveznog obrazovanja, predstavljao bi uvod i osnovu za kasnije
ucenje jezika. Da bi rad sa decom predsSkolskog uzrasta bio ujednacen i time se postigao
kontinuitet u daljem $kolovanju, bio bi potreban kurikulum kojim bi se nastavnici jezika

usmerili ka Zeljenom cilju.

U Srbiji, u ovom momentu, ucenje stranog jezika ne ¢ini sastavni deo redovnog
pripremnog programa i nije dostupno svakom detetu tog uzrasta, prvenstveno usled

zakonske regulative koja onemogucava realizaciju ovog programa o trosSku roditelja u
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toku radnog vremena vrtica. Sprovodenjem ovog istrazivanja, tj. analizom nastave
stranog jezika u nekim od ustanova u kojima se realizuje, steen je precizniji uvid u
realnu situaciju na ovom planu. Konstatovano je, pre svega, nepostojanje adekvatnog
sistema kako u izboru nastavnog kadra, tako i u kontroli njihovog rada. Oba ova
segmenta prepustena su zapravo samim ustanovama, bez odgovaraju¢eg nadzora drugih

instanci.

Osim toga, utvrdeno je i odsustvo bilo kakvog zajedni¢kog programa ili kurikuluma za
strani jezik u predskolskom uzrastu. I po ovom pitanju, odluke donose same
predskolske ustanove, tj. same biraju da li ¢e pratiti odreden program, koji ¢e to
program da bude, da li ¢e se uskladivati na tematskom nivou sa redovnim programom
na maternjem jeziku itd. Ustanove same biraju i udzbenike ukoliko zele da ih koriste.
Tako se u odredenim vrti¢ima prate programi koji su sastavljeni u samoj ustanovi, u
drugima se sprovode programi koji se nalaze u okviru odabranih udzbenika, u nekim
vrti¢ima su nastavnici ti koji kreiraju celokupan program, a ima i vrtica u kojima se
aktivnosti na stranom jeziku samo uskladuju sa temama koje se obraduju na maternjem

jeziku.

Posledica ove situacije je, pre svega, neujednacenost u programima. Dok su pojedini
programi prilicno detaljni, sa propisanim ciljevima, zadacima i1 drugim vaZnim
aspektima, neki od njih se svode na fond reci 1 teme koje bi trebalo obradivati. Pored
toga, ustanovljeno je da dolazi i do odstupanja u odnosu na zastupljene programe. Dok
su pojedine nastavnice duZne da se striktno drze programa, ima onih kojima je program

samo okvir u kome rade.

NeujednacCenost postoji 1 na nivou stepena 1 vrste kontrole koju sprovode same
predskolske ustanove, ali su i postupci evaluacije i samoevaluacije, koje bi svaki
nastavnik trebalo da realizuje, Cesto stvar internog dogovora i volje nastavnika da se

tome posveti.

Vaspitno-obrazovni rad sa decom predSkolskog uzrasta zahteva, medutim, specifi¢an
pristup nastavi, Sto podrazumeva posebnu obucenost nastavnog kadra. Naime, za
poducavanje stranog jezika, pored neophodnog jezickog znanja, nastavnici moraju imati

1 vestine koje ¢e im omoguciti da ucenje pretvore u jednu spontanu igru ili bilo kakvu
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drugu aktivnost u kojoj ¢e deca sa uzivanjem ucestvovati i kroz koju ¢ée nesvesno i
spontano uciti strani jezik. Iz tog razloga, obrazovanje i stru¢nost nastavnog kadra
trebalo bi smatrati apsolutnim imperativnom za uspesan rad. Ono S§to je u ovom
momentu najveci problem na tom planu jeste nepostojanje precizne zakonske regulative
za obrazovanje nastavnika stranog jezika u predSkolskoj ustanovi. Nije propisan ni nivo
znanja jezika koji se od njih zahteva. Za diplomirane vaspitae ne postoje moduli za
strani jezik kroz koje bi se specijalizovali za nastavu ove vrste. Pored toga, postoji samo
mali broj programa za strucno usavrSavanje koje odobrava Zavod za unapredivanje
obrazovanja i vaspitanja namenjen nastavnicima koji predaju strani jezik u vrti¢ima.
Usled neregulisanosti ovih, kao i svih prethodno pomenutih segmenata, konstatovano je
da u velikom broju slucajeva ishod same nastave zavisi ne samo od stru¢nosti
nastavnika, nego i od njegovih individualnih sposobnosti, intuicije i oseaja za posao

kojim se bavi.

U toku istrazivanja, od ukupnih 20 grupa, 4 su se istakle po svom kvalitetnom radu.
Deca su pokazala veliku motivisanost i veoma pozitivan stav prema ucenju stranog
jezika, a primetni su 1 odlini rezultati na nivou jezicke kompetencije. Nasuprot tome,
izdvojene su 3 grupe koje su ostavile najlosiji utisak. U dve se, kao najizraZeniji faktor
neuspeha, ukazao negativan odnos dece prema ucenju jezika, dok se u jednoj istice loSe
jezicko znanje nastavnice. Kako bi se potvrdila teorijska nacela izneta u prvom delu
rada 1 sagledale Cinjenice koje iz toga proizlaze, ovih 7 grupa uporedi¢emo u odnosu na
sve aspekte pomenute u okviru sprovedene analize rezultata. Bice istaknuti i pozitivni i
negativni elementi svake grupe. Na osnovu ove komparacije, dobice se podaci potrebni

za izradu predloga kurikularnog okvira.

6.7.2. Pitanje propisanosti posebnog programa za nastavu stranog jezika u

grupama koje smatramo najuspes$nijim

Grupe koje su se izdvojile po kvalitetnom radu su oznacene slovima H, J, M1 T. U
grupi H, strani jezik se uci svakog dana po 45 minuta. Rad u grupi J se odvija isklju¢ivo
na stranom jeziku. Grupa M svakog dana, u odredenom terminu od 4 sata, sprovodi

pripremni predSkolski program na srpskom, dok je sve izvan toga na stranom jeziku.
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Grupa T strani jezik uci svakog dana po sat vremena. U ovoj poslednjoj grupi, strani
jezik poducava vaspitacica koja ga koristi ne samo u toku tog sata, ve¢ kad god za to

ima priliku.

Po pitanju prac¢enja posebnog programa za strani jezik, grupe H, J i M prate programe
koji su kreirani u okviru same ustanove, na osnovu razli¢itih izvora. Jedino grupa T ne
prati nikakav program, ve¢ se nastavnica drzi odredenih standardnih tema i na osnovu
dugogodisnjeg iskustva planira nastavu na nedeljnom planu prilagodavajuéi je
mogucnostima dece koja su u grupi. Nastavnica grupe T ima preko 25 godina iskustva u
radu sa decom predskolskog uzrasta, nastavnica grupe J manje od 10, a nastavnice

grupa H i M ispod 5.

Programi koje prate grupe H, J 1 M prilicno su detaljni. Sva tri programa imaju
propisane ciljeve, teme, leksiku i metode/tehnike. Program grupe H ima naznacene i
zadatke, kao i interkulturni aspekt, koji je propisan i u okviru programa grupe J. U
programima grupa J i M navode se i dodatne aktivnosti kao $to su, na primer, izleti ili
razli€iti posebni projekti. Programi grupa H i J podeljeni su po mesecima, a program
grupe M polazi od godiSnjeg plana na osnovu koga se propisuju teme 1 aktivnosti za
svaki mesec, a zatim se prave nedeljni planovi kako bi se obuhvatili svi bitni aspekti za

predskolski uzrast — od jezi¢ke kompetencije, preko sitne motorike, glume itd.

Nastavnica grupe H striktno se drzi svog programa vodeci rauna da ostvari planirane
ciljeve, ali joj je ostavljena velika sloboda u biranju i kreiranju aktivnosti kojima c¢e
ispuniti sve §to je propisano. U grupi J, nastavnica se striktno drzi samo tematike, dok
se ostalih aspekata pridrzava u velikoj meri. Nastavnica koja vodi grupu M u velikoj se

meri oslanja na program, ali ima slobodu po pitanju kreativnosti i fleksibilnosti.

Nastavnice su na pitanje o prednostima i nedostacima svojih programa dale sledece
odgovore: nastavnica grupe H navela je kao prednost ¢injenicu da se program u velikoj
meri podudara sa redovnim programom na srpskom jeziku, Sto deci olakSava ucenje, ali,
s druge strane, istice da bi trebalo da bude zahtevniji, jer smatra da deca mogu da nauce
mnogo viSe od propisanog; nastavnica grupe J, kao pozitivan aspekt programa navodi
definisanost nivoa znanja stranog jezika koji deca treba da dostignu do polaska u

osnovnu $kolu, kao i propisanost tema i fonda reci, dok nedostatkom smatra preterano
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Skolski karakter koji se ovim programom namece u radu; za nastavnicu grupe M, koja
ne vidi nikakve negativne strane, prednost je u tome Sto program pruza nastavnicama i
vaspitaticama mogucénost da obuhvate sve vazne aspekte, od jezicke kompetencije do
sitne motorike i da ih organizuju kroz aktivnosti koje se baziraju na igri i kreativnom

radu.

6.7.3. Rad i obrazovanje nastavnica u grupama koje smatramo najuspesnijim

U sve 4 predskolske ustanove kojima pomenute grupe pripadaju, rad nastavnica se
kontrolise. Nastavnice i same vrs$e evaluaciju znanja svojih uc¢enika, a ujedno sprovode i
samoevaluaciju svog rada. Na osnovu tih rezultata, one preduzimaju neophodne mere
kako bi pomogle deci koja slabije napreduju i kako bi unapredile svoj rad i nastavu
ucinile efektivnijom. U grupi J se za svako dete pravi poseban portfolio u koji se unose
svi podaci vezani za njegov napredak na svim poljima, ne samo jezickom. Ovaj detaljan
portfolio se, medutim, ne pokazuje roditeljima ve¢ sluzi iskljuivo kao sredstvo
evaluacije. Po pitanju saradnje sa roditeljima, sve 4 nastavnice imaju kontakt sa njima.
Nastavnica grupe H se svakodnevno srece sa roditeljima, a u odredenim vremenskim
intervalima organizuje i javne ¢asove kojima i oni prisustvuju. Nastavnice grupa J, M i
T organizuju priredbe 1 izloZbe decijih radova kako bi roditelji imali uvid u sve §to su
deca realizovala 1 naucila. Roditeljima dece iz ovih grupa omoguceni su 1 sastanci sa
nastavnicama u toku kojih se mogu informisati o opstem napretku svoje dece. Obavezni
su i dnevni, kao i mesecni izvestaji u kojima se navodi sve §to je uradeno u datom

periodu, kakvi su ishodi nastave, postignuc¢a dece i sli¢no.

Nastavnice grupa H i J zavrSile su filoloski fakultet, prva master studije, druga osnovne
studije, a obe za jezike koje poducavaju. Nastavnice grupa M 1 T obe imaju diplome
master studija u inostranstvu pedagosSkog usmerenja. Na polju dodatnog obucavanja,
nastavnica grupe H nema nikakvu dodatnu obuku, niti je u cilju jezi€¢kog usavrSavanja
boravila u inostranstvu. Nastavnica grupe J se na pedagosko-metodoloSkom planu
usavrSavala na seminarima u Nemackoj, koji su bili vezani za ucenje jezika u
predskolskom uzrastu i za vaspitne pedagoike metode. Zivela je 6 godina u

Inostranstvu, na govornom podrucju jezika koji poducava. Nastavnica grupe M jezicki
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se usavrSavala boravkom i studiranjem u inostranstvu od srednje Skole do kraja master
studija, a nema dodatnu obuku na pedagosko-metodoloskom planu. Nastavnica grupe T
pohadala je seminare za primenu razli¢itih metoda u radu, kao $to je Agazzi metoda, na
primer. Jezik je usavrSila u inostranstvu gde je provela 18 godina. Izgovor nastavnica

grupa H 1J ocenjen je kao dobar, a kao odli¢an kod ostale dve.

Nastavnice grupa H i T istakle su da im je i lakSe i lepSe da rade sa predSkolskom
decom nego sa starijima, dok je za nastavnicu grupe J rad sa starijom decom laksi, ali
joj poducavanje predskolaca prestavlja veci izazov. Nastavnica grupe M nije imala

prilike da radi sa starijima, te nije bila u prilici da poredi.

6.7.4. Primena nacela plurilingvizma i multikulturizma u nastavi grupa Kkoje

smatramo najuspesnijim

U sve 4 grupe, maternji jezik se ne koristi u nastavi stranog jezika, odnosno,
upotrebljava se samo u retkim situacijama, kada je potrebno neko kompikovanije
objasnjenje, na primer. U grupama J i1 M nastavnice ¢ak i medusobno komuniciraju na
stranom jeziku. Usled toga, kao i zbog velike izlozenosti dece sluSanju pesama ili prica
na stranom jeziku, rad na razvijanju receptivne sposobnosti ocenjen je maksimalnom

ocenom u sva 4 slucaja.

Razvoj ekspresivne sposobnosti takode je ocenjen peticom u sve 4 grupe. Naime, deca
znaju veliki broj pesama, recitacija i brojalica, a u stanju su da ih pevaju i recituju kako
horski, tako i individualno. Osim toga, deca se stimuliSu da odgovaraju ili postavljaju
pitanja na stranom jeziku, da se izrazavaju kad god je to moguce. Podsti¢u se i da
medusobno komuniciraju na stranom jeziku. U ovim grupama je inace uo¢eno prili¢no
intenzivno stimulisanje interakcije medu decom, tako $to jedni drugima postavljaju

pitanja, dobijaju razli¢ite uloge prilikom recitovanja itd.

U sve 4 grupe ispravljaju se nepravilnosti u izgovoru. Sto se ti¢e Citanja 1 pisanja, u
grupama H, J i T se ne radi na razvijanju ove vestine, a u grupi M se deca povr$no
upoznaju sa slovima i zapravo vise rade na razvijanju grafomotoricke sposobnosti nego

na povezivanju slova ili u¢enju abecede.
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Ucenje leksike zauzima vazno mesto u nastavi sve 4 grupe, ali se leksika uvodi ili
obnavlja kroz razli¢ite aktivnosti, kroz pesme, pri¢e i razgovor. Ni u jednoj od ovih

grupa nije zabelezeno ucenje ili obnavljanje leksike samo ponavljanjem reci.

Prevodenje se izbegava kao metod za otkrivanje znacenja nepoznatih rec¢i i1 recenica u
svim grupama. Nastavnice grupa H i T, u toku posmatranih ¢asova (v. Prilog 6),
uglavnom su ukljucivale decu koja su razumela znacenje i pozivale ih da daju svoje

tumacenje.

Interkulturni aspekt ocenjen je peticom u grupama J, M i T. Naime, u sve 3 grupe, deca
se upoznaju sa karakteristikama stranih kultura prvenstveno kroz poredenje sa srpskim
obelezjima. Radi se na upoznavanju i sa stranom knjizevnos¢u (grupa T), a prisustvo
dece razli¢itog porekla u grupama (J i M) omogucava i otkrivanje obelezja njihovih
kultura, uc¢enje nekih osnovnih re¢i iz njihovih jezika i sli¢no. Sve 3 grupe imaju
projekte na temu putovanja kroz koje realizuju razliCite aktivnosti i na taj nacin se
upoznaju sa drugim kulturama i stranim jezicima. Grupi H dodeljena je ocena 3, jer se
na interkulturnom obrazovanju dece radi u manjoj meri i uglavnom se, prema re¢ima
nastavnice, svodi na upoznavanje sa stranim praznicima. Ipak, u jednoj od prostorija u
kojoj se odrzavala nastava stranog jezika, uoceni su brojni posteri 1 ilustracije razli¢itih
stranih obeleZja 1 spomenika, Sto ukazuje na to da se interkulturni aspekt verovatno

obraduje 1 u radu na srpskom jeziku.

6.7.5. Uskladenost grupa koje smatramo najuspesnijim sa savremenim principima

I tendencijama u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom

U Grafikonu 18 prikazane su ocene koje su dodeljene za stepen primene razlicitih
tehnika koje se smatraju elementarnim u radu sa malom decom. To su (a) igra i igrolike
aktivnosti, (b) pevanje i recitovanje, (c) ples uz stranu muziku, (d) kreativni rad, (e)
slusanje prica ili bajki i (f) gluma. Grupe su ocenjene na slede¢i nacin: grupa H — (a) 5,
(0)5,(c) 5, (d) 4, (e) 51 (f) 5, grupa J — (a) 4, (b) 5, (c) 4, (d) 5, (e) 51 (f) 4; grupa M —
(@ 5, (b) 5, (c) 5 (d)5, ()51 (f) 5 grupa T —(a) 5, (b) 5, (c) 5, (d) 3, (e) 51 (f) 4.
Najlosija ocena dodeljena je, dakle, grupi T za kreativne aktivnosti, Sto je ocena koju je

nastavnica sama odredila. Ostale ocene pokazuju da se sve tehnike koriste u najvecoj ili
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velikoj meri. Igra, kao osnovni nac¢in rada u predskolskom uzrastu, dobila je ocenu 4

samo u grupi J, kako od strane nastavnice, tako i na osnovu opservacije.

U okviru analize rezultata istrazivanja utvrdeno je da sve obuhvacene grupe koriste
razli¢ita didakticka sredstva. Radni listovi i sveske koriste se u grupama H, J i M. U
grupi H, deljenje svezaka za rad predstavlja poseban zadatak u kome deca uzivaju i za
koji je delegirano uvek drugo dete. Ovo je zapravo deo rutine koja je u toj grupi veoma
izrazena. Naime, nastavnica grupe H svakog dana zapocCinje uéenje stranog jezika na isti
nacin: deca poc€inju ¢as pevanjem odredene pesme i istom vrstom vezbi, a vazan deo
koji se svakodnevno ponavlja je i izbor pomoc¢nika za taj dan. Ucenje stranog jezika se 1
zavr$ava uvek na isti nacin, a to je pogadanjem ,,rec¢i dana* koja je izvucena na pocetku
¢asa 1 koja je nekoliko puta ponovljena u realizovanim aktivnostima. Deca pokazuju
pozitivno uzbudenje u ovim ,rutinskim“ zadacima. Posebnu rutinu na pocetku casa
imaju i u grupi T. Nastavnica ih na samom pocetku proziva i deca odgovaraju ko je
prisutan, a ko nije. Od toga je napravljena ,igra“, jer deca ne daje uvek istinite
odgovore, ve¢ ih izmisljaju (da su otputovali, da jo§ uvek spavaju i slicno). Deci je
zanimljivo da smiSljaju ,,lazne* odgovore 1 zbog toga se trude da ono $to Zele izraze na
stranom jeziku. U grupama J i M takode postoji odreden vid rutine na pocetku dana,

kada se prica o tome kako se deca osecaju, $ta su radila prethodnog dana i sli¢no.

Kada je re¢ o dinami¢nosti u radu, u sve 4 grupe se aktivnosti smenjuju dovoljno brzo i,
zahvaljujuci tome, deci nije dosadno i ne opada im paznja. Nastavnice deciju paznju
odrzavaju i zanimljivim aktivnostima. Sto se ti¢e discipline, u grupama J i T deca su
veoma disciplinovana, dok je u grupama H i M disciplina u normalnim granicama za
predskolski uzrast. Nastavnica grupe T istice da se disciplina ostvaruje autoritetom. Dok
su u sve 4 grupe nastavnice pokazale manji ili veci stepen autoriteta, istovremeno su

pokazale bliskost i prisan odnos sa decom, posebno u grupama H i T.

Zanimljivo je da su grupe H, M 1 T najbrojnije od svih ukljucenih u istraZivanje, sa
prosecno 16 dece u grupi. Grupa N takode broji preko desetoro dece. Premda broj dece
sigurno moze biti uzrok problema sa disciplinom, uspeh ovih grupa pokazuje da
disciplina u najve¢oj meri zavisi od umeca nastavnika i njegove sposobnosti da se
postavi kao autoritet, a da istovremeno nastavu ucini dovoljno zanimljivom da odrzi

deciju paznju.
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U sve 4 grupe, deca su aktivno ukljucena u sve aktivnosti, osim kada sama izraze zelju
da ne ucestvuju, sto se desilo u par navrata tokom opservacije ¢asova. Deca su takode u

svim grupama fizi¢ki dovoljno aktivna tokom nastave jezika.

Prostor u kome se odvija nastava stranog jezika u sve 4 grupe je dovoljno prostran i
adekvatno opremljen. Sobe su uredne i svetle, osim u grupi H u kojoj je osvetljenje
pretezno vestacko. U svim ovim grupama, zidovi su ukraseni brojnim decijim radovima,

a na raspolaganju su i razli¢ita didakti¢ka sredstva, od knjiga do drustvenih igara.

Stav dece prema ucenju stranog jezika, kao jedan od najvaznijih elemenata za ovaj
uzrast, u sve 4 grupe pokazao se kao veoma pozitivan. Deca su pokazala motivisanost i

zelju za ucestvovanjem u aktivnostima.

6.7.6. Pitanje propisanosti posebnog programa za nastavu stranog jezika u

grupama koje smatramo najmanje uspeSnim

U toku opservacije nastave stranog jezika (v. Prilog 6), najlosiji utisak ostavile su grupe
A, L 1 P. Strani jezik se u grupama A i P u¢i jednom nedeljno, po 30 minuta u prvoj
grupi, odnosno 45 u drugoj. U grupi L ova nastava se odrzava dva puta nedeljno, takode

po 30 minuta.

Grupa A prati poseban program za strani jezik sadrzan u udzbeniku koji nastavnica
koristi. Program nema vremensku strukturu, ve¢ nabraja razliCite kategorije kao $to su
leksika, metode ili razne aktivnosti. Grupa L ima program Koji je sastavljen u samoj
ustanovi, na osnovu razlicitih izvora. Program prati godi$nju temu redovnog programa
na srpskom jeziku, a zatim se uskladuje 1 sa meseCnim temama. Na osnovu svega toga
prave se nedeljni programi, koji su vrlo detaljni i propisuju reci koje ¢e se uciti tog
dana, Sta ¢e se obnavljati, koja didakticka sredstva treba koristiti itd. Grupa P nema
poseban program za strani jezik, ali je nastavnica duZzna da svoj rad uskladuje sa
temama koje su propisane za svaki mesec u okviru redovnog programa na maternjem

jeziku.

Po pitanju pridrzavanja programa, nastavnica grupe A to ¢ini tek delimicno, jer joj je

data potpuna sloboda da dodaje Sta Zeli iz drugih izvora i da ga menja na nacin koji
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smatra prikladnim. Nastavnica grupe L se oslanja na program, ali povremeno i sama

osmislja aktivnosti.

Nastavnica grupe A definiSe prednosti programa na nacin da daje smernice, omogucava
da se ide od lakSeg ka tezem, podseCa nastavnike Sta treba obnoviti, usmerava na
semanticka polja koja su deci zanimljiva i pruza gotov materijal u prate¢im radnim
sveskama. Negativnu stranu programa, ova nastavnica vidi u tome §to nisu isplanirane
aktivnosti za svaki poseban ¢as. Nastavnica grupe L kao pozitivan aspekt takode navodi
¢injenicu da joj program daje smernice 1 pravac koji treba da prati ostavljajuéi joj
mogucnost da doda ono Sto Zeli. Istice 1 da joj pomaZe da vodi evidenciju o svemu §to je
uradeno. Smatra da nema negativnih aspekata. Nastavnica grupe P, koja ne prati
nikakav poseban program, smatra da joj ta Cinjenica pruza mogucnost da nastavu
prilagodava realnim moguénostima dece. S druge strane, kao jedan od negativnih
aspekata odsustva programa, navodi ¢injenicu da mora sve sama da planira i priprema.
Smatra da program moze da pomogne kao inspiracija i pravac kretanja. Pored toga, ova
nastavnica istice 1 ¢injenicu da programe prave stru¢njaci, $to pruza osecaj sigurnosti da
¢e se primenom programa raditi na adekvatan nain sa decom ranog uzrasta. Znacajnu

dimenziju propisanog programa, po njenom misljenju, ¢ine i ciljevi kojima treba teziti.

Nikakva posebna kontrola rada nastavnica se ne sprovodi u grupama A i L. Ne
proverava se §ta je uradeno niti nacin na koji je uradeno, ve¢ se sve svodi na o¢ekivanje
da se program prati kako je predvideno. Sto se ti¢e evaluacije, sve tri nastavnice
proveravaju znanje i napredak dece. Nastavnica grupe A to ¢ini obnavljanjem predenog
1 obradenog gradiva, nastavnica grupe L znanje dece proverava kroz test igricu koju
sama osmisli, a nastavnica grupe P jednom mesecno tokom celog ¢asa postavlja deci
pitanja vezana za sve $to su ucili tog meseca 1 tacne odgovore nagraduje stikerima ili
bombonama, na primer. Nijedna od ovih nastavnica, medutim, ne sprovodi

samoevaluaciju.

Nastavnica grupe A se sa roditeljima dece vida na dogovorenim sastancima, dok u grupi
L roditelji imaju moguénost da prate rad svoje dece kroz izlozbe radova i portfolio koji

dobijaju na kraju godine. U grupi P, nastavnica nema direktan kontakt sa roditeljima.
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Sve 3 nastavnice zavrsile su osnovne studije na FiloloSkom fakultetu. Nastavnica grupe
P jedina poducava jezik koji joj je bio drugi jezik na studijama. Na planu stru¢nog
usavrSavanja, nastavnica grupe A imala je priliku da boravi u inostranstvu kako bi
unapredila svoje jezi¢ko znanje, ali nema dodatnu obuku na pedagosko-metodoloskom
planu. Nastavnica grupe L nije se dodatno obucavala ni na jednom planu, dok
nastavnica grupe P nema nikakvo jezicko usavrSavanje niti je boravila u inostranstvu,
ali se na pedagosko-metodoloskom planu usavr$avala kroz seminare i tzv. ,,webinare®.

Izgovor nastavnica ocenjen je kao odli¢an u grupi A, dobar u grupi L, a lo§ u grupi P.

Sve tri nastavnice istakle su da im je lakSi rad sa starijom decom ili odraslima nego sa
predskolcima, prvenstveno zbog problema sa disciplinom. Nastavnica grupe P smatra,
medutim, da je nastava sa malom decom zabavnija i da se kod njih moze jasnije uociti

napredak.

6.7.7. Primena nacela plurilingvizma i multikulturizma u nastavi grupa koje

smatramo najmanje uspesnim

Nastavnica grupe A, na pitanje o upotrebi maternjeg jezika u nastavi, odgovorila je da
ga koristi samo po potrebi, §to se pokazalo kao tacno tokom opservacije ¢asova (V.
Prilog 6). Odgovor koji je dala nastavnica grupe P, a koji glasi da maternji jezik koristi
viSe od stranog, pokazao se takode kao tacan. Jedino je nastavnica grupe L odgovorila
da maternji jezik koristi samo po potrebi, ali se u okviru opservacije (v. Prilog 6)

pokazalo da ga zapravo upotrebljava u mnogo vecoj meri od stranog.

Razvoj receptivne sposobnosti u ovim grupama nije lako oceniti. Na primer, u grupi A
nastavnica se obra¢a uglavnom na stranom jeziku, ali to ¢ini na nacin da je deca ne
razumeju, Sto samim tim dovodi do opadanja decije paznje i problema sa disciplinom. U
grupi L nastavnica se, kao §to je reeno, uglavnom obraca na maternjem jeziku, dok se
ucenje stranog svodi na ponavljanje leksike. Osim toga, velika nedisciplinovanost dece
onemogucava adekvatan napredak u ucenju, pa samim tim i u razvoju receptivhe
sposobnosti. Sto se ti¢e grupe P, nastavnica se obra¢a u mnogo vecoj meri na maternjem
jeziku, ali deci pusta i crtane filmove i pesme na stranom jeziku, te se ne moze re¢i da

uopste ne radi na razvoju receptivnosti.
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U grupama A i L ekspresivna sposobnost se u jo§ manjoj meri razvija od receptivne.
Naime, izrazavanje na stranom jeziku se u ovim grupama svodi na ponavljanje leksike.
U grupi P, situacija je na tom planu za nijansu bolja, jer deca znaju i po nekoliko
pesmica, brojeve i prili¢no veliki broj reci, ali je najveci problem vezan za izuzetno lo$
izgovor nastavnice koja ga prenosi na decu. Nastavnica grupe P jedina je u okviru
posmatranih Casova pokazala da podsti¢e interakciju medu decom tako $§to im daje
zadatak da jedni drugima postavljaju pitanja. Kod druge dve nastavnice ovakav vid rada

nije zabelezen.

U grupi P ne radi se na ispravljanju izgovora, pored toga $to je izgovor nastavnice
nepravilan. U grupama A 1 L nije zabelezen rad na ispravljanju izgovora, s tim $to u
grupi A za tim nije ni bilo potrebe u toku posmatranih ¢asova, te se ova konstatacija ne
moze smatrati izvesnom. Inace je nastavnica grupe A rad na ovom aspektu ocenila

¢etvorkom.

Ni u jednoj od ove 3 grupe ne radi se na razvoju vestina €itanja i pisanja. S druge strane,
u sve 3 grupe se velika paznja posvecuje uéenju leksike. Nastavnica grupe A ovom
aspektu pristupa na neadekvatan nacin za decu predSkolskog uzrasta. Naime, ona je ceo
jedan cas posvetila ucenju glagola 1 to na nacin da izgovori glagol 1 trazi od dece da
horski ponavljaju za njom, da bi ih potom pitala Sta koji glagol znaci insistirajuci sve
vreme na ¢injenici da se radi o glagolima. U grupi L nastavnica posvecuje veliku paznju
ucenju leksike koriste¢i Cak 1 razliCita didaktiCka sredstva, ali nacin na koji to €ini
takode nije adekvatan za decu predSkolskog doba. Ona, naime, u velikoj meri insistira
na ponavljanju istih reci i ucenje jezika svodi na usvajanje leksike, Sto deci u jako
kratkom roku postaje nezanimljivo i samim tim dolazi do opadanja paZnje i do
problema sa disciplinom. Nastavnica grupe P leksiku obraduje na adekvatan nacin,

uvodeci nove reci 1 ponavljajuci one koje su naucene kroz razli¢ite aktivnosti.

Premda se prevodenje ne preporucuje kao nacin otkrivanja znacenja iskaza na stranom
jeziku, nastavnica grupe A, kao S§to je ve¢ istaknuto, otisla je u drugu krajnost, te se
obraca na stranom jeziku ne vode¢i preterano racuna o tome da li je deca razumeju ili
ne. Nastavnica grupe L u velikoj meri pribegava prevodenju. Nastavnica grupe P koristi
razli¢ite nacine da deci objasni znaCenje iskaza, od razli¢itih didakti¢kih sredstava do

glume 1 podsticanja dece da objasne znaCenje ukoliko im je poznato. Ova nastavnica je,
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medutim, u nekoliko navrata odbila da prevede rec ili reCenicu na strani jezik, odnosno,
da odgovori deci na pitanje kako se nesto kaze, uz obrazlozenje da ,,to nije bitno* ili da

dete to ,,ionako nece zapamtiti‘.

Sto se ti¢e interkulturnog aspekta, nastavnica grupe A istakla je da radi na povremenom
poredenju stranih i domacih praznika, ali niSta viSe od toga. Nastavnica grupe L ne
pridaje preteranu paznju interkulturnom aspektu. U toku posmatranih ¢asova, dva puta
je ¢ak propustila priliku da devojcicu koja govori drugi strani jezik na taj nac¢in ukljuci u
nastavu i da radi na Sirenju svesti dece o jezickoj raznovrsnosti i njenom znacaju. Ipak,
najizrazenije propustanje prilika za rad na interkulturnom obrazovanju dece zabelezen je
u grupi P, gde su se deca nekoliko puta javljala bilo sa pitanjima ili komentarima
vezanim za strani praznik, na $ta nastavnica nije odreagovala niti je pokusala da ispravi

pogresna uverenja koja su deca iskazala.

6.7.8. Uskladenost grupa koje smatramo najmanje uspeSnim sa savremenim

principima i tendencijama u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom

Ocene koje su grupe A, L i P dobile za stepen primene (a) igre i igrolikih aktivnosti, (b)
pevanja i recitovanja, (c¢) plesa uz stranu muziku, (d) kreativnih aktivnosti, (e) sluSanja
prica ili bajki i (f) glume, su sledece: grupa A — (a) 3, (b) 3, (c) 3, (d) 4, (e) 2i (f) 4,
grupaL—(a)4,(b)5,(c)4,(d)2,(e)5i(F)4igrupaP —(a)5,(b)5,(c)5,(d) 4, (e) 2i
(f) 4. Ocene grupe A su prilicno loSe, posebno ako se ima u vidu da je igra osnovni
nacin rada u predskolskom uzrastu. Pevanje, kao takode znacajan oblik rada u tom
uzrastu, nema visoku ocenu. Pri¢anje bajki ili prica gotovo da se ni ne primenjuje.
Ocene grupe L su malo bolje, mada se u praksi pokazalo da nastavnica zapravo samo
pokusSava da primeni pomenute tehnike, ali u tome najces¢e ne uspeva zbog problema sa
disciplinom dece. U grupi L, kao i u grupi P, najloSije ocene date su za kreativne
aktivnosti koje bi trebalo da zauzimaju mnogo vaznije mesto u nastavi jezika sa decom

ranog uzrasta.

Upotreba didaktickih sredstava zabelezena je i u ovim grupama. Koriste se fle$ Kartice,
razli¢iti predmeti iz svakodnevnog Zivota, velike ilustracije, drustvene igre i razne sli¢ne

stvari. Sto se ti¢e radnih listova ili svezaka, u grupama L i P ih ne koriste, za razliku od
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grupe A. U toj grupi, svi papiri sa zadacima ili crtezima skupljaju se u portfolio koji
deca posle odredenog vremena nose kuci. Deca uvek pokazuju veliko odusevljenje kada

su u prilici da ponesu nesto S$to su napravila.

Neka posebna rutina u nastavi nije zabelezena u okviru grupa A i L, dok se u grupi P

pevaju pesmice kojima se deca uvek pozdravljaju, na po¢etku i na kraju ¢asa.

Aktivnosti se u sve 3 grupe smenjuju u razmaku od 5-10 minuta ¢ime se postize
dinami¢nost u nastavi, ali se problem javlja zbog nezanimljivih i neadekvatnih
aktivnosti, pre svega u grupama A i L. U grupi P je pristup povremeno previse skolski
Sto uti¢e na paznju i motivisanost dece. Upravo su dosada i nezainteresovanost dece za
uces¢em u aktivnostima uzrok izuzetno loSe discipline u grupama A i L. U grupi P
disciplina je na nivou Kkoji je uobicajen za predSkolski uzrast. Dok nastavnicama grupa
A i L nedostaje autoritet, kod nastavnice grupe P sti¢e se utisak da joj je rad sa decom

povremeno naporan.

Usled nedostatka discipline, u grupama A i L deca nisu aktivno uklju¢ena u vecinu
aktivnosti, a ako se izuzme skakanje i tr€anje zbog viska energije i nemirluka, deca nisu
dovoljno ni fizicki aktivna na ovim Casovima. U grupi P takode nedostaje fizicko

angazovanje dece, ali je zato pasivnost dece manje izrazena nego u prethodne dve

grupe.

Broj dece je i u ovim grupama, kao i u grupama pomenutim u prethodnom delu ove
diskusije, prili¢no veliki. Naime, svaka od grupa u proseku broji oko 14-15 dece. Sto se
ti¢e prostora u kome se odvija nastava stranog jezika, u sve 3 grupe radi se o lepim,
osvetljenim prostorijama. U grupi P zidovi su ukraseni decijim radovima, a na
raspolaganju su i brojna nastavna sredstva, $to je slucaj i u grupi A. U grupi P nema

dovoljno prostora za fizicku aktivnost.

Stav dece u grupi P moze se okarakterisati kao pozitivan u odnosu na ucenje stranog
jezika. U grupi A, medutim, deca su pokazala prili¢nu nezainteresovanost prema nastavi

stranog jezika, a u grupi L negativan stav, pa ¢ak i otpor prema tome.

212



6.7.9. Zaklju¢na zapaZanja

Nastavnice grupa H, J i M uspesno rade svoj posao prateci i pridrzavajuéi se posebnih
programa za strani jezik, sa propisanim ciljevima i drugim vaznim elementima. U grupi
H program se u velikoj meri poklapa i sa redovnim programom na srpskom jeziku.
Nastavnica grupe T nema poseban program, jer ima jako dugo iskustvo u radu, jasne
ciljeve kojima tezi i veoma bogatu biblioteku namenjenu deci, te na osnovu svega toga
planira svoje aktivnosti. Ono $to doprinosi uspehu ovih nastavnica je postojanje
odredene kontrole u okviru samih predskolskih ustanova, kao i sprovodenje postupaka
evaluacije i samoevaluacije koji daju uvid u pravac kretanja nastave i omogucéavaju

njeno preusmeravanje ili unapredivanje kada se za to ukaze potreba.

U slucaju grupa A i L, u kojima se takode prate posebni programi za strani jezik,
pokazalo se da odsustvo kontrole u velikoj meri umanjuje znacaj programa. Naime,
smernice postaju beskorisne kada ne postoji uvid u nacin na koji se realizuju, kao $to
evaluacija decijeg znanja postaje manje znacajna ukoliko nije povezana sa
samoevaluacijom. Nastavnica grupe L prati veoma detaljan program kreiran u vticu, ali
nema neophodan strucan nadzor koji bi joj ukazao na pogreSan pristup 1 pomogao da
ispravi greske u radu sa decom. Nastavnica grupe A prati program sadrZzan u udzbeniku
koji koristi. Ona je takode pokazala nestru¢nost u radu sa malom decom, ali zbog

odsustva adekvatne kontrole, to se ne prepoznaje niti ispravlja.

Svrha programa ili kurikuluma je, pre svega, da usmeri nastavnika u pravcu ciljeva
kojima se tezi, da ga uputi u sadrzaje, metode i zadatke i da mu pomogne u
sagledavanju onoga §to je uradeno i onoga S§to treba uraditi (v. Poglavlje 3.2.).
Nastavnik, u tom datom okviru, mora imati punu slobodu u planiranju aktivnosti kojima
¢e se taj program ostvariti. Ipak, bez adekvatnog kontrolisanja same prakse, bilo od
strane kompetentnih lica, bilo od samih nastavnika, propisane smernice gube na znacaju

(Stronge, 1993:445).

U Poglavlju 2.5. istaknut je znacaj saradnje sa roditeljima, Sto zbog njihovog uticaja na
stav dece prema ucenju stranog jezika, a Sto zbog mogucnosti da kroz tu saradnju
nastavnik dodatno prati napredak dece. Nastavnica grupe H istakla je javni Cas kao

jedan od vidova saradnje, §to moZe pomoc¢i i u sticanju uvida u nac¢in na koji nastavnica
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pristupa radu sa decom. Portfolio je takode svrsishodan i kao sredstvo za evaluaciju
decijeg napretka, ali ne treba da se svodi na prikupljene crteze kreirane na ¢asovima
jezika, kao §to je slucaj u grupi A. Trebalo bi da ukljucuje 1 audio ili video snimke dece
kako se izrazavaju, pevaju i recituju, kao Sto bi bila znacajna i povremena pisana

zapazanja nastavnika vezana za razliCite razvojne i jezicke sposobnosti deteta.

S aspekta obrazovanja, ako se uzme u obzir vaznost pristupa u vaspitno-obrazovnom
radu sa decom predskolskog uzrasta, nema sumnje da se u najboljoj poziciji za
postizanje dobrih rezultata u oblasti nastave stranog jezika nalaze diplomirani vaspitaci
sa adekvatnim jezickim znanjem. Pokretanje modula za strane jezike u okviru
obrazovnih institucija za vaspitace, ne samo za engleski ve¢ za sve jezike koji se
zvani¢no mogu uciti u Skolama (italijanski, francuski, nemacki, ruski i S$panski)

omogucilo bi formiranje ovakvog profila stru¢njaka.

U ovom momentu, najveéi broj nastavnika stranog jezika u predskolskom uzrastu ¢ine
filolozi, $to je povezano i sa ¢injenicom da predskolske ustanove veoma Cesto angazuju
strane $kole jezika ¢iji predstavnici — koji najéesc¢e imaju filolosko obrazovanje — rade,

dakle, kao nastavnici u vrticu. Istrazivanjem je potvrden ovaj podatak.

Najveci problem javlja se zapravo na planu stru¢nog usavrSavanja. Naime, inicijalno
obrazovanje jezickog usmerenja ne pruza dovoljnu obuku na pedagosko-metodoloskom
planu, dok obrazovanje pedagoSkog usmerenja nije jeziCki adekvatno. Zbog odsustva
definisane zakonske regulative po tom pitanju, kao i zbog malog broja programa koji
pruzaju neophodnu vrstu obuke, strucnost nastavnog kadra za strani jezik u
predskolskom uzrastu trenutno zavisi od individualne obucenosti, sposobnosti i
posvecenosti svakog pojedinacnog nastavnika. Tako se, na osnovu poredenja uspeSnosti
u radu nastavnice grupe H i nastavnica grupa A i L, koje su sve tri filolozi bez dodatne
obuke na pedagosko-metodoloSkom planu, vidi ogromna razlika u odnosu sa decom,
kao 1 u postignutim rezultatima, Sto je sigurno posledica razliCitih aspekata, kao $to su
kvalitet propisanog programa ili karakter dece, ali u velikoj meri zavisi i od veStine

samih nastavnica.

Neosporno je da veci broj casova nedeljno omogucéava uspesniji ishod, prvenstveno na

jezickom planu. Medutim, vaznu ulogu igra i duzina jednog Casa, jer previse kratak
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vremenski segment ne dopusta da se zapocnu aktivnosti kreativnog tipa, na primer. S
druge strane, $to je Cas duzi, to je planiranje aktivnosti zahtevnije, jer je potrebno
obezbediti aktivno uceS¢e i motivisanost dece tokom duzeg vremenskog intervala.
Jezicko znanje dece grupe P, koja strani jezik uc¢e samo jednom nedeljno u trajanju od
45 minuta, mnogo je bogatije od znanja dece iz grupe A koja takode imaju strani jezik
samo jednom nedeljno, ali sa ¢asom u trajanju od 30 minuta. Razlog je §to su u prvoj
grupi aktivnosti zabavnije, raznovrsnije i1 prilagodenije decijem uzrastu i Sto, u
poredenju sa aktivnostima druge grupe, imaju manje izrazen Skolski karakter. Dodatnih
15 minuta ¢asa omogucava realizaciju brojnih aktivnosti koje jo§ u pripremnoj fazi

zahtevaju vreme (na primer, podela pernica i radnih svezaka).

Pojedine nastavnice su u okviru istrazivanja navele da im veliki broj dece u grupama
otezava rad, jer im je teSko do odrzavaju disciplinu. Grupe H, M i T, kao najbrojnije, a
istovremeno 1 najuspesSnije, dokaz su da disciplina i efikasan rad sa decom nisu
uslovljeni brojem dece, ve¢ autoritetom i adekvatnim sadrzajem i metodama za
predskolski uzrast. Manje grupe omogucavaju vecu posvecenost individualnom radu sa
svakim detetom, kao i naizmeni¢no ukljucivanje dece u aktivnosti, a da pritom ostala
deca ne budu pasivni posmatraci u predugom vremenskom intervalu. Opservacijom casa
(v. Prilog 6) u grupi P, tokom kojeg je nastavnica proveravala znanje dece ispitivanjem
jednog po jednog deteta, zabelezeno je znaCajno popustanje discipline upravo iz

navedenog razloga.

Na planu razvoja komunikativne sposobnosti kod dece je utvrdena ogromna razlika u
radu, kao 1 u ishodu, izmedu grupa koje se smatraju najuspesnijim i onih koje su
ocenjene kao najmanje uspesne. Naime, uspeSne grupe potvrdile su ¢injenicu da se §to
vec¢im izlaganjem dece stranom jeziku razvija receptivna sposobnost. U tim grupama,
nastavnice se u najvecoj mogucoj meri obracaju deci na stranom jeziku vodeci pritom
racuna da im na adekvatan nacin ucine jasnim ono $to govore i izbegavajuéi prevodenje
kao vid otkrivanja znacenja iskaza. Deci se nude i strane pesme, kao i price ili bajke.
Konstatovana je 1 primena TPR metode. U grupama sa loSim rezultatima uoceno je da
se nastavnice na stranom jeziku obracaju ili u nedovljnoj meri ili na deci nerazumljiv
nacin, ne trudeci se da deci objasne znacenje onoga Sto govore. U grupi u kojoj se vodi

racuna o razumevanju iskaza, zabeleZena je preterana upotreba prevodenja.
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Razvoj ekspresivne sposobnosti takode je na viSem nivou u uspe$nim grupama nego u
losijim. Naime, u uspeSnim grupama ucenju leksike se posvecuje velika paznja, ali se to
¢ini kroz razli¢ite aktivnosti, s tim da to nikad nije fokus same aktivnosti. Deca u ovim
grupama znaju veliki broj pesama, recitacija, brojalica 1 sli¢no. Osim toga, sposobna su
da daju kratke odgovore na stranom jeziku, $to je posledica visokog stepena interakcije
na koju se podsticu, kako prema nastavnici, tako i prema drugoj deci. Ispravljanju
izgovora u ovim grupama se takode posvecuje velika paznja. U loSijim grupama, rad na
razvoju ekspresivne sposobnosti se svodi na ucenje leksike 1 to na neadekvatan nacin za
predskolski uzrast. Odnos dece koji je zabeleZen na ovim ¢asovima tokom opservacije
(v. Prilog 6) potvrduje Cinjenicu da jezik u decijim o¢ima ne treba da bude cilj zadatka,
ve¢ iskljucivo sredstvo, jer deca nemaju motivaciju da ucestvuju u aktivnostima koje im
nisu zanimljive. Medusobna interakcija dece gotovo se ne stimuliSe, a ni izgovoru se ne
pridaje veliki znac¢aj. Grupa P primer je koji pokazuje koliko je vazno da pored
pedagoskog znanja nastavnica poseduje i adekvatno jezicko znanje. Naime, u toj grupi,
osim izuzetno loSeg izgovora koji nastavnica prenosi na decu, u nekoliko navrata
pokazala je neznanje jezika odbijaju¢i da deci prevede na strani jezik neSto Sto ih je
zanimalo. Sluc¢aj ove grupe jos je jedan dokaz nepostojanja adekvatne stru¢ne kontrole

rada nastavnika, jer bi u suprotnom, njeno jezi¢ko znanje bilo dovedeno u pitanje.

Interkulturno obrazovanje je takode aspekt koji ve¢ina grupa ocenjenih kao uspeSne
obraduje na adekvatan nacin polaze¢i od upoznavanja dece sa elementima kulture kojoj
pripadaju i poredeci ih sa istim aspektima u stranoj kulturi. U ovim grupama se u
velikoj meri podsti¢e i upoznavanje kultura, kao 1 jezika, dece koja su poreklom iz
drugih zemalja. To wuglavnhom podrazumeva ucenje nekoliko re¢i ili pevanje
rodendanske pesme na datom jeziku, a ¢esto ukljucuje i saradnju roditelja koji, zajedno
sa detetom, upoznaju ostalu decu sa pojedini aspektima svoje kulture. Ovakav pristup
nije zabeleZen u grupama koje su pokazale loSije rezultate, a ¢ak su u velikom broju

slu¢ajeva propustene prilike za upoznavanje dece sa raznoliko$¢u kultura, kao i jezika.

Na drugom vaznom planu u nastavi stranog jezika u predskolskom uzrastu, koji se
odnosi na pristup nastavi i upotrebu adekvatnih tehnika, grupe sa uspeSnim rezultatima
pokazale su superioran nacin rada u poredenju sa ostalim grupama. Naime, ocene

kojima je vrednovan stepen primene razliitih tehnika, kao Sto su igra, pevanje, ples,
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kreativni rad i sli¢no, u uspeSnim grupama su mnogo vise nego u ostalim. Ovakav
rezultat posledica je nekoliko faktora. Usled neadekvatnog stru¢nog obrazovanja na
pedagosko-metodoloskom polju i verovatno slabije predisponiranosti nastavnica za rad
sa malom decom, zatim zbog nedostatka autoriteta i usled kratkih ¢asova, dve od tri
manje uspesne nastavnice pokazale su da ne primenjuju adekvatan nacin rada, tj. da
gore pomenute tehnike ne primenjuju u dovoljnoj meri. Iz tog razloga, njihova nastava
previse Cesto poprima Skolski karakter zbog Cega deca postaju neaktivni i pasivni
posmatraci. Ovo vrlo brzo dovodi do pada njihove paznje, kao 1 motivisanosti da
ucestvuju u aktivnostima, usled ¢ega se javljaju veliki problemi sa disciplinom.
Nasuprot tome, u uspe$nim grupama sve pomenute tehnike se uglavnom primenjuju u
adekvatnoj meri. Dinami¢nost u radu se ne odrzava samo brzom smenom aktivnosti,
ve¢ zanimljivim 1 deci prilagodenim sadrzajima, ¢ime se motiviSe njihovo aktivno
ucesce. Deca su i fizicki dovoljno aktivna, koriste se brojna didakticka sredstva, a
konstatovano je i postojanje izrazene rutine koja je u tom uzrastu od velikog znacaja za
koncentraciju i usmeravanje decije paznje. Samim tim, u ovim grupama nema posebnih
problema sa disciplinom i, §to je najvaznije, deca pokazuju veoma pozitivan stav prema

ucenju stranog jezika, za razliku od dece u prethodno pomenutim dvema grupama.

S obzirom na uspeh postignut u razvoju komunikativne sposobnosti, kao i na planu
pozitivnog stava dece prema ucenju jezika i Zelje za njegovim daljim otkrivanjem, moze

se zakljuciti da su grupe H, J, M1 T s razlogom ostavile najbolji utisak.

Na isti nacin, ali u suprotnom smeru, moze se doneti zakljuc¢ak koji se odnosi na lo$
utisak o radu u grupama A i L, dok se grupa P moze, kao Sto je ve¢ istaknuto,
posmatrati kao primer loSih rezultata koji su manje vezani za pristup radu, a viSe za

nedovoljno znanje jezika nastavnice.

217



7. PREDLOG KURIKULUMA ZA STRANI JEZIK U OKVIRU PRIPREMNOG
PREDSKOLSKOG PROGRAMA

Smernice sadrzane u ovom kurikularnom okviru date su samo kao preporuka koja moze
da doprinese boljoj realizaciji nastave stranog jezika u predskolskim ustanovama. Od

nastavnika se oCekuje detaljnija razrada svakog segmenta i1 planiranje nastavnih ¢asova.

Smernice prestavljaju zaklju€ak izveden na osnovu poredenja teorijskih osnova iznetih
u Poglavljima 2. i 3.4. i rezultata analiziranih u Odeljcima 6.3.4., 6.3.5., 6.3.6., 6.4.2.,
6.4.6. i Poglavljima 6.5., 6.6. i 6.7. Ove reference nisu unete direktno u tekst

kurikuluma, kako bi se sacuvala struktura operativnog dokumenta.

Teorijski osnov

U ranom uzrastu, priroda 1 razvojne karakteristike deteta uslovljavaju procese kao §to je
ucenje. Naime, ono se tada ne temelji samo na kognitivnim sposobnostima, vec
ukljucuje i afektivnu, fizicku i1 socijalnu dimenziju deteta. Pored toga, da bi bio uspeSan,
vaspitno-obrazovni rad u ovom periodu mora da bude prilagoden i individualnim

karakteristikama svakog deteta.

Upravo svi ti aspekti ¢ine predskolski uzrast povoljnim za pocetak uclenja stranog
jezika. Prednosti ranog doba su brojne: a) pruza se prilika za podsticanje kognitivnog i
lingvistickog razvoja deteta; b) koristi se de¢ija moguc¢nost autenticnog reprodukovanja
stranog izgovora; ¢) interkulturnom dimenzijom nastave uti¢e se na formiranje temelja
za pozitivan odnos prema drugim jezicima i kulturama; d) produZava se trajanje procesa
ucenja, kao i period izloZenosti jeziku i ¢) uCenje stranog jezika postaje zabavno i

prijatno iskustvo.

Treba imati u vidu da je poslednja godina predskolskog obrazovanja zapravo prva u
obaveznom obrazovanju deteta. U toj godini vrSi se priprema dece za Skolu, kroz
sadrzaje i aktivnosti kojima se doprinosi lakSem ostvarivanju nastavnog programa u

prvom razredu osnovne Skole 1 postepenom prilagodavanju novim uslovima koji ih
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o¢ekuju, pre svega U radu. U tom duhu moze se sagledati i nastava stranog jezika u
predskolskom uzrastu, kojom se stvaraju temelji za lakSe ucenje u skoli i dalje

razvijanje razlicitih komunikativnih sposobnosti.

Ucenje stranog jezika u predSkolskom uzrastu treba da se odvija spontano, kroz
aktivnosti koje detetu predstavljaju zadovoljstvo, a ne obavezu. To su pre svega igra,
pokret i masta, pevanje i ples, dramatizacija i rad rukama. Igra se smatra glavnim
nac¢inom rada u ovom uzrastu, jer dete u igri pronalazi motiv da usmeri svoju paznju na
predvidenu aktivnost. Ucenje kroz igru i ostale pomenute vidove aktivnosti odvija se
spontano, uzgredno i nenametnuto, te se po tome razlikuje od kasnijeg, Skolskog ucenja.

Na taj nacin se postize prirodno i lako usvajanje stranog jezika.

Svako dete treba podrzavati u radu, usmeravati ga, otklanjati moguce prepreke i
ograni¢enja koja se mogu javiti na putu saznanja. Treba mu probuditi radoznalost i
zainteresovati ga za upoznavanje jezika. Vazno je ohrabrivati ga da ucestvuje u svim
aktivnostima, ali bez ikakvog prisiljavanja. Mnoga deca u ranom uzrastu prolaze kroz
tzv. period tiSine, naizgled pasivan odnos, kada samo upijaju govor i polako pocinju da
ga razumeju, ali im je potrebno viSe vremena za aktivno uklju¢ivanje u rad. Treba im
dopustiti da se ukljuce kada osete da su za to spremna, jer preterano insistiranje moze da
produbi osec¢aj nesigurnosti kod deteta i da izazove suprotan efekat od Zeljenog. Deca se
razlikuju po tempu i nacinu ucenja, te je potrebno uvazavati ove razlike i svakome

pomoc¢i da pronade strategiju ucenja koja ¢e mu najvise odgovarati.

Strucni i pedagoski standardi

Ciljnu grupu ovog kurikularnog okvira ¢ine deca koja prate pripremni predskolski
program. Grupa bi trebalo da broji desetak dece. Preveliki broj dece umanjuje
mogucnost interakcije izmedu nastavnika i svakog ucenika ponaosob. U manjoj grupi
lakSe ¢e se uociti individualne potrebe i mogucénosti dece. Ipak, previse mali broj dece
moze da ugrozi nivo energije koju predskolski uzrast zahteva u radu. Ukoliko je grupa

koja prati redovan program sastavljena od veceg broja dece, Sto je Cesto slucaj sa
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pripremnim nivoom, trebalo bi decu podeliti u manje grupe, ukoliko je to mogucée (na
primer, dok jedan deo dece uci strani jezik, drugi deo treba da se bavi nekom drugom

aktivnoscu, pa da se po zavrSetku zamene).

Ucenje stranog jezika u predskolskom uzrastu ima znaCaja samo ukoliko je
kontinuirano. Veci ¢e se efekat posti¢i ukoliko se radi krace, a ¢eSce. Idealno bi bilo
raditi svakoga dana, ali i sa tri susreta nedeljno mogu se posti¢i zadovoljavajuci
rezultati. Duzinu samog Casa treba prilagoditi raspolozenju dece, ali okvirno je jedan sat
primereno vreme trajanja Casa, jer omogucava sprovodenje brojnih aktivnosti, kao i

realizaciju kreativnih radova, na primer, koji zahtevaju malo viSe vremena.

Nastava stranog jezika treba da se odvija, ukoliko je to moguce, u prostoru koji je
posebno namenjen za to. Prostor treba da bude svetao, u vedrim bojama i da odise
jednostavnoséu. Treba da bude dovoljno prostran da deci omogucava nesmetano
kretanje, ali je pozeljno da budu obezbedeni i stolovi i stolice za aktivnosti koje
zahtevaju pravilno sedenje. Idealno bi bilo da se omoguci i udobnije sedenje (na velikim
jastucima, na primer) za aktivnosti kao Sto su sluSanje bajki ili razgovor. Zidovi mogu
biti ukraSeni radovima realizovanim u toku €asova stranog jezika, a mogu se izloZiti 1
razlicite ilustracije zemlje porekla jezika koji se uci, odnosno, njenih pojedinih aspekata.

To mogu biti gotovi posteri ili posteri koje ¢e izraditi deca u okviru nekog projekta.

Kako bi se obezbedili uslovi za stimulisanje i razvoj svih vidova inteligencije
(auditivne, vizuelne, taktilne itd.), izuzetno je vazno opremiti prostor brojnim i

raznovrsnim didaktickim sredstvima. To mogu biti:

* udzbenicki komplet;

» radna sveska (deca u pripremnim grupama obi¢no imaju pozitivan stav prema
polasku u Skolu i osecaju se vazno kada su u prilici da rade neSto $to je
»Skolskog* karaktera, kao Sto je reSavanje ,,zadataka* u radnim sveskama);

» obi¢na sveska ili fascikla u kojoj ¢e se lepiti ili Cuvati crtezi 1 ostali zadaci
uradeni na papiru;

= glikovnice;
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* audio materijal (to moze biti prate¢ci CD uz udzbenik sa prigodnim decijim
pesmama, ali i zvucni materijali sa izvornim govornicima koji pri¢aju bajke, na
primer);

= vizuelni materijal u vidu ilustracija, crteza, slika (deci je u pocetku potrebna
pomo¢ vanjeziCkih sredstava za ilustrovanje i razumevanje prica koje slusaju);

» vizuelni materijal u vidu fle$ kartica (takode sluze kao ilustracija za reci koje se
uce, na primer ili za igre pogadanja);

= vizuelni materijal u vidu crtanih filmova ili interaktivnih igrica na stranom
jeziku;

= predmeti iz svakodnevnog zivota (igracke, Skolski pribor ili sve §to zahteva
ukljucivanje dodira i §to moZze da omogudi igru);

= lutka (ova igracka se posebno izdvaja zbog svog znacaja u radu sa predskolskom
decom; lutka omogucava razli¢ite vidove interakcija, jer moze da ,,razgovara“ i
sa nastavnikom i sa decom);

* materijal koji omogucava kreativne aktivnosti (plastelin, glina, kolaz papir i
sli¢no);

= tehnicka sredstva: raCunar, tablet, interaktivna tabla i ostalo.

Nastavnik stranog jezika mora da poseduje adekvatno stru¢no obrazovanje kako na
jezickom, tako 1 na pedagoSkom planu. Pored verbalne fluentnosti i neophodnog
jezickog znanja, on mora imati 1 adekvatne veStine za rad sa decom. Potrebno je da
razume nacin na koji deca uce i kako poimaju svet oko sebe. Jako je vazno da nastavnik
bude sposoban da prepozna moguénosti ucenja koje pruza svaka aktivnost i da te
mogucnosti pretvori u jezi¢ko iskustvo. Njegov zadatak je da aktivnosti prilagodi
interesovanju, potrebama i moguénostima dece 1 da motiviSe decu da u njima ucestvuju.
Interkulturni aspekt nastave stranog jezika nalaZze adekvatnu obucenost i na tom planu.
Od nastavnika se ocekuje da bude tolerantan 1 otvoren prema ljudima razli¢itog socio-
ekonomskog statusa, etni¢kog porekla, religije, kulturne pripadnosti i maternjeg jezika i
da nastoji da takvu otvorenost prema raznolikosti prenese i na decu. Najzad, nastavnik
treba da se posveti svom poslu s puno entuzijazma i energicnosti, da bude velikodusan,
uravnotezen, prijatan i da uvek ima u svesti ¢injenicu da je on model ponasanja za decu,

te da se u skladu s tim 1 ponasa.
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Ciljevi

Ciljevi nastave stranog jezika u predskolskom uzrastu su sledeci:

- razvijanje saznajnih i intelektualnih sposobnosti u¢enika;

- razvijanje svesti 0 samom procesu ucenja;

- sticanje svesti o postojanju razlicitih jezika 1 potrebi za razvijanjem
komunikativne sposobnosti na nekima od tih jezika;

- sticanje svesti 0 ravnopravnoj posebnosti maternjeg jezika u multilingvalnom
okruzenju,

- razvijanje pozitivnog i opustenog odnosa prema ucenju stranog jezika;

- sticanje svesti o postojanju razli¢itih kultura i uvazavanje te raznolikosti;

- razvijanje radoznalosti za daljim upoznavanjem stranog jezika i kulture kojoj
pripada;

- upoznavanje fonoloSkog sistema stranog jezika;

- razvijanje najosnovnijih komunikativnih veStina u usmenom opStenju na

stranom jeziku.

Izbor sadriaja

Rad u predsSkolskim ustanovama obicno se organizuje tematski, Sto znaci da se odredena
tema propisuje za celu godinu, a odgovarajuce pod-teme se biraju i prate na mese¢nom
nivou. Nastavu stranog jezika trebalo bi, koliko je to moguce, uskladiti sa ovim temama,
kako bi deca bila u prilici da povezuju pojmove koje uce na stranom jeziku sa istim
pojmovima na maternjem jeziku. Podrazumeva se da rad na stranom jeziku zahteva
jednostavnije i povrsnije obuhvatanje propisanih tema. Vazno je da teme budu bliske i
interesantne deci, vezane za njihovo neposredno okruzenje. Treba imati u vidu da u
predskolskom uzrastu faza izgradnje decijeg reCnika joS uvek traje 1 na maternjem

jeziku i da se uglavnom svodi na stvari koje dete moze da vidi ili da dodirne. Tako su
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najcesce teme: porodica, prijateljstvo, igracke, dom, vrti¢, boje, oblici, delovi tela,

hrana, zivotinje, odeca, vozila i sli¢no.

Reci Cine sponu izmedu deteta i njegovog okruzenja i predstavljaju osnovni element u
izgradnji komunikativnog procesa. Reci se mogu podeliti na dve osnovne kategorije:
one koje su nosioci leksickog znaCenja, ¢ak 1 kada su van konteksta, 1 funkcijske reci
koje pomazu u gramatickom oblikovanju recenice. Ove prve mogu se opisivati i
objasnjavati deci, s tim S§to i to treba Ciniti u okviru razliitih aktivnosti, a ne kao
aktivnost za sebe. Treba voditi racuna i ne preterivati sa koli¢inom reci s kojom se deca
upoznaju. Sto se ti¢e re¢i druge kategorije, one se mogu predstaviti samo upotrebom u
razli¢itim kontekstima. Obrasci po kojima se sve ove re€i mogu povezivati ¢ine
gramatiku jezika. Objasnjavanje gramatickih pravila predstavlja pogreSan pristup, jer
deca u predskolskom uzrastu jo§ uvek nisu u moguénosti to da razumeju, a jos manje da
zapamte, ali je zato sigurno da bi se negativno odrazilo na njihovu motivisanost. Kao
adekvatan pristup ovom aspektu jezika predlaze se ucenje formulai¢nih iskaza (engl.
chunks), jer se njihovim kombinovanjem otkrivaju nove gramaticke konstrukcije, koje
se redovnim ponavljanjem i usvajaju, Sto direktno uti¢e 1 na razvoj ekspresivne

sposobnosti.

U predskolskom uzrastu, govorni jezik je osnov i izvor procesa jezickog usvajanja. U
pocetnoj fazi ucenja, akcenat je pre svega na razumevanju govora (razvoj receptivne
sposobnosti), a tek onda i na razvoju govora (razvoj ekspresivne sposobnosti).
Razumevanje uvek prethodi upotrebi jezika. Vazno je kod dece razvijati osecaj da
razumeju ono $to im se kaze na stranom jeziku, tako da mogu da urade zadatke koje ima
nastavnik postavi, jer se time kod njih ujedno razvija i ose¢aj samopouzdanja $to
olakSava ucenje. Izrazavanje se u pocetku svodi na reprodukovanje glasova stranog
jezika, na jedan prirodan i nenametljiv nacin, kroz aktivnosti koje su deci prijatne. Prve
naucene iskaze tako najcesce Cine pesme, recitacije ili brojanje, koje dete automatizuje
kao rec, ali ne obavezno kao pojam. Ono ih lako pamti i brzo ponavlja iako mozda ne
razume njithovo znacenje, zahvaljuju¢i melodiji ili ritmu koji ith nosi. Iz tog razloga, ne
treba insistirati na punim odgovorima, odnosno, celim reCenicama. Premda se u toj fazi
jos uvek ne radi o pravoj komunikaciji, ¢injenica da govore na stranom jeziku ima

veoma stimulativan uticaj na decu.
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Deca predskolskog uzrasta mogu verno da izgovore, odnosno, da reprodukuju ono §to
¢uju, jer imaju sposobnost da uoce prozodijske sisteme jezika, po kojima se oni
prvenstveno 1 razlikuju jedni od drugih 1 koji ih ¢ine posebnim ,,melodijama®.
IzloZenost stranom jeziku deci omogucava da razviju oseaj za ritam, intonaciju i
fonologiju tog jezika. Iz ovog razloga, posebnu paznju treba pridavati njihovom
izgovoru 1 insistirati (kroz aktivnosti, a ne direktnim obra¢anjem detetu) na pravilnom

reprodukovanju specificnih glasova u datom jeziku.

Citanje i pisanje se u principu ne sprovodi na stranom jeziku u predskolskom uzrastu,
usled ¢injenice da u to doba tek zapocinje opismenjivanje na maternjem jeziku. To i
jeste razlog zaSto se nastava stranog jezika u ranom uzrastu svodi na oralnu nastavu.
Deca, medutim, u tom periodu imaju uglavnom pozitivan stav prema usvajanju tih
vestina, te se 1 na stranom jeziku moze povrSno pristupiti upoznavanju sa slovima i

njihovim specificnim kombinacijama u datom jeziku.

Interkulturno obrazovanje smatra se vaznim delom nastave stranog jezika pocevsi od
ranog uzrasta. Naime, nastavnik treba da upozna decu sa Cinjenicom da je svet
multilingvalan 1 multikulturan, te da im ukaZe na to da su kulturne razlike 1 razlike u
vrednostima zapravo izraz bogatstva. Nastavnici imaju, dakle, priliku da ucestvuju u
formiranju temelja nekog buduceg pozitivnog i tolerantnog odnosa prema drugima.
Proces interkulturnog obrazovanja treba sprovoditi konfrontacijom i poredenjem
komponenata sopstvenog i stranog. Na taj na¢in, predstavljanjem razli¢itih obicaja deci
se pruza prilika da upoznaju 1 elemente sopstvene kulture. U predSkolskom uzrastu, ove
teme nije mogucée detaljno obradivati, ali to ne znaci da se treba zadrzavati samo na
povrsnom poredenju praznika, na primer. Obradivanje interkulturnih aspekata moze se

sprovoditi i na maternjem jeziku kako bi deci bilo jasnije o c¢emu je rec.

Metodicka nacela

e Aktivno ucenje — deca najbolje uce kroz akciju, kada su angazovana celim

svojim bi¢em. Zato se u nastavi najefikasnijim aktivnostima smatraju one koje
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ukljucuju rad ruku ili razli¢ita ¢ula istovremeno. Decu ne treba uciti da govore
strani jezik, ve¢ ih treba motivisati da se aktivno ukljuce u sve aktivnosti u

kojima ¢e im razumevanje i1 upotreba stranog jezika pomoc¢i da budu uspesna.

Multisenzorno ucenje — deca jezik usvajaju svim ¢ulima i vole kada mogu i da
vide i da ¢uju i da dodirnu i da osete. Multisenzorni aspekt u nastavi omogucéava
svim ucenicima jednake uslove za uspeh u ucenju, jer se deca razlikuju po tipu
memorije. U uc€enju jezika, ova razlika se odraZzava u tome §to ucenici sa
vizuelnom memorijom uglavnom sporije usvajaju verbalna uputstva, dok su oni
sa auditivnim tipom paméenja uspesniji u govornim aktivnostima. Jako je vazno
posvetiti dovoljno paznje i uéenicima sa motornom memorijom. Razli¢ita ¢ula
se mogu aktivirati i istovremeno, sinhronizovanjem aktivnosti verbalnog i
motornog izrazavanja, na primer, ili auditivnog i motornog, vizuelnog i
auditivnog, itd. UspeSan nastavnik, pored toga Sto ¢e deci omoguditi
multisenzorni rad, stimulisace ih da uz aktivaciju Cula ucine i1 kognitivni napor
za otkrivanje znacenja poruke na stranom jeziku. Za multisenzorno ucenje od

velike koristi moZe biti upotreba razlicitih didaktickih sredstava.

Ucenje kroz zabavu — u ranom uzrastu, nikakav se efekat u ucenju nece postici
ukoliko se ono ne sprovodi kroz aktivnosti koje su deci zabavne i prijatne. Za
decu predskolskog uzrasta, omiljene aktivnosti su igra, kreativni rad, muzika i
sliéno. Usled uklju¢ivanja u aktivnosti koje vole, kod dece se javlja pozitivna
emocionalna reakcija iz koje se razvija motivacija koja otvara vrata ucenju. Zato

1 u€enje stranog jezika treba, pre svega, pretvoriti u zabavu.

Relaksirano ucenje — deca nisu u stanju da uce, ni strani jezik niti bilo Sta drugo,
ukoliko su pod pritiskom. Vazno je omoguciti im prijatnu, zabavnu 1 toplu

atmosferu u kojoj ¢e se osecati opusteno.

Ucenje uz ritam 1 muziku — reci noSene ritmom 1 muzikom lakse se pamte. Deci
u ranom uzrastu nije teSko da nauce pesmu ili brojalicu na stranom jeziku ¢ak i
kada ne razumeju svaku re¢ u tekstu, upravo zahvaljuju¢i ritmu. Osim toga,

pesme naucene u detinjstvu Cesto ostanu upamcéene tokom celog Zivota.
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Ucenje kroz pokret — fiziCka aktivnost pomaze kognitivni razvoj kod dece.
Ucenje je olakSano kada se odvija uz pokret. Pored toga, deca po prirodi imaju
potrebu za aktivno$cu, te ih u tome ne treba sputavati. U¢enje stranog jezika u

predskolskom uzrastu ne sme biti previse stati¢no.

Ucenje kroz interakciju — svaka interakcija izmedu ljudi predstavlja vid
komunikacije, te zato ¢ini neizostavan deo nastave stranog jezika. Premda se u
nastavi ona najceSée javlja izmedu nastavnika i uCenika, vazno je podsticati i
interakciju izmedu dece. To se u nastavi stranog jezika lako postize kroz igru,
glumu ili u timskom radu na nekom projektu. S obzirom da je ucenje usko
povezano sa koriS¢enjem jezika, svaka njegova upotreba pravi pomak ka
usvajanju. Sposobnost deteta da se ukljuci u konverzacijsku razmenu ne zavisi

samo od jezickog znanja, ve¢ 1 od stepena izloZenosti takvim oblicima diskursa.

Prirodno ucenje — kada je re¢ o nastavi stranog jezika u ranom uzrastu, vazno je
dopustiti deci da sa izrazavanjem na novom jeziku poc¢nu kada osete da su
spremni 1 kada imaju Zelju i potrebu za tim. Decu ne treba prisiljavati na
komunikaciju, ali ih treba motivisati. Deca se razlikuju, te je nekoj potrebno vise

vremena da se u tom smislu oslobode.

Povezivanje pojmova — §to se re€i vise medusobno povezuju i izmeStaju iz

jednog konteksta u drugi, to je detetu lakse da ih razume, ali i da ih zapamti.

Organizacija rada

Tematsko povezivanje — Aktivnosti u nastavi stranog jezika u ranom uzrastu treba
povezati oko zajednicke teme, odnosno, zajednickog sadrzaja, jer takav vid organizacije
odgovara prirodnom nacinu ucenja dece. Naime, ucenje u tom periodu proistice iz rada
na aktivnostima. 1z tog razloga, organizaciji rada na stranom jeziku treba pristupiti
polaze¢i od samih aktivnosti, pa za svaku od njih definisati jezicki cilj. Zajednicka tema
treba da posluzi kao polazna tacka u izboru aktivnosti. Vazno je varirati metode

(tehnike). Primera radi, deca mogu u istom danu/mesecu pevati pesmu na odredenu

226



temu, crtati 1 vajati na istu temu, igrati igru koja ¢e biti tematski povezana i u okviru

svih tih aktivnosti uciti i obnavljati jedan odredeni broj reci.

Smislene aktivnosti — | dok za nastavnika svaka odabrana aktivnost treba da ima jasno
definisan jezicki cilj, za dete ona mora da bude pre svega smislena. Dete nece nista
nauciti ako ne razume poentu toga Sto radi. Saznajna aktivnost je u ranom uzrastu
izrazito empirijskog karaktera, $to znaci da dete usvaja samo ono $to mu je potrebno u

nekoj neposrednoj aktivnosti, a ne nesto $to ¢e mu biti potrebno u buduénosti.

Dinamicnost u radu — Sa decom predskolskog uzrasta, usled kratkog daha njihove
paznje i zainteresovanosti, potrebno je menjati aktivnosti ¢im se oseti pad motivacije.
Zivlje aktivnosti poput igre treba uvoditi kada interesovanje poéne da popusta, tj. kada
se osete umor ili dosada, dok onim mirnijim treba pribegavati ako disciplina izmice
kontroli. Vazno je izbegavati predugo zadrzavanje na aktivnostima koje od dece ne
zahtevaju preterani kognitivni napor, kao §to je bojenje, na primer, samo u cilju
odrZavanja mira 1 tiSine. Dobar nastavnik je uvek spreman da promeni ili modifikuje

aktivnosti u momentima kada nedostatak decije paznje to zahetva.

Rutina i obnavljanje — Uspostavljanje odredene rutine u radu sa decom predskolskog
uzrasta smatra se prilino korisnim. Kada je nastava stranog jezika u pitanju, rutina je
posebno znacajna u pocetku Casa, jer deci omogucava da se opuste i da svoju paznju
usmere na ono §to sledi. Ovakva organizacija podrazumeva pridrZzavanje odredenog
redosleda u aktivnostima kojima se zapocinje ¢as. U okviru tih prvih aktivnosti moZe se
obnoviti ono §to je radeno na prethodnom ili nekom ranijem c¢asu, uz suptilno
dopunjavanje ne¢im novim ako se za to ukaze prilika. Time se kod dece omogucava
preplitanje osecaja sigurnosti koji pruza rutina u radu 1 uzbudenja koje donose uvedeni
noviteti. Ove aktivnosti motivisu, opustaju i podsticu samopouzdanje dece. Deci je
potrebno stalno obnavljanje i uvezbavanje naucenog, jer koliko god da brzo uce, toliko
brzo i1 zaboravljaju. Ucenje pesama napamet, uz horsko ili indivualno ponavljanje,

odlaze proces zaboravljanja.

Upotreba maternjeg jezika u radu — Maksimalno izlaganje dece jeziku koji uce
svakako je pozeljno, ako ne i neophodno, s obzirom na to da je, u vecini slucajeva, vrti¢

jedino mesto gde uopste imaju priliku da taj jezik ¢uju. Ustaljena uputstva na stranom
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jeziku, na primer, stvaraju situaciju prirodnog i spontanog koris¢enja stranog jezika.
Uostalom, deca ne moraju da razumeju svaku re¢ koja se izgovori, ako je dat kontekst u
kome se znacCenje re¢i moze naslutiti. Vazno je da budu u mogucénosti da otkriju
znaCenje onoga Sto sluSaju. Ipak, upotreba maternjeg jezika se u nekim situacijama
opravdava, kada je potrebno jasnije objasnjenje ili disciplinovanje, na primer. Obracanje
iskljuc¢ivo na stranom jeziku moze, osim toga, stvoriti i osecaj udaljenosti i neprirodnog

odnosa izmedu nastavnika i dece, §to je u radu sa predskolskim uzrastom nedopustivo.

Prevodenje — Prevodenje kao nacin otkrivanja znacenja deci se ni u kom smislu ne
preporucuje, jer ne iziskuje nikakav mentalni napor. Prevedenu re¢ dete ¢e vrlo brzo
zaboraviti. Sto je veéi kognitivni napor u otkrivanju znaéenja, to je re trajnije usvojena.
Zato je vazno pronalaziti nacine da se deci na smisao ukaze bez prevodenja. To moze
biti izmeStanjem reci iz konteksta, opisom, izrazom lica, pokretom, crtezom ili,
eventualno, ukljucivanjem ostale dece u proces objaSnjavanja (na maternjem jeziku).
Prevodenje reci u suprotnom smeru, sa maternjeg na strani jezik, nije sporno, posebno

ukoliko predstavlja zahtev deteta da sazna kako se nesSto kaze.

Odnos prema greSkama — Pojava gresaka i nepravilnosti je o¢ekivana i u odredenom
smislu pozeljna, jer ukazuje na zapocet proces usvajanja stranog jezika. Kada ne uticu
na znacenje poruke, greSke bi trebalo tolerisati i samo ih u izvesnoj meri ispravljati,
kako bi se izbeglo trajno usvajanje pogreSnih lingvistickih oblika, a zadrzala
motivisanost dece da se izrazavaju 1 da ucestvuju u komunikaciji. Sa podjednakom

obazrivoscu, a opet u Sto ve€oj meri, potrebno je ispravljati nepravilnosti u izgovoru.

Zadaci

Zadaci oralne nastave su:

- razvijanje sposobnosti korektnog izgovora, akcentovanja re€i i intoniranja
iskaza;
- razvijanje sposobnosti i navika sluSanja sa razumevanjem;

- razvijanje sposobnosti izrazavanja formulai¢nih iskaza;
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- usvajanje re¢i i formulai¢nih iskaza kroz njihovu upotrebu u razlicitim

kontekstima;

- usvajanje jezika kroz prirodnu i spontanu komunikaciju;

- stvaranje osnovnog vokabulara za dalje u€enje stranog jezika.

Zadaci na nivou jezickih vestina:

a) razvoj receptivne sposobnosti podrazumeva:

>

raspoznavanje karakteristi¢nih glasova i osnovne melodijske sheme datog
stranog jezika;

razumevanje usvojene leksike u drugom kontekstu;

okvirno razumevanje teme pojedinih brojalica, kratkih decijih pesama i
recitacija;

razumevanje, u okviru usvojene leksike i struktura, kratkih imperativnih
iskaza i kratkih, jednostavnih iskaza ¢injeni¢ne prirode, na osnovu kojih
je moguca identifikacija lica, predmeta i slicno;

razumevanje kratkih, jednostavnih pitanja, uputstava i komandi, pra¢eno

odgovaraju¢om reakcijom na njih.

b) razvoj ekspresivne sposobnosti podrazumeva:

>

v

pravilno izgovaranje glasova, uz odgovarajucu intonaciju, u kratkim
smisaonim celinama;

reprodukovanje kratkih pesama, recitacija i brojalica;

formalno i neformalno pozdravljanje;

korektno odgovaranje sa da i ne na postavljena pitanja u okviru poznate
tematike;

korektno odgovaranje jednom re¢ju iz okvira usvojene leksike na
postavljena pitanja u vezi sa poznatom tematikom;

Cestitanje rodendana i prigodnih praznika;

davanje kratkih opisa predmeta, lica ili bilo ¢ega drugog u vizuelnom
dometu, nizanjem prideva;

izrazavanje potrebe, dopadanja/nedopadanja;

koris¢enje formulai¢nih izraza u adekvatnom kontekstu.
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Metode i tehnike

U nastavi stranog jezika preporucuje se kombinovanje elemenata iz razlicitih metoda.
Adekvatne metode za rad sa decom, izmedu ostalog, su: komunikativha metoda, total
physical response (TPR) metoda, prirodna metoda, task-based language teaching
(TBLT) metoda i druge.

Tehnike koje se preporucuju za rad sa decom su:

Igra — Igra kod dece omogucava razvijanje velikog broja sposobnosti, od perceptivno-
motorickih, intelektualnih, socio-emocionalnih, pa sve do veStina komunikacije i
stvaralaStva. U nastavi stranog jezika u predSkolskom uzrastu najznacajnije mesto
pripada didaktickim igrama. One deci pomazu da se oslobode nesigurnosti, motivisu ih
da ucestvuju i doprinose njihovom interesovanju za uéenje stranog jezika. Osim toga,
one simuliraju govorne situacije i stvaraju utisak spontane i prirodne komunikacije.
Dele se na igre pamcenja, pogadanja, igre uloga i mnoge druge, a deci se posebno

svidaju kada im se doda takmicarska dimenzija.

Pevanje/recitovanje — Deca uZzivaju u pevanju ¢ak i kada ne razumeju svaku re¢ u
tekstu. Horsko pevanje deci pruza osecaj sigurnosti, jer su svi u jednakoj meri 1 na isti
nacin ukljuceni u aktivnost. Slobodnija deca ¢e se rado upustiti i u individualno pevanje
ili recitovanje. Brojalice takode nose odreden ritam usled ¢ega ih deca rado prihvataju.
Brojalice se Cesto koriste u igri, na pocetku, za podelu uloga ili biranje timova, zbog
¢ega je paznja dece u tim momentima veoma jaka i omogucava usvajanje izgovorenog

teksta.

Ples — Bilo da je u vidu plesa ili bilo kakvih drugih pokreta, deci predSkolskog uzrasta
je neophodna fizicka aktivnost. Ples uz pesme na stranom jeziku pruza moguénost da se

kombinuju fizicka aktivnost i receptivna vestina.

Kreativne aktivnosti — Svaka aktivnost moze doprineti razvoju komunikativne
sposobnosti 1 jeziCkog znanja, ¢ak 1 one koje ne iziskuju govor, poput crtanja, bojenja,
seckanja, lepljenja, vajanja i sli¢éno. Rad rukama ¢ini idelanu podlogu za istovremeno

sluSanje pesama ili bajki na stranom jeziku. Kreativne radove treba povezivati i sa
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odgovaraju¢om leksikom. Ove aktivnosti deci pruzaju osec¢aj zadovoljstva i relaksacije i
kod njih bude pozitivne emocije prema ucenju jezika. Umetnicke aktivnosti, kao i igra,
utiCu na razvoj kreativnosti 1 maste. Kreativnom radu treba posvecivati veliku paznju u
okviru nastave stranog jezika, jer se radi o veoma vaznoj aktivnosti za predSkolski

uzrast, a veéina dece nije u prilici da se time bavi van vrtica.

Gluma — Bilo da je re¢ o izvodenju pokreta uz pesmu, kako bi se ,,ilustrovao* tekst ili
da se radi o podeli pravih uloga u kratkoj priredbi, deca veoma rado ucestvuju u ovom
vidu aktivnosti. Gluma je Cesto povezana sa igrom, kao u primeru zamene uloga, kada
se jedno ili viSe dece odaberu da glume nastavnika. Ovim se otvara veliki broj

mogucnosti za interakciju izmedu dece.

SluSanje pri¢a i bajki — Nastavnik moZe da cita bajke ili da puSta diskove sa
snimljenim pri¢ama, ali je vazno da u svakom slu¢aju budu pracéene ilustracijama, bilo
kroz crteze u samoj slikovnici ili sa karticama na kojima su nacrtane razlicite scene.
Treba voditi raCuna da se u pricama ne nade previsSe novih, nepoznatih reci, jer ¢e deci
biti nerazumljive i nezanimljive, a samim tim i beskorisne. Mogu da se Citaju i price
koje deca znaju 1 na maternjem jeziku, kako bi lakSe povezivala ono §to ¢uju sa veé
poznatim tekstom. I sa interkulturnog aspekta, kratke knjizevne forme, kao basne, bajke
ili pripovetke, smatraju se poZeljnim u radu sa decom. Naime, pored toga $to je deci
sadrzaj najCeS¢e poznat, a teme zanimljive, ove price kao sastavni deo strane

knjizevnosti u sebi nose deli¢ kulturnog bogatstva jednog naroda.

Evaluacija

Potrebno je da nastavnik dobro upozna svakog uc¢enika, da prati njegov rad i da o tome
vodi evidenciju. Kontinuirano pracenje ucenja dece nastavniku omogucava da, putem
analize svojih zapazanja i na osnovu znanja koja ima, dobije povratnu informaciju koja
¢e mu posluziti kao orijentir za dalje planiranje rada. Procenu decijeg znanja treba
usmeriti ka najvaznijim aspektima ucenja stranog jezika u predskolskom uzrastu, a to su

izgradnja osnove za dalje razvijanje komunikativne sposobnosti i razvoj osecaja
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sigurnosti i uzivanja u radu sa stranim jezikom. Evidenciju bi, dakle, trebalo voditi

vezano za:

- jezi¢ko znanje i1 veStine (da li dete poseduje neko predznanje jezika, koliko
razume govor na stranom jeziku, koliko je sposobno da reprodukuje iskaze,
koliko je sposobno da se izrazi na stranom jeziku, koliko mu je pravilan izgovor,
itd.);

- odnos prema ucenju stranog jezika (koliko je dete zainteresovano i motivisano,
koliko ucestvuje u aktivnostima, koliko uocava i povezuje stvari, na koji nacin
najbolje pamti, koliko je disciplinovano, kakav mu je stav prema stranom jeziku,
itd.);

- opSta zapazanja (kako se dete ophodi prema drugoj deci, da li uvazava druge, da
li se podsmeva ili je spremno da pomogne, da li je kooperativno, da li je
stidljivo, itd.).

U svrhu provere znanja i napretka dece mogu se primenjivati tehnike kao sto su
opservacija, izrada portfolia, pa ¢ak i1 samoevaluacija u€enika. Opservacijom se znanje
moZe proveravati u toku samog Casa, bez uznemiravanja dece, s obzirom da je u
njithovim ocima ovakav vid provere neprimetan. Portfolio mozZe biti u papirnom
formatu, kao i u elektronskom. Nastavniku treba da pruzi uvid o napretku svakog deteta,
a roditeljima da posluZi kao prikaz svega Sto je uradeno. Deca bi trebalo da imaju svoje
sveske ili fascikle u kojima ¢e se uvati svi radovi izradeni na papiru, bilo da su crtezi ili
pojedine vezbe. Nastavnik mozZe formirati i tzv. e-portfolio za svako dete, u koji ¢e
ukljuciti snimke decijeg pevanja ili recitovanja na stranom jeziku, video zapise sa
priredbi ili izleta organizovanih u okviru nastave stranog jezika. E—portfolio moze da
sadrzi 1 slike svih radova, uklju€ujuéi 1 onih trodimenzionalnih koje deca nose ku¢i kada
ih zavrSe (deca su jako ponosna kada mogu da odnesu ku¢i neku svoju kreaciju i da se
pohvale, te se preporuduje redovno primenjivanje ovog postupka). Sto se tice
samoevaluacije ucenika, iako se radi o deci predskolskog uzrasta, ne treba potcenjivati
njihovu sposobnost da izraze neke svoje stavove po pitanju osecaja koji imaju prema

ucenju stranog jezika, da iskazu u kojim aktivnostima uzivaju, a koje ne vole 1 sli¢no.

Radi boljeg prac¢enja i razumevanja svakog deteta potrebno je da nastavnik stranog

jezika blisko saraduje sa vaspitacima koji imaju potpuniji uvid u moguénosti, kao 1 u
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uslove u kojima svaki u¢enik odrasta, a koji bi na neki nac¢in mogli da uti¢u na njegovo
ponaSanje ili razvoj. Pored toga, preporucuje se saradnja i sa roditeljima. Naime,
roditelji sa svojim stavovima i orijentacijom imaju velikog uticaja na motivaciju i na
stav deteta prema ucenju stranog jezika. Bilo bi dobro da roditelji budu, kadgod je to
moguce, ukljueni u rad dece uceS¢em u radionicama, na primer. Od posebnog je
znacaja ukljucivanje roditelja dece stranog porekla u cilju upoznavanja razlicitih
kultura. Saradnja sa roditeljima se moZe ostvarivati putem kontakta, bilo direktnog ili
elektronskom poStom, zatim kroz organizaciju ve¢ pomenutih kreativnih radionica,

javnih ¢asova, izlozbi radova, priredbi itd.

Bilo bi preporucljivo da svaki nastavnik redovno sprovodi i samoevaluciju sopstvenog
rada, da kroz sagledavanje napretka svojih ucenika i kroz refleksiju o svojim
postupcima doprinese unapredenju nastavnog procesa. Proces samorefleksije je vazan,
jer mu omogucava da izdvoji aspekte rada kojima je zadovoljan i one koje bi trebalo da

poboljsa.

Premda je nastavniku dat okvir u kome treba da radi, on je taj koji priprema cas, dajuci
nastavi liénu notu po kojoj se moze prepoznati dobra praksa. Pisana beleska 0 Casu
predstavlja bitan deo svake pripreme. Na osnovu nje ¢e nastavnik imati pregled o
odstupanjima koja su se desila, o reakcijama dece na sadrzaj i aktivnosti, §to ¢e mu dati
smernice za planiranje sledeCeg Casa. Samoevaluacija ¢e mu pomoci U procenjivanju
svojih izbora po pitanju metoda, nastavnih sredstava i svega ostalog. Recept je
jednostavan: ako se deci dopada, a nastavnik dobija povratne informacija koje Zeli,

izbor je pravi.
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8. ZAKLJUCAK

ZnacCaj 1 doprinos ranog ucenja stranog jezika neosporni su ne samo za decu kao
pojedince, ve¢ i za celokupno drustvo. Pored toga, pretpostavka je da postoji
zainteresovanost roditelja za upisivanje dece na ¢asove stranih jezika jo§ pre polaska u
prvi razred osnovnog obrazovanja. Medutim, s obzirom na utisak da je situacija na tom
planu u predSkolskim ustanovama neorganizovana i neregulisana, namera nam je bila da
steknemo pravi uvid u polozaj nastave stranih jezika za predskolski uzrast u Srbiji.
Kako bismo to postigli, a zatim 1 unapredili ovu oblast i podstakli Sire prepoznavanje
znaCaja ove nastave za razvoj druStva, sproveli smo istraZivanje u vezi sa nastavom
stranih jezika u predskolskim ustanovama, s namerom da na osnovu dobijenih rezultata
formuliSemo predlog kurikuluma za strani jezik u predSkolskom uzrastu. Svi aspekti
koje smo smatrali vaznim za sticanje objektivne slike i za donoSenje pravilnih

zakljucaka, kao i prikupljeni podaci i njihova obrada, prikazani su u ovom radu.

U prvom delu rada iznete su teorijske postavke u vezi sa razli¢itim aspektima ucenja
stranog jezika u ranom, ta¢nije, predSkolskom uzrastu. Drugo poglavlje usmereno je na
specifi¢nost predsSkolskog doba 1 nac¢ine na koje ono uslovljava proces usvajanja stranog
jezika. Dete se u tom procesu neminovno oslanja na maternji jezik, koji u tom periodu
jos$ uvek nije u potpunosti usvojilo, te ostvaruje pozitivnu korelaciju koja podrazumeva
da napredak u razvijanju prvog jezika utiCe na razvoj stranog i obratno (OImos,
1989:24). Ovaj uzajamni pozitivan uticaj samo je jedna od prednosti koje se istiCu u
korist ranog ucenja jezika. Drugi vazan argument je mogucénost usvajanja pravilnog
izgovora, a pored fluentnosti, to je jedini aspekt za koji je dokazano da se mnogo teze
postize ako se ucenje zapoc¢ne posle tzv. kriticnog perioda (Ellis, 1985:106; Johnstone,
2002:20). Ostale istaknute prednosti ogledaju se u pozitivnom uticaju koji ucenje
stranog jezika u ranom dobu ima na kognitivni razvoj dece i na usvajanje svakog
sledeceg jezika, ali 1 u ostvarenom dodatnom vremenu koje rani pocetak pruza za
razvijanje novih jezickih ili drugih vestina. Jo§ uvek nedovrSeni razvoj li¢nosti deteta
predskolskog uzrasta smatra se idealnom podlogom za uvodenje interkulturnog
obrazovanja koje danas ¢ini sastavni deo nastave stranog jezika (Green, 1995:144).

Naime, na taj nacin moze se uticati na formiranje buduc¢ih pozitivnih stavova dece
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prema jezickoj i kulturnoj razlicitosti, koja je oduvek postojala, ali koju su savremena
sredstva komunikacije i razni drugi faktori ucinili neposrednim okruzenjem svakog
coveka. Jo$ jedan aspekt koji se smatra prednoS¢u ranog uzrasta u ucenju jezika jeste
mogucénost dece da ga spontano usvajaju, kroz igru i druge njima zabavne aktivnosti
(Porcher & Groux, 1998:85), zapravo, na sli¢an na¢in na koji su savladali i maternji

jezik.

U drugom poglavlju opisane su i pojedine razvojne karakteristike deteta predskolskog
uzrasta koje se moraju uzeti u obzir pri planiranju i realizaciji bilo koje vrste vaspitno-
obrazovnog rada, pa samim tim i uenja stranog jezika. Naime, aspekti kao S§to su
motivisanost, kreativnost, radoznalost, subjektivnost i vezanost za pojavno, odnosno, za
ono $to se opaza, u velikoj meri definiSu pristup i metode kojima ¢ée se posti¢i uspeh u
ucenju jezika (Elkind, 2015:3). Vazan uticaj na ovu dimenziju ima i pitanje motivacije
kod dece, jer se u tom periodu motivacija mora stimulisati zanimljivim aktivnostima i
povezivati sa pozitivnom emocionalnom reakcijom (Sefer, 2005:24). Kada se tome
dodaju interesovanja, potrebe, sposobnosti i brojni potencijali svakog deteta — sto se sve
mora uzeti u obzir u organizaciji nastave — lako se moze zakljuciti zasto je rad sa malom
decom na usvajanju stranog jezika, iako sadrzajno jednostavan, metodoloski prili¢no
izazovan. U nastavku su, iz tog razloga, istaknute glavne odlike 1 stru¢ne sposobnosti
koje se o¢ekuju od nastavnika stranog jezika u ranom uzrastu. Nastavnik je duzan da
osmisli i realizuje aktivnosti koje ¢e za decu biti smislene i zanimljive, a za nastavnika
imati jasno definisan jezicki cilj (Cameron, 2001:xii). Kada je u pitanju obrazovanje,
nastavnik mora biti kvalifikovan kako na jezickom, tako i na pedagosko-metodoloskom
planu. Pokazalo se da upravo ta paralelna stru¢nost predstavlja najveci izazov na
obrazovnom planu i to ne samo u Srbiji, ve¢ 1 Sire. Evropska jezicka politika aktivno se

bavi ovim problemom, §to je istaknuto u Poglavlju 4.4.

Aspekti nastave stranog jezika koji su sagledani u narednim tackama ovog drugog
poglavlja, takode su prikazani najpre iz ugla jezika, a zatim na metodoloSkom planu.
Izdvojeni su aspekti kao Sto su razvoj receptivne 1 ekspresivne sposobnosti, gde ovaj
prvi predstavlja najvazniji element u razvoju komunikativne vestine na stranom jeziku u
ranom uzrastu (Patéli, 2007:99; Porcher & Groux, 1998:56). Nastava se u tom dobu

bazira isklju¢ivo na govornom jeziku i podrazumeva, pre svega, pruzanje mogucnosti
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deci da otkriju znacenje onoga $to sluSaju, uz postepeno i spontano unapredivanje
znanja 1 veStina koje ¢e im kasnije omoguciti da se i sami izraze. Zapravo, kako
naglaSava Kameron (Cameron, 2001:60), razvoj komunikativne sposobnosti kod dece
treba podsticati stvaranjem pozitivnog odnosa prema ucenju i upotrebi stranog jezika.
Osim toga, po njenom misljenju, vazno je koristiti strani jezik u §to vecoj meri kako bi
se postigla maksimalna izlozenost dece govornom diskursu. Podrazumeva se da deca
treba da razumeju znacenje onoga $to im se govori, te se kao pomo¢ u otkrivanju tog
znacenja preporucuje upotreba razli¢itih tehnika, od pratecih ilustracija do glume, pri
¢emu treba izbegavati prevodenje (Mikes, 2008:13). Ucenje leksike, kao osnova nastave
stranog jezika, predstavlja posebno vazan segment u radu sa decom, jer za njih reci ¢ine

vazne i prepoznatljive jedinice, kako u maternjem tako i u stranom jeziku (Cameron,

2001:7).

Deca, dakle, treba da budu u prilici da sluSaju jezik, da ga ponavaljaju, da izgovaraju
re¢i 1 reCenice 1 da uvezbavaju formulaicne iskaze. Upotreba formulai¢nih iskaza
predstavlja prvi korak ka upoznavanju sa gramatikom koja se, inace, u okviru
savremene nastave obraduje u sve manjoj meri, a u ranom uzrastu svakako ne treba
direktno da se proucava (Cameron, 2001:98). Citanje i pisanje na stranom jeziku su
takode aspekti koji se u ranom dobu ne moraju obavezno sprovoditi, posebno sa decom
predskolskog uzrasta koja u tom periodu tek ulaze u proces pocetnog opismenjivanja na
maternjem jeziku (Cameron, 2001:17). Govori se 1 o greSkama koje se neminovno
javljaju i koje treba tolerisati sve dok ne utiCu na znacenje poruke koja se prenosi
(Kosti¢, 1995:61). Ovo je josS jedna od odlika komunikativne metode. Nepravilnosti
koje bi uvek trebalo ispravljati u radu sa decom su one koje se javljaju u izgovoru, zbog

ve¢ pomenute prirodne sposobnosti dece da razviju pravilan izgovor.

U poslednjem delu ovog poglavlja, nastava jezika sagledana je sa aspekta organizacije.
Razvojne karakteristike dece predskolskog uzrasta, njihove sposobnosti, potrebe i
interesovanja moraju se uzeti u obzir u svakom vidu vaspitno-obrazovnog rada ukoliko
se zele dobri rezultati. 1z tog razloga, tematski organizovana nastava smatra se jednim
od najadekvatnijih pristupa, jer podrazumeva niz aktivnosti koje povezuje zajedni¢ka

tema, odnosno, zajednic¢ki sadrzaj. Takva organizacija odgovara deCijem prirodnom
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nacinu ucenja, jer ucenje tada proisti¢e iz rada na aktivnostima i raznovrsnim zadacima

(Kang Shin, 2006:4).

Tehnike koje se navode kao odgovarajuée za rad sa decom su prvenstveno igra i razne
vrste ludickih aktivnosti. Igra se zapravo smatra dominantnom aktivnoS¢u detinjstva, a
brojni autori i istrazivaci (Bruner, 1983:60; Chateau, 1954; Elkind, 2008:1; Erikson,
1950:209; Komenski, 2000:39; Locke, 2007:56; Piaget, 1978:93; Rousseau, 1866:148;
Vygotsky, 1978:92) bavili su se njenim znacajem i primenjivo$éu u obrazovanju. Igre
se dele na razli¢ite vrste, od kojih se didakticke uglavnom smatraju najpogodnijim za
nastavu stranog jezika (Kamenov, 2006:126). U odgovarajuce tehnike spadaju i pevanje
1 recitovanje, jer se pesme lako pamte. Deca su brzo u stanju da ih ponove iako ¢esto ne
razumeju njihovo znacenje, ali ih nose melodija i ritam (Kosti¢, 1995:53). Kreativne
aktivnosti su od izuzetnog znacaja u ranom uzrastu, jer povezuju rad ruku i intelekta
(Montesori, 2013:204), a ujedno mogu biti spoj izmedu pojedine apstraktne ideje i njene
konkretne predstave. Ples, gluma 1 sluSanje prica ili bajki takode se isti¢u kao aktivnosti

u kojima deca uzivaju i koje se mogu primeniti u nastavi jezika.

Unapredenju nastave stranog jezika doprinose 1 didakticka sredstva koja mogu biti
razli¢itih formata (audio, video, papir itd). Mikes (2008:27) naglaSava znacaj koris¢enja
stvarnih, trodimenzionalnih predmeta u radu sa decom — posebno lutke, zbog moguce
uloge ,,sagovornika“ — jer pored ¢ula vida i sluha ukljucuju i dodir, a multisenzorni
oblik rada pokazao se veoma efikasnim u nastavi jezika u ranom uzrastu. Posebno
korisnim smatraju se 1 udzbenicki kompleti koji, pored priru¢nika i udzbenika za
nastavnika, najceS¢e ukljucuju i1 radnu svesku. Kada su namenjene predSkolskom
uzrastu, ove sveske viSe podsecaju na bojanke. Pokazalo se da deca koja prate pripremni
predskolski program posebno uzivaju u njihovom koriS¢enju zbog asocijacije na
Skolsku nastavu i osec¢aja ,,odraslosti®“. Poslednji vazan aspekt koji je prikazan u ovom
poglavlju jeste koncept rutine i to, pre svega, u organizaciji nastave (Ostrosky et al.,
2003:4). Takva struktura u radu omogucava dobijanje jednog konteksta koji je deci

poznat i opusten, te u kome sa lako¢om obnavljaju nauceno 1 u€e novo.

U tre¢em poglavlju obradeno je pitanje kurikuluma za strani jezik u ranom uzrastu.
Najpre su sagledane razlike koje postoje izmedu kurikuluma, kao ,,novijeg* termina u

naSem jeziku 1, s druge strane, plana i programa koji se kao termin zvani¢no koristi u
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nastavi. Posto je prihvac¢eno tumacenje po kome je kurikulum $iri pojam, koji mora da
ukljucuje ciljeve obrazovanja, sadrzaj programa, metode poducavanja i postupke
evaluacije (Ivi¢, u Aleksendri¢, 2009:333), prikazani su razliCiti pristupi ovom pojmu.
Tako se, prema podeli koju predlaze Smit (Smith, 2000), teorija i praksa kurikuluma
mogu posmatrati kroz Cetiri razliita pristupa: kao korpus znanja koji treba da se

prenese, kao proizvod, kao proces i kao praksa.

Cinjenica da se strani jezik javlja kao dodatni program u postojeéem predskolskom
kurikulumu nametnula je potrebu za sagledavanjem sadasnjeg sistema predskolskog
vaspitanja 1 obrazovanja u Srbiji. Ukljucivanje stranog jezika kao sastavnog dela
obaveznog pripremnog programa zapravo bi unapredilo postojeci sistem, a s obzirom na
to da je rec o trendu koji se sprovodi na evropskom nivou, dat je kratak istorijski prikaz
dosadasnjeg razvojnog puta predskolskog vaspitno-obrazovnog rada i njegove
institucionalizacije. Pomenuti su samo neki od brojnih vizionara — ili ,,divova“ kako ih
naziva Elkajnd (Elkind, 2015) — koji su svojim idejama i radom doprineli ovom razvoju
i ¢ija shvatanja Cine osnovna polaziSta u planiranju savremenog vaspitno-obrazovnog
procesa (Kosti¢, 2010:2). To su, izmedu ostalog, Komenski, Pestaloci, Frebel,
Montesori itd. Radu Marije Montesori posvecena je veca paznja usled Cinjenice da je
veliki broj njenih zapaZanja vezan upravo za uzrast na koji je ovaj rad usmeren i da

moze doprineti organizaciji nastave stranog jezika u tom dobu.

Pregledom sadaSnjeg sistema predskolskog vaspitanja 1 obrazovanja konstatovano je da
ono danas ¢ini polaznu tacku u okviru obaveznog devetogodiSnjeg obrazovanja u Srbiji
1 da je izuzetno vazno da se programski i organizaciono uspostavi kontinuitet izmedu
predskolskog i narednih nivoa obrazovanja. Zato je donet Pravilnik o opstim osnovama
predskolskog programa82 koji ima za cilj da omogu¢i ostvarivanje nau¢no zasnovanog i
ujednacenog vaspitno-obrazovnog rada. PoSto je za uspeSan rad neophodno uzeti u
obzir specificnosti razliitih uzrasta i individualne karakteristike svakog deteta, a
istovremeno su i uslovi u kojima svaka od predskolskih ustanova deluje razliciti, Opste
osnove predskolskog programa sluze svakoj ustanovi kao polaziste za izradu
sopstvenog, adekvatnog programa. Ovaj dokument, ako se posmatra iz ugla ranije

pomenutog poredenja termina kurikulum i plan i program, moze se izjednaciti sa

82 Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni glasnik RS*, br. 14/2006.
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kurikulumom, jer pored sadrzaja, ciljeva, zadataka 1 metodickih uputstava, ukljucuje i
procenjivanje dostignutog nivoa u razvoju i ucenju, tj. evaluaciju. Ovu konstataciju
iznelo je nekoliko autora, kao Miljak (Miljak u Miskeljin, 2012:28) 1 Klemenovi¢
(2009:70).

Pripremni predSkolski program (PPP), kao neposredna priprema za Skolu, razlikuje se
od skolskog programa prvenstveno po tome $to se odvija kroz igru i igrovne aktivnosti.
Priprema deteta, pored usvajanja odredenog predznanja, podrazumeva i potrebu da se
ojaca njegovo fizicko i mentalno zdravlje koji se smatraju neophodnim za napore kakve
donosi Skola. PPP je obavezan za svu decu odgovarajuceg uzrasta u godini pred polazak

u Skolu, a organizuje se u trajanju od Cetiri sata dnevno, najmanje Sest meseci.

Na kraju ovog poglavlja navedeni su aspekti koje bi trebalo da obuhvata kurikulum za
nastavu stranog jezika u predskolskom uzrastu, a to su ciljevi, sadrzaj, pedagoski
standardi koji podrazumevaju stru¢nost nastavnika, opremu i znanje ucenika, zatim
moguénosti 1 stil ufenja ucenika, organizacija 1 metodologija rada, sticanje
odgovarajuc¢ih sposobnosti i metodologija vrednovanja (Vilotijevi¢, 2009:66). S
obzirom na uzrast ucenika, ovom spisku mogu se dodati 1 nastavnicke kompetencije,
kao 1 interesovanja dece. Donet je zaklju€ak da se najpre moraju definisati ciljevi, kako
bi se prema njima, a u skladu sa kognitivnim, socijalnim, afektivnim, kao i fizickim
sposobnostima deteta, mogla odrediti priroda aktivnosti, izbor sadrzaja i celokupna

organizacija pedagoSkog rada.

Ovaj deo rada sadrzi i osvrt na stavove razliitih autora (Marsh, 1994:114; Mikic,
2013:10; Urbanik, 2001:31 i drugi) po pitanju ciljeva, sadrzaja, metodologije
raS¢lanjene na pristup, metodu 1 tehniku, kao 1 evaluacije 1 samoevaluacije. U okviru
metodologije dat je osnovni prikaz metoda koje se koriste u nastavi stranog jezika, a
koje se lako mogu primenjivati u radu sa decom, bar u odredenim segmentima. Re€ je o
komunikativnoj metodi, Total Physical Response metodi, prirodnoj metodi, Task-based
Language Teaching metodi, CLIL i programu imerzije. Sto se ti¢e evaluacije, ponudene
su, izmedu ostalog, razli¢ite tehnike koje se mogu primenjivati za proveru znanja i
napretka ucenika ranog uzrasta, kao $to su portfolio ili opservacija, na primer. NaglaSen

je 1 znacaj samoevaluacije nastavnog kadra za kontinuirano unapredivanje nastave.
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Cetvrto poglavlje posveéeno je polozaju koji nastava stranog jezika u ranom uzrastu
zauzima u evropskoj jezi¢koj obrazovnoj politici, a zatim i u naSoj. Jezi¢ku politiku
Evrope u velikoj meri oblikuju drustvene promene, kao $to su dominacija engleskog
jezika i njegova uloga lingua franca, mobilnost stanovni$tva, a zatim i novi mediji koje
prati i virtuelni jezik. U cilju jasnijeg sagledavanja znacaja, koji se na evropskom nivou
pridaje jezi¢koj politici, predstavljene su glavne institucije zaduzene za njeno
sprovodenje. Rec je o Odeljenju za jezicke politike koje se nalazi u Strazburu (engl.
Language Policy Unit) i Evropskom centru za moderne jezike sa sedistem u Gracu
(engl. European Centre for Modern Languages — ECML). Dok ove organizacije
pripadaju Savetu Evrope, za promovisanje i sprovodenje principa jezi¢ke obrazovne
politike Evropske unije zaduzena je Evropska komisija. U radu se pominju pojedini
vazni koraci koje su ove institucije preduzele u cilju unapredivanja nastave i ucenja
stranih jezika, kao $to je, na primer, objavljivanje Zajednickog evropskog referentnog
okvira za jezike (Council of Europe, 2001) ili Evropskog jezickog portfolia (Council of
Europe, 2004). Izneti su i glavni stavovi i naCela evropske jezicke politike, a to su
oCuvanje i promovisanje multilingvizma, razvoj plurilingvizma sa ciljem da svaki
gradanin nau¢i bar dva strana jezika pored maternjeg, Sirenje interkulturnog
obrazovanja, povecanje mobilnosti ljudi prvenstveno u cilju unapredivanja jezickog
znanja, zalaganje za kontinuirano obrazovanje i ucenje, unapredivanje komunikativne
kompetencije, olakSavanje postupka evaluacije 1, najzad, promovisanje i podsticanje sve

ranijeg ucenja stranih jezika.

Za poslednji navedeni aspekt, dakle, rano ucenje jezika, dat je detaljniji prikaz koraka i
mera preduzetih od strane evropskih institucija. Naime, evropska politika prepoznaje
brojne prednosti pomeranja pocetka nastave stranog jezika na Sto raniji uzrast i te
stavove istiCe u razli¢itim dokumentima (Evropska komisija, 2003). Evropske institucije
na taj nafin pozivaju zemlje Clanice da svoje sisteme obrazovanja prilagode ovoj
tendenciji. Predstavljene su i razne publikacije izdate na temu ranog ucenja jezika, kao 1

realizovani projekti.

Premda evropske drzave teze istim ciljevima kada je u pitanju nastava stranih jezika u
ranom uzrastu, ostvareni napredak u toj oblasti varira od drzave do drzave usled

razli¢itih faktora kao $to su organizacija samog sistema obrazovanja ili broj zvani¢nih

240



jezika u datoj zemlji. Zato je u nastavku ovog poglavlja sagledana pozicija koju strani
jezik ima u sistemu predskolskog obrazovanja u dvema zemljama: Francuskoj, kao
jednoj od najrazvijenijih zemalja Evropske unije sa davno zapocetim postupkom
unapredivanja jezicke politike 1 Hrvatskoj, kao zemlji iz okruZzenja koja je u brojnim

aspektima sli¢na Srbiji.

Poslednji deo ovog poglavlja usmeren je na nastavu stranog jezika u predSkolskom
uzrastu u jezi¢koj obrazovnoj politici Srbije. Konstatovano je da je u okviru zakonske
regulative ovo pitanje u velikoj meri nedefinisano, jer se u Zakonu o predskolskom
vaspitanju i obrazovanju®, u ¢lanu 5 koji propisuje jezik na kome se odvija rad u
ustanovama, naglaSava da, izmedu ostalog, deo programa ili ceo program — uz
odobrenje ministra — moze biti na stranom jeziku. Medutim, ovo pitanje nije detaljnije
razradeno, niti postoji bilo kakav pravilnik kojim bi bilo regulisano. Nastava stranih
jezika zapravo je uvrStena u specijalizovane programe, te se pominje u Pravilniku o
vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih programa i
drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova®. Medutim, trenutno je
u toku izmena ovog pravilnika kojom ¢e najverovatnije biti definisano da kursevi
stranog jezika viSe ne spadaju u specijalizovane programe. Razlog za ovo je ukidanje
komercijalne  dimenzije  koju je  predskolsko  obrazovanje  poprimilo
»izdavanjem prostora“ Skolama stranog jezika posle radnog vremena ustanova. Naime,
ova situacija posledica je odluke® da se u okviru radnog vremena predskolskih
ustanova zabrani odrZavanje programa koji ne obuhvataju svu decu 1 koji su finansirani
od strane roditelja. Ova mera preduzeta je kako bi se izbegli neravnopravni uslovi za
decu koja pohadaju redovan program vrtica, a ¢iji roditelji imaju skromnije finansijske

mogucnosti.

Jo§ jedan aspekt koji je prikazan u ovom poglavlju, a takode nije adekvatno zakonski
definisan, jeste delatnost nastavnika stranog jezika u predSkolskom uzrastu. U
postoje¢im dokumentima, nigde se ne navodi nivo znanja stranog jezika koji je potreban

za ovu funkciju, niti su propisane bilo kakve kvalifikacije. Ukoliko bi se nastavnik

8 Sluzbeni glasnik RS*, 6poj 18/10
8 Sluzbeni glasnik RS, broj 26/13

8 Clan 8 Pravilnika o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih programa i
drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova. ,,Sluzbeni glasnik RS*, broj 26/13.
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stranog jezika poistovetio sa vaspitac¢em ili strunim saradnikom, nakon inicijalnog
obrazovanja neophodno bi bilo stru¢no usavr$avanje za rad na stranom jeziku sa decom

predskolskog uzrasta koje u ovom momentu, nije dostupno na adekvatan nacin.

Na samom kraju ovog dela rada data je kriticka analiza sadaSnjeg stanja i planiranih
strategija za razvoj jeziCke politike u Srbiji, gde je konstatovano da u ovom trenutku
nije prepoznat znacaj ucenja stranih jezika u predSkolskom dobu, niti su u zvani¢nim

strateSkim dokumentima planirane neke posebne izmene na tom planu.

Teorijske Cinjenice iznete u ovom prvom delu rada, posebno one usmerene na prednosti
ucenja stranog jezika ve¢ u predskolskom uzrastu, kao i one koje ukazuju na znacaj ove
problematike u evropskoj jezi¢koj politici, a zatim 1 analiza polozaja koji nastava i
ucenje stranih jezika u predSkolskom uzrastu zauzimaju u jezi¢koj politici Srbije,

opravdali su potrebu za sprovodenjem istrazivanja u ovoj oblasti.

U drugom delu rada izlozeni su ciljevi kvantitativnog i kvalitativnog istrazivanja,
postavljene hipoteze 1 instrumenti koji su koriS¢eni za prikupljanje neophodnih
podataka. Primenjivane su tabele za analizu sadrzaja i opservaciju nastave, korisc¢en je i
anketni upitnik, a pripremljena su i pitanja za intervju. IstraZivanje je podrazumevalo
analizu sadrzaja programa za strani jezik ukoliko program postoji, zatim popunjavanje
anketnog upitnika od strane nastavnika stranog jezika, sprovodenje intervjua sa njima i,
najzad, primenu tehnike opservacije tokom odredenog broja ¢asova u svakoj grupi.
Istrazivanje je sprovedeno u 14 predskolskih ustanova na teritoriji Beograda, u kojima
se odrzava nastava stranog jezika. Obuhvacdene su grupe koje prate pripremni
predskolski program, Sto se odnosi na decu uzrasta od pet i po do sedam godina.
Ukupan broj grupa ukljucenih u istrazivanje je 20, a razlika u odnosu na pomenutih 14
ustanova posledica je ¢injenice da se u pojedinim vrti¢ima uci viSe od jednog stranog
jezika ili da su u ponudi razli¢iti nivoi kursa za isti jezik i isti uzrast dece. Analiza

podataka koji su dobijeni istrazivanjem prikazana je u ovom drugom delu disertacije.

Prvi cilj istrazivanja odnosio se na utvrdivanje neujednacenosti u programima koji se
primenjuju za strani jezik u predskolskom uzrastu u Srbiji. Cilj je ostvaren
potvrdivanjem prve hipoteze koja je glasila da u Srbiji ne postoji jedinstveni, propisani

kurikulum za nastavu stranog jezika u predskolskom uzrastu.
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Ustanovljeno je ne samo da ne postoji jedinstveni kurikulum za nastavu stranog jezika,
ve¢ da 1 25% ispitanih grupa nema propisan nikakav poseban program za strani jezik.
Rad u ovim grupama, ipak, mora biti tematski uskladen sa redovnim programom koji se
odvija na maternjem jeziku. U 5% grupa niti se prati poseban program, niti postoji
zahtev za tematskim uskladivanjem. Sto se ti¢e grupa koje imaju poseban program za
strani jezik, u 20% slucajeva postoji i tematska uskladenost sa redovnim programom, a

u ostalih 50% grupa samo se prati program koji je propisan.

Neujednacenost u programima dodatno je utvrdena analizom porekla i strukture
koriS¢enih programa. Naime, 50% propisanih programa za strani jezik sastavljeno je u
samim predSkolskim ustanovama, na osnovu raznih udzbenika i razlicite literature, dok
drugih 50% cine programi koji se nalaze u okviru udzbenika koji su u upotrebi.
Cinjenica da ni udZbenici nisu propisani, da se razlikuju u svim ustanovama, jo§ vise

doprinosi neujednacenosti ovog nivoa nastave.

Na osnovu svega iznetog moglo se zakljuciti da od 14 postojecih programa, svaki moze
biti razli¢iti. Daljom analizom uoceno je da se u odredenim segmentima ipak
preklapaju. Tako je u slucaju 6 programa konstatovana vremenska strukturiranost koja
podrazumeva podele po mesecima, dok je u slucaju 4 programa struktura detaljnija, te
ukljucuje godisnji plan, a onda i podele po nedeljama. Isto tako, po pitanju sadrZaja
zakljuceno je da su u svim analiziranim programima mogu naci propisane teme. U 86%
slucajeva javlja se 1 leksicki sadrzaj, kao 1 metode 1 tehnike. U 43% slucajeva propisani
su 1 zadaci, dok se u 36% mogu naci ciljevi 1 didakticka sredstva. Interkulturni aspekt,
kao 1 strukture reCenica javljaju se u 29% ispitanih programa, oblik rada i dodatne

aktivnosti u 14%, a izgovor u 7%.

Drugi cilj istrazivanja bio je vezan za utvrdivanje objektivnih faktora koji uticu na
uspesnost nastave stranog jezika u predskolskom uzrastu. U radu je konstatovano da,
mada ishod nastave u najvecoj meri zavisi od nastavnika i njegove stru¢nosti, ova
odgovornost u odredenoj meri pripada 1 kreatorima programa koji ¢e se pratiti, kao 1
struénjacima zaduzenim za evaluaciju rada nastavnika. Iz tog razloga, neujednacenost
ustanovljena na nivou programa koji se koriste ne moze se smatrati pozitivnim faktorom
za uspesnost nastave, jer se postavlja pitanje kvaliteta tih programa, a time se ujedno

sva odgovornost za ishod nastave prebacuje na nastavnike i njihove sposobnosti.
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Uvodenjem jedinstvenog, zajedni¢kog i stru¢nog kurikuluma, kojim bi se planiranje i
organizacija nastave stranog jezika sa decom predskolskog uzrasta usmeravali ka

odredenim ciljevima, ishod nastave bi u odredenoj meri bio izvesniji i ujednaceniji.

Ovaj stav, na kome se zasnivala druga postavljena hipoteza, koja je glasila da je, bez
definisanog sistema u organizaciji nastave, ishod ucenja stranog jezika u predskolskom
uzrastu u vecini slucajeva oslonjen iskljucivo na individualnu kompetentnost nastavnog
kadra istrazivanjem je potvrden. U okviru istrazivanja, nastavnice su izrazile jasan stav
po pitanju korisnosti programa: one koje imaju poseban program, kao najc¢es¢i odgovor
na pitanje pozitivne dimenzije pradenja programa, navele su pomo¢ koju im on pruza; s
druge strane, veliki broj nastavnica koje nemaju poseban program upravo je tu ¢injenicu
istakao kao nedostatak. U radu je, medutim, konstatovano da se u onim grupama gde
postoji poseban program za nastavu stranog jezika nastavnice samo u 14% slucajeva
striktno pridrzavaju tog programa, 50% njih to ¢ini u velikoj meri, dok 36% samo
delimic¢no. Utvrdeno je, takode, da ¢ak u 93% slucajeva nastavnice imaju manju ili vecu

slobodu da odredene aspekte u programu menjaju po sopstvenom nahodenju.

Nepouzdanost inicijalnog segmenta, tj. polaznog elementa — s§to je u nastavi program ili
kurikulum — dodatno povecava znacaj segmenta vezanog za evaluaciju i kontrolu rada
nastavnika. U ispitanim grupama ovaj segment se takode pokazao nedovoljno
razvijenim. Naime, utvrdeno je da za strani jezik u predSkolskom uzrastu nema spoljne
kontrole od strane prosvetnih savetnika, a ni same ustanove se ne bave sve evaluacijom
rada svojih nastavnika. Kod ispitanih grupa pokazalo se da adekvatna kontrola u okviru
same predskolske ustanove postoji samo u 55% slucajeva, u 30% je nema uopste, a u

15% slucajeva je nedovoljna i povrsna.

Sto se ti¢e evaluacije i samoevalucije koju treba da sprovode sami nastavnici, utvrdeno
je da 90% ispitanih nastavnica sprovodi evaluaciju, §to se smatra pozitivnim podatkom,
dok samoevaluaciju vrsi 60% njih. Konstatovano je da se i1 saradnja sa roditeljima, koja
takode moze biti od pomo¢i u kontroli i evaluaciji, ostvaruje u velikoj meri, ali samo
mali broj nastavnica u tu svrhu primenjuje tehnike kao $to su portfolio ili pisani
izvestaji. Ove tehnike mogu posluziti i za samoevaluaciju rada, jer daju mogucénost
sagledavanja rezultata sa vremenskom distancom, tj. omogucavaju poredenje nivoa

znanja deteta u istom segmentu u razlic¢itim periodima godine.
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S obzirom na to da je zakljueno da uspesSnost nastave zavisi najpre od nastavnika, a
zatim i od kvaliteta programa koji prati, kao i od adekvatne kontrole i evaluacije
njegovog rada, u situaciji kada poslednja dva segmenta nisu na nivou na kome bi trebalo
da budu — kao $to je slucaj sa ispitanim grupama — u centar paznje dolazi stru¢nost i

obrazovanje nastavnika.

Usled nepostojanja adekvatne zakonske regulative po pitanju stru¢nog obrazovanja
nastavnika stranog jezika u predskolskom uzrastu, $to je konstatovano jos§ u prvom delu
rada (v. Odeljak 4.6.1.), kao i zbog malog broja programa za stru¢no usavr$avanje
namenjenih ovoj ciljnoj grupi, poslo se od hipoteze da nastavnici stranog jezika u vecini
slucajeva nemaju adekvatno obrazovanje za rad sa decom predskolskog uzrasta.

Istrazivanjem je ova treca hipoteza potvrdena.

Kao §to je u ovom radu viSe puta napomenuto, nastava stranog jezika sa decom
predskolskog uzrasta od nastavnika iziskuje posebne vestine, kako na pedagosko-
metodoloskom, tako i na jezickom planu (v. Poglavlje 2.4.). U okviru istrazivanja
utvrdeno je da su sve ispitane nastavnice fakultetski obrazovane, ali da preveliki
procenat nema nikakvo ili nedovoljno stru¢no usavrSavanje. Mogucénost stru¢ne obuke
ne pruza dovoljnu obuku na pedagoSko-metodoloskom planu, dok obrazovanje
pedagoskog usmerenja nije jezicki adekvatno. Zbog odsustva definisane zakonske
regulative po tom pitanju, kao i zbog malog broja programa koji pruzaju neophodnu
vrstu obuke (v. Odeljak 4.6.2.), stru¢nost nastavnog kadra za strani jezik u
predskolskom uzrastu u ovom momentu zavisi od individualne obucenosti, sposobnosti

1 posvecenosti svakog pojedinacnog nastavnika.

U ispitanim grupama, najve¢i broj nastavnica je inicijalno obrazovanje steklo na
Filoloskom fakultetu. Na pitanje da odrede da li im je laksi rad sa decom predskolskog
uzrasta ili rad sa starijom decom ili odraslima, preko 70% nastavnica dalo je ovaj drugi
odgovor. Cak 81% ovih nastavnica ¢ine one sa zavr$enim filologkim studijama. Iz tog
razloga, ako se uzme u obzir znacaj pristupa u vaspitno-obrazovnom radu sa decom
predskolskog uzrasta, nema sumnje da bi se u najboljoj poziciji za postizanje dobrih
rezultata u ovoj oblasti nasli diplomirani vaspitaci sa adekvatnim jezickim znanjem. U

radu je istaknuto da bi se pokretanjem modula za strane jezike u okviru obrazovnih
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institucija za vaspitace — i to ne samo za engleski, ve¢ za sve jezike koji se zvani¢no

mogu uciti u Skolama — omogucilo formiranje ovakvog profila stru¢njaka.

Tre€i cilj istrazivanja odnosio se na kriticku analizu jezickih i metodoloskih aspekata
koji su zabelezeni tokom opservacije nastave i njihovo poredenje sa odgovarajuc¢im
teorijskim nacéelima iznetim u prvom delu rada. Planirano je da, na osnovu toga, budu
istaknute najvaznije smernice za izradu predloga kurikularnog okvira za predskolski

uzrast.

Opservacija nastave bila je usmerena na jezicku dimenziju, s jedne strane, a na
metodoloske aspekte koje zahteva vaspitno-obrazovni rad sa decom predskolskog
uzrasta, s druge strane. Prethodne hipoteze navele su nas da pretpostavimo da nastava
stranog jezika u ranom uzrastu, bilo da se sprovodi prema programu ili bez njega, nije
potpuno afirmativna u odnosu na savremena nacela plurilingvizma i multikulturnosti u
obrazovnoj politici Evrope, §to je Cetvrta hipoteza i da kvalitet i adekvatnost nastave
(ludicki pristup, dinamicnost nastave itd.) nisu uvek uskladeni sa savremenim

tendencijama u vaspitno-obrazovnom radu sa predskolskom decom, $to je peta hipoteza.

Obe hipoteze su potvrdene. Teorijska nacela vezana za jezik, koja su posmatrana u
nastavi, bila su: razvoj receptivne i ekspresivne sposobnosti, usvajanje leksike, nacin

otkrivanja znacenja, €itanje 1 pisanje i, na kraju, uvodenje u jezike 1 kulture.

Teorija kaze da je u nastavi stranog jezika u ranom uzrastu najvaznije razvijati
receptivnu sposobnost kod dece (v. Odeljak 2.6.1.). U ¢ak 90% grupa ovaj aspekt
ocenjen je odli¢nom ili dobrom ocenom, tj. peticom ili ¢etvorkom. S obzirom na to da je
za razvoj receptivne sposobnosti vazna Sto veca izloZenost dece stranom jeziku, nesto
nizi rezultat koji je konstatovan po pitanju upotrebe stranog jezika u nastavi — gde je u
65% grupa utvrdeno da se ili isklju¢ivo koristi strani jezik ili se maternji ubacuje samo
po potrebi — nadoknaduje se slusanjem pesama, pric¢a, bajki i sliéno. Osim toga,
pokazalo se da se i otkrivanje znacenja iskaza u 75% slucajeva sprovodi adekvatno, tj.

na nacin koji od dece zahteva veci kognitivni napor ¢ime se postiZe i trajnije usvajanje.

Razvoj ekspresivne sposobnosti u 75% grupa ocenjen je takode cetvorkom ili peticom,
Sto je opet zadovoljavajuci rezultat. Na uspeh u razvoju ekspresivnosti uticalo je

stimulisanje medusobne interakcije dece koje je zabelezno u 60% grupa, kao 1
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intenzivan rad na ucenju pesmica, recitacija i naravno leksike. Ono §to je takode
pozitivno jeste Cinjenica da se u 75% grupa ucenje reci sprovodi na adekvatan nacin, tj.
u okviru razlicitih aktivnosti, a ne samo ponavljanjem. Uoceno je da se u 65% grupa i

na izgovoru radi u dovoljnoj meri.

Citanje i pisanje, kao vestine na kojima se na stranom jeziku ne mora insistirati u
predskolskom uzrastu (v. Odeljak 2.6.7.), prisutne su samo u 15% grupa. Rad u tim
grupama pokazao je, medutim, da se adekvatnim pristupom razvoj ovih vestina moze

zapoceti ve¢ u predskolskom uzrastu.

Segment u kome nisu zabelezeni pozitivni rezultati, a koji se u evropskoj obrazovnoj
politici smatra veoma vaznim aspektom ranog ucenja stranih jezika, jeste razvoj
interkulturnog obrazovanja (v. Poglavlje 4.3.). Ocene 5 i 4 zasluZilo je samo 35% grupa,
au Cak 15% slucajeva dodeljena je ocena 1 Sto ukazuje na propustanje brojnih prilika za

rad na interkulturnoj dimenziji ili, pak, negativan stav prema drugim kulturama.

Teorijska nacela vezana za metodologiju rada sa decom, koja su posmatrana u okviru
nastave, ticala su se primene igre i igrolikih aktivnosti, zatim, aktivnosti koje ukljucuju
pevanje, recitovanje, ples uz muziku na stranom jeziku, sluSanje bajki i prica, kao 1
kreativni rad. Sagledani su i aspekti kao Sto su koriS¢enje didaktickih sredstava,
dinamic¢nost rada ili postojanje rutine. S obzirom na znacaj upotrebe navedenih tehnika
(igra, pevanje itd.) u radu sa decom predskolskog uzrasta (v. Odeljak 2.7.2.), ocene koje
su dodeljene za stepen njihove primene, mada nisu previse niske, ne mogu se smatrati
zadovoljavaju¢im. Najslabiji rezultati konstatovani su u vezi sa sprovodenjem
kreativnih aktivnosti i sa ¢itanjem prica, a one se smatraju vaznim tehnikama u nastavi
stranog jezika na predskolskom nivou. Zakljuéeno je da je ovaj rezultat povezan sa
povremeno prenaglasenim Skolskim pristupom koji je konstatovan u 50% grupa, a koji
podrazumeva nedovoljnu ukljucenost dece u aktivnosti i njihovu previse pasivnu ulogu.
Reda primena pomenutih tehnika vezuje se i za prekratko vreme kojim nastavnice
raspolazu za nastavu u pojedinim grupama, a sigurno je da se moZe povezati i sa

konstatovanim nedostatkom stru¢ne obucéenosti za rad sa decom.

Tokom opservacije nastave zabelezeno je da nastavnice ucenju leksike najcesce

pristupaju na preterano Skolski nacin, tako Sto od dece traze da za njima ponavljaju
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odredene reci ili da deca na osnovu pokazanih sli¢ica kazu kako se $ta zove. U takvoj
vrsti aktivnosti jezik prestaje da bude sredstvo i pretvara se u cilj, $to za decu postaje
besmisleno, pa samim tim 1 nezanimljivo. Jedini Skolski pristup koji se pokazao kao
pozitivan je koriS¢enje radnih listova i1 svezaka, §to je zabeleZzeno u vise od polovine
ispitanih grupa. Upotreba didaktickih sredstava inace se pokazala kao jedan od aspekata
koji se primenjuje u svim grupama. S druge strane, rutina koja se takode smatra vrlo
korisnom u radu sa malom decom, a o kojoj je bilo re¢i u Odeljku 2.7.4., sprovodi se u

manje od 50% ispitanih grupa, Sto se ne mozZe smatrati zadovoljavaju¢im rezultatom.

Sto se ti¢e stava dece prema uéenju stranog jezika, rezultat deluje zadovoljavajuéi, s
obzirom na to da je 75% dece izrazilo pozitivan stav. Ipak, ako se uzme u obzir da je
razvijanje pozitivnog odnosa prema ucenju stranog jezika jedan od klju¢nih ciljeva
nastave u predskolskom uzrastu, procenat od 25% dece koja imaju manje ili vise
negativan stav prema tome previsok je da bi se smatrao uspe$nim. Takav rezultat

ukazuje na potrebu unapredivanja pristupa nastavi stranog jezika u ranom uzrastu.

Svi ovi podaci, kao 1 probemi sa disciplinom koji su zabeleZeni u 20% grupa, a koji u
velikoj meri zavise od decije motivisanosti 1 zainteresovanosti za aktivnosti koje se
realizuju (v. Odeljak 2.3.2.), ukazuju na znacaj adekvatne obucenosti na pedagosko-
metodoloskom planu. S druge strane, primer grupe koja je okarakterisana kao jedna od
najlosijih zbog izuzetno nepravilnog izgovora nastavnice, ali i njenog nedovoljnog

znanja jezika, pokazuje koliko je vazan 1 jezicki aspekt, bez obzira na uzrast ucenika.

Na osnovu svih podataka dobijenih prilikom provere Cetvrte 1 pete hipoteze doneti su
zakljuci na osnovu kojih su iznete smernice na kojima se zasniva predloZeni
kurikularni okvir za nastavu stranog jezika u predskolskom uzrastu (v. Poglavlje 7.).

Definisanjem ovog predloga kurikuluma ispunjen je i ¢etvrti cilj.

Ukoliko bi se ovom disertacijom bar u izvesnoj meri skrenula paznja na znacaj i potrebu
usmeravanja jezicke politike Srbije u pravcu nastave stranog jezika u predSkolskom
uzrastu 1 time pokrenula neka vrsta promene u tom pravcu, moglo bi se re¢i da je

osnovni cilj ovog rada ostvaren.

Slede¢i korak na putu unapredivanja nastave stranog jezika u predSkolskom uzrastu u

Srbiji mogla bi da bude izrada udZbenickih kompleta za sve zastupljene jezike. Ovi
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kompleti trebalo bi da obuhvataju priru¢nik i udzbenik za nastavnika, radnu svesku za
ucenika, ali 1 druga didakticka sredstva, kao $to je, na primer, portfolio. Udzbenicki
kompleti za predSkolski uzrast, koji se mogu naci na trzistu, u vecini slucajeva su strana
izdanja, a najraznovrsniji su 1 najpristupacniji za engleski jezik. Kao §to je primetila
jedna od ispitanih nastavnica, udzbenik kreiran od strane domacih stru¢njaka mogao bi
da obuhvata intekulturni aspekt kroz poredenje nacionalnih i stranih kulturnih obeleZzja i
da na taj naci deci priblizi i jednu i drugu stranu. lzrada kvalitetnih udzbenickih
kompleta prilagodenih naSem podneblju izdigla bi nastavu stranih jezika na jedan visi i

uspesniji nivo.

249



BIBLIOGRAFIJA

Aleksendri¢, B. (2009). Shvatanja i pristupi teoriji i praksi kurikuluma. Nastava i
vaspitanje, vol. 3, (str. 331-347). Beograd: Pedagosko drustvo Srbije.

Ananiadou, S., McNaught, J., & Thompson, P. (2011). The English Language in the
Digital Age. White paper series. Berlin: Springer. Preuzeto 23. juna 2015., sa
http://www.meta-net.eu/whitepapers/e-book/english.pdf.

Andraka, M., Bili¢, M., Neuhold, G., Nikpalj-Jurai¢, N., Peri¢i¢-Fiala, A., Rumora, K.,
& Zajec, V. (2006). Hrvatski nacionalni obrazovni standard. Engleski jezik (1.—
8. razred). Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta.

Bainski, C., Kaseric, T., Michel, U., McPake, J., & Thompson, A. (2010). Cooperation,
management and networking: effective ways to promote the linguistic and
educational integration of children and adolescents from migrant backgrounds.
The linguistic and educational integration of children and adolescents from
migrant backgrounds. Studies and ressources, n°6. Strasbourg: Council of
Europe.

Bakovljev, M. (1999). Recnik didaktike. Beograd: Uciteljski fakultet.

Beacco, J. C., & Byram, M. (2003). Guide for the development of language education
policies in Europe — From linguistic diversity to plurilingual education — Main
version. Strasbourg: Council of Europe. Preuzeto 14. marta 2015., sa
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/ FullGuide EN.pdf.

Beacco, J. C., Byram, M., Cavalli, M., Coste, D., Egli Cuenat, M., Goullier, F., &
Panthier, J. (2010). Guide for the development and implementation of curricula
for plurilingual and intercultural education. Strasbourg: Language Policy
Division. Preuzeto 217. oktobra 2014. godine, sa
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/GuideE
P12010_EN.pdf.

Beller, S. (2008). Fostering language acquisition in daycare settings: What does the
research tell us? Working paper no. 49. The Hague: Bernard van Leer
Foundation.

Bhela, B. (1999). Native language interference in learning a second language:
Exploratory case studies of native language interference with target language
usage. International Education Journal, vol. 1, no. 1, (pp. 22-31). Preuzeto 12.
januara 2016., sa
http://ehlt.flinders.edu.au/education/iej/articles/vinl/bhela/bhela.pdf.

250


http://www.meta-net.eu/whitepapers/e-book/english.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/%20FullGuide_EN.pdf
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/GuideEPI2010_EN.pdf
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/GuideEPI2010_EN.pdf
http://ehlt.flinders.edu.au/education/iej/articles/v1n1/bhela/bhela.pdf

Bilsborough, K. (2013). TBL and PBL: two learner-centred approaches. Preuzeto 20.
novembra 2015., sa https://www.teachingenglish.org.uk/article/tbl-pbl-two-
learner-centred-approaches.

Blondin, C., Candelier, M., Edelenbos, P., Johnstone, R., Kubanek-German A., &
Taeschner, T. (1998). Foreign Languages in Primary and Pre-School
Education: Context and Outcomes. A review of Recent Research within the
European Union. London: CILT.

Boden, M. A. (2001). Creativity and knowledge. In: Craft, A., Jeffrey, B., & Leibling,
M. (ed.) (2001). Creativity in education, (pp. 95-102). London and New York:
Continuum.

Bogavac, D. (2010). Ucenje stranog jezika na ranom uzrastu. Inovacije u nastavi:
Casopis za savremenu nastavu, vol. 23, no. 1, (str. 65-69). Beograd: Uciteljski
fakultet.

Bognar, L. (2007). Hrvatski nacionalni kurikulum. Preuzeto 09. avgusta 2015., sa
http://ladislav-bognar.net/files/Kurikulum%201.pdf

Brown, H. D. (1987). Principles of Language Learning and Teaching, (2nd edition).
New Jersey: Prentice Hall Regents.

Bruner, J. S. (1966). Towards a Theory of Instruction. Cambridge: The Belknap Press
of Harvard University Press.

Bruner, J. S. (1983). Play, Thought, and Language. Peabody Journal of Education, vol.
60, no. 3, (pp. 60-69). Abingdon: Taylor & Francis.

Bruner, J. S. (1999). The Process of Education. Cambridge: Harvard University Press.
Bugarski, R. (2009). Evropa u jeziku. Beograd: Biblioteka XX vek.

Byram, M., Gribkova, B, & Starkey, H. (2002). Developing the Intercultural Dimension
in Language Teaching: A practical Introduction for Teachers. Strasbourg:
Council of Europe. Preuzeto 26. avgusta 2015, sa
http://lrc.cornell.edu/rs/roms/507sp/ExtraReadings/Section0/Section0/uploads/F
i1e1235272745204/1InterculturalDimensionByram.pdf.

Byram, M. (ed.) (2003). Intercultural competence. Strasbourg: Language Policy
Division.

Byram, M. (2008). From Foreign Language Education to Education for Intercultural
Citizenship:  Essays and Reflections. Languages for Intercultural
Communication and Education 17. Clevedon, Buffalo, Toronto: Multilingual
Matters.

251


https://www.teachingenglish.org.uk/article/tbl-pbl-two-learner-centred-approaches
https://www.teachingenglish.org.uk/article/tbl-pbl-two-learner-centred-approaches
http://ladislav-bognar.net/files/Kurikulum%201.pdf
http://lrc.cornell.edu/rs/roms/507sp/ExtraReadings/Section0/Section0/uploads/File1235272745204/InterculturalDimensionByram.pdf
http://lrc.cornell.edu/rs/roms/507sp/ExtraReadings/Section0/Section0/uploads/File1235272745204/InterculturalDimensionByram.pdf

Cameron, L. (2001). Teaching languages to young learners. Cambridge: Cambridge
University Press.

Chateau, J. (1954). L ’enfant et le jeu. Paris: Editions du Scarabée.

Chlopek, Z. (2008). The Intercultural Approach to EFL Teaching and Learning. English
Teaching Forum, no. 4, (pp. 10-27). Preuzeto 11. oktobra 2015., sa
http://americanenglish.state.gov/files/ae/resource_files/08-46-4-c.pdf.

Crystal, D. (2003). English as a Global Language. Second edition. New York:
Cambridge University Press.

Cummins, J. (1980). The entry and exit fallacy in bilingual education. NABE Journal,
4(3), (pp. 26-60). Albany: The Association, 1978.

Cvetkovi¢, M. (2010). Upotreba udZbenika i dodatnih materijala u nastavi engleskog
jezika na ranom uzrastu. lnovacije u nastavi: casopis za savremenu nastavu,
vol. 23, no. 1, (str. 97-103). Beograd: Uciteljski fakultet.

Dodane, C. (2000). L'apprentissage précoce d'une langue étrangére: une solution pour la
maitrise de l'intonation et de la prononciation. Dans: Guimbretiére (ed.), La Prosodie au
Coeur du Débat: Apprendre, Enseigner, Acquérir. Rouen: Presses Universitaires,
Dyalang, 229-248.

Dombi, J. (2010). European language policy on plurilingualism and intercultural
communication. In: Bulletin of the Transilvania University of Brasov, vol. 3
(52). Preuzeto 02. juna 2015., sa
http://but.unitbv.ro/BU2010/Series%201V/BULETIN%201V%20PDF/
LANGUAGE%20AND%20LINGUISTICS/25 Dombi.pdf.

Donaldson, M. (1987). Children’s Minds. London: Fontana Press.

Dornyei, Z. (1994). Motivation and Motivating in the Foreign Language Classroom.
The Modern Language Journal, vol. 78, no. 3, (pp. 273-284). Preuzeto 14.
decembra 2015, sa
http://seas3.elte.hu/coursematerial/RyanChristopher/Dornyei(1994) Foreign_La
nguage_Classroom.pdf.

Doyé, P., & Hurrel, A. (eds.) (1997). Foreign Language Education in Primary Schools
(age 5/6 to 10/11). Strasbourg: Council of Europe Press.

Doyé, P. (2003). Early language learning. In: Thematic collections. Presentation and
evaluation of work carried out by the ECML from 1995 to 1999. Strasbourg:
Council of Europe Publishing.

Durbaba, O. (2011). Teorija i praksa ucenja i nastave stranih jezika. Beograd: Zavod za
udZbenike.

252


http://americanenglish.state.gov/files/ae/resource_files/08-46-4-c.pdf
http://but.unitbv.ro/BU2010/Series%20IV/BULETIN%20IV%20PDF/%20LANGUAGE%20AND%20LINGUISTICS/25_Dombi.pdf
http://but.unitbv.ro/BU2010/Series%20IV/BULETIN%20IV%20PDF/%20LANGUAGE%20AND%20LINGUISTICS/25_Dombi.pdf
http://seas3.elte.hu/coursematerial/RyanChristopher/Dornyei(1994)_Foreign_Language_Classroom.pdf
http://seas3.elte.hu/coursematerial/RyanChristopher/Dornyei(1994)_Foreign_Language_Classroom.pdf

Puki¢, M., & Spanovi¢, S. (2009). E-portfolio kao sredstvo evaluacije u
osnovnoskolskoj nastavi. Inovacije u nastavi, vol. 22, no. 3, (str. 88-98).
Beograd: Uciteljski fakultet.

Edelenbos, P., Johnstone, R., & Kubanek, A. (2006). The main pedagogical underlying
the teaching of languages to very young learners. Languages for the children of
Europe. Preuzeto 23. aprila 2015., sa
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/young_en.pdf.

Elkind, D. (2008). The Power of Play: Learning What Comes Naturally. American
Journal of Play, Summer 2008, (pp. 1-6). Preuzeto 12. novembra 2015., sa
http://www.journalofplay.org/sites/www.journalofplay.org/files/pdf-articles/1-
1-article-elkind-the-power-of-play.pdf.

Elkind, D. (2015). Giants in the Nursery — A Biographical History of Developmentally
Appropriate Practice. St. Paul: Redleaf Press.

Ellis, R. (1985). Understanding second language acquisition. Oxford: Oxford
University Press.

Ellis, R. (2009). Task-based language teaching: sorting out the misunderstandings.
International Journal of Applied Linguistics, vol. 19, no. 3, (pp. 221-246).
Preuzeto 11. novembra 2015, sa
http://www.tpdl.ac.nz/site/tpdl/files/Resources%20%20documents/General/Tas
k-based%20learning/Ellis%20TBLT%20sorting%20misunderstdgs.pdf.

Enright, M. (2010). Foundations Study Guide: Montessori Education. The Atlas Society.
Preuzeto 11. septembra 2015, sa
http://atlassociety.org/commentary/commentary-blog/3633-foundations-study-
guide-montessori-education.

Erikson, E. H. (1950). Childhood and Society. New York: Norton.

Espinosa, L. M. (2008). Challenging Common Myths about Young English Language
Learners. New York: Foundation for Child Development.

Filipovi¢, J. (2007). Ideoloski aspekti politike i planiranja nastave jezika. U: Savremene
tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova, (str. 375-384).
Beograd: Filoloski fakultet.

Filipovi¢, J. (2009). Mo¢ reci. Ogledi iz kriticke sociolingvistike. Beograd: Zaduzbina
Andrejevic.

Fuchs, R., Vican, D., & Milanovi¢ Litre, I. (ured.) (2011). Nacionalni okvirni kurikulum
za predskolski odgoj i obrazovanje te opce obvezno i srednjoskolsko
obrazovanje. Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta RH.

253


http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/young_en.pdf
http://www.journalofplay.org/sites/www.journalofplay.org/files/pdf-articles/1-1-article-elkind-the-power-of-play.pdf
http://www.journalofplay.org/sites/www.journalofplay.org/files/pdf-articles/1-1-article-elkind-the-power-of-play.pdf
http://www.tpdl.ac.nz/site/tpdl/files/Resources%20%20documents/General/Task-based%20learning/Ellis%20TBLT%20sorting%20misunderstdgs.pdf
http://www.tpdl.ac.nz/site/tpdl/files/Resources%20%20documents/General/Task-based%20learning/Ellis%20TBLT%20sorting%20misunderstdgs.pdf
http://atlassociety.org/commentary/commentary-blog/3633-foundations-study-guide-montessori-education
http://atlassociety.org/commentary/commentary-blog/3633-foundations-study-guide-montessori-education

Gardner, H. (1983). Frames of Mind: The theory of multiple intelligences. New York:
Basic Books.

Gardner, R. C. (1985). Social psychology and second language learning: The role of
attitudes and motivation. London: Edward Arnold Publishers.

Gardner, R. C. (2007). Motivation and Second Language Acquisition. Porta Linguarum
8, (pp. 9-20). Preuzeto 03. februara 2016., sa
http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/31616/1/Gardner.pdf.

Goullier, F., Carré-Karlinger, C., Orlova, N., & Roussi, M. (2013-2015). European
portfolio for student teachers of pre-primary education. Preuzeto 20. januara

2016., sa
http://www.ecml.at/Portals/1/mtp4/preelementaire/documents/preelementaire fl
yer_web.pdf.

Goullier, F., Carré-Karlinger, C., Orlova, N., & Roussi, M. (2015). European portfolio
for pre-primary educators. The plurilingual and intercultural dimension.
Preuzeto 20. januara 2016., sa http://www.ecml.at/ECML -
Programme/Programme2012-2015/Pepelino/ tabid/1833/Default.aspx.

Green, A. G. (1995). Culture, identity, and intercultural aspects of the early teaching of
foreign languages. Encuentro, 8, (pp. 143-153). Preuzeto 11. oktobra 2015., sa
http://pliegos.culturaspopulares.org/encuentro/textos/8.9.pdf.

Guberina, P. (1991). Role de la perception auditive dans 1’apprentissage précoce des
langues. Le Francais dans le Monde, aotit-septembre, (pp. 65-70). Paris:
Editions CLE International.

Haringman, L. (2001). Effective teaching and learning: the role of the creative parent-
teacher. In: Craft, A., Jeffrey, B., & Leibling, M. (ed.) (2001). Creativity in
education (pp. 151-158). London and New York: Continuum.

Holt, J. C. (1990). How children fail. London: Penguin. Preuzeto 03. decembra 2015.,
sa http://www.schoolofeducators.com/wp-content/uploads/2011/12/ HOW-
CHILDREN-FAIL-JOHN-HOLT .pdf.

Hornjak, S. (2010). Uticaj uzrasta i pola na usvajanje stranog jezika. Komunikacija i
kultura online: Godina |1, broj 1. Preuzeto 20. septembra 2015., sa
http://www.komunikacijaikultura.org/KK1/KK1Hornjak.pdf.

Hornjak, S. (2013). Igre kao didakti¢ki materijali u nastavi stranih jezika. U: Vuco, J., &
Durbaba, O. (ured.) (2013). Jezik i obrazovanje (str. 411-421). Beograd:
Filoloski fakultet.

254


http://digibug.ugr.es/bitstream/10481/31616/1/Gardner.pdf
http://www.ecml.at/Portals/1/mtp4/preelementaire/documents/preelementaire_flyer_web.pdf
http://www.ecml.at/Portals/1/mtp4/preelementaire/documents/preelementaire_flyer_web.pdf
http://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2012-2015/Pepelino/%20tabid/1833/Default.aspx
http://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2012-2015/Pepelino/%20tabid/1833/Default.aspx
http://pliegos.culturaspopulares.org/encuentro/textos/8.9.pdf
http://www.schoolofeducators.com/wp-content/uploads/2011/12/%20HOW-CHILDREN-FAIL-JOHN-HOLT.pdf
http://www.schoolofeducators.com/wp-content/uploads/2011/12/%20HOW-CHILDREN-FAIL-JOHN-HOLT.pdf
http://www.komunikacijaikultura.org/KK1/KK1Hornjak.pdf

Jankovi¢, N. (2010). Developing language skills with young learners. Inovacije u
nastavi, vol. 23, no. 2, (str. 55-65). Beograd: Uciteljski fakultet.

Jankovi¢, N., & Cvetkovi¢, M. (2013). Inovativni pristupi i didakticka sredstva u
nastavi engleskog jezika na ranom uzrastu. lrnovacije u nastavi: casopis za
savremenu nastavu, vol. 26, no. 2, (str. 35-45). Beograd: Uciteljski fakultet.

Jeffrey, B., & Craft, A. (2001). The universalization of creativity. In: Craft, A., Jeffrey,
B., & Leibling, M. (ed.) (2001). Creativity in education (pp. 1-13). London and
New York: Continuum.

Johnson, R. K., & Morrow, K. (eds.) (1981). Communication in the Classroom.
Applications and Methods for a Communicative Approach. Essex: Longman.

Johnstone, R. (2002). Addressing ,,the Age Factor*: some Implications for Languages
Policy. Guide for the development of Language Education Policies in Europe.
From Linguistic Diversity to Plurilingual Education. Strasbourg: Language
Policy Division. Preuzeto, 23. juna 2015., sa
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/JohnstoneEN.pdf.

Joubert, M. M. (2001). The art of creative teaching: NACCCE and beyond. In: Craft,
A., Jeffrey, B., & Leibling, M. (ed.) (2001). Creativity in education (pp. 17-34).
London and New York: Continuum.

Jovanovi¢, D. (2013). Uticaj nastave gramatike na opste znanje engleskog jezika kao
stranog. Eksperimentalno istraZivanje na uzorku studenata Tehnolosko-
metalurskog fakulteta u Beogradu — Doktorska disertacija. Beograd: Filoloski
fakultet.

Kadimba, L. (2012). Including a foreign language in the preschool curriculum.
Preuzeto 15. oktobra 2014., sa http://www.brighthubeducation.com/teaching-
preschool/109848-including-foreign-lanquage-in-the-preschool-curriculum/.

Kamenov, E. (1999). Predskolska pedagogija. Beograd: Zavod za udzbenike i nastavna
sredstva.

Kamenov, E. (2006). Decja igra: vaspitanje i obrazovanje kroz igru. Beograd: Zavod za
udZbenike.

Kang Shin, J. (2006). Ten Helpful Ideas for Teaching English to Young Learners.
English Teaching Forum, No. 2, (pp. 1-13). Preuzeto 25. decembra 2014., sa
http://americanenglish.state.gov/files/ae/resource_files/06-44-2-b.pdf.

255


http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/source/JohnstoneEN.pdf
http://www.brighthubeducation.com/teaching-preschool/109848-including-foreign-language-in-the-preschool-curriculum/
http://www.brighthubeducation.com/teaching-preschool/109848-including-foreign-language-in-the-preschool-curriculum/
http://americanenglish.state.gov/files/ae/resource_files/06-44-2-b.pdf

Kaushanskaya, M., Yoo, J., & Marian, V. (2011). The Effect of Second-Language
Experience on Native-Language Processing. Vigo International Journal of
Applied Linguistics, No. 8, (pp. 55-77). Preuzeto 20. oktobra 2015., sa
http://vialjournal.webs.uvigo.es/pdf/Vial-2011-Article3.pdf.

Kiti¢, S. (2007). Teorija viSestrukih inteligencija i nastava engleskog jezika. U:
Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova, (Str. 575-
585). Beograd: Filoloski fakultet.

Klemenovié, J. (2009). Savremeni predskolski programi. Novi Sad: Savez pedagoskih
drustava Vojvodine.

Koks, M. (2000). Dedji crtezi. (Gordana Miljevi¢, prev.). Beograd: Zavod za udZbenike
I nastavna sredstva.

Komenski, J. A. (2000). Materinska Skola. Beograd: Zavod za udZzbenike i nastavna
sredstva.

Kostadinovi¢, N. (2010). Usvajanje stranog jezika u ranom uzrastu kroz muzicke
sadrzaje. lnovacije u nastavi: ¢asopis za savremenu nastavu, vol. 23, no. 2, (str.
98-107). Beograd: Uciteljski fakultet.

Kosti¢, D. (1995). Govor i jezik deteta u razvoju. Beograd: Zavod za udZbenike i
nastavna sredstva.

Kosti¢, J. (2010). Zan Zak Ruso — Ideje i polazista individualne pedagogije. Preuzeto
08. novembra 2015., sa http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/73-an-ak-
ruso-ideje-i-polazita-individualne-pedagogije.html.

Kosti¢, J. (2012). Pestaloci — obrazovanje srca, ruke i glave. Preuzeto 08. novembra
2015., sa http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/312-pestaloci-
obrazovanje-srca-ruke-i- glave.html.

Kosuta, N., & Vicevi¢, S. (2013). Komunikacijske strategije, rano ucenje stranoga
jezika 1 Evropski jezi¢ni portfolio. U: Vuco, J., & Durbaba, O. (ured.) (2013).
Jezik i obrazovanje, (str. 47-57). Beograd: Filoloski fakultet.

Kramsch, C. (2001). Intercultural communication. In: Carter, R., & Nunan, D. (eds.)
(2001). The Cambridge Guide to Teaching English to Speakers of Other
Languages. Cambridge: Cambridge University Press.

Krashen, S. D., & Terrell, T. D. (1995). The Natural Approach: Language Acquisition
in the Classroom. Hertfordshire: Prentice Hall Europe.

256


http://vialjournal.webs.uvigo.es/pdf/Vial-2011-Article3.pdf
http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/73-an-ak-ruso-ideje-i-polazita-individualne-pedagogije.html
http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/73-an-ak-ruso-ideje-i-polazita-individualne-pedagogije.html
http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/312-pestaloci-obrazovanje-srca-ruke-i-%20glave.html
http://www.deteplus.rs/holistiko-obrazovanje/312-pestaloci-obrazovanje-srca-ruke-i-%20glave.html

Lasagabaster, D., & Sierra, J. M. (2009). Immersion and CLIL in English: more
differences than similarities. ELT Journal, Volume 64/4;
doi:10.1093/elt/ccp082. Preuzeto 17. oktobra 2015, sa
http://laslab.org/upload/immersion_and_clil_in_english: _more differences tha
n_similarities.pdf.

Leach, P. (2003). Your baby and child. London: Dorling Kindersley Limited.

Lee, S., Butler, M. B., & Tippins, D. J. (2007). A case study of an early childhood
teacher’s perspective on working with english language learners. San
Francisco: Caddo Gap Press. (ERIC Document Reproduction Service No.
EJ780590). Preuzeto 17. oktobra 2014., sa
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ780590.pdf.

Lightbown, P. M., & Spada, N. (2013). How Languages are Learned (Fourth Edition).
Oxford: Oxford University Press.

Linse, C. T. (2005). Practical English Language Teaching: Young Learners. New York:
McGraw-Hill ESL/ELT. Preuzeto 17. novembra 2014, sa
https://it.scribd.com/doc/39065995/Practical-English-Language-Teaching.

Liu, H., Bates, E., & Li, P. (1992). Sentence interpretation in bilingual speakers of
English and Chinese. Applied Psycholinguistics 13, (pp. 451-484). Preuzeto, 10.
januara 2015., sa http://blclab.org/wp-content/uploads/2013/02/ap92.pdf.

Locke, J. (2007). Some Thoughts Concerning Education. New York: Dover
Publications, Inc.

Maksimovi¢, A. (2013). Reggio Emilia kurikulum predskolskog vaspitanja i
obrazovanja. U: Razvojne karakteristike deteta predskolskog uzrasta. Zbornik
radova, (str. 79-85). Novi Sad: Fakultet za sport i turizam tims i Visoka $kola
strukovnih studija za obrazovanje vaspitaca.

Maalouf, A. (2008). A rewarding challenge: How the multiplicity of languages could
strengthen Europe. Proposals from the Group of Intellectuals for Intercultural
Dialogue set up at the initiative of the European Commission. Luxembourg:
Office for Official Publications of the European Communities.

Marsh, C. J. (1994). Kurikulum: temeljni pojmovi. Zagreb: Educa.

McLaughlin, B. (1992). Myths and Misconceptions about Second Language Learning:
What Every Teacher Needs to Unlearn. Washington: National Center for
Research on Cultural Diversity and Second Language Learning. Preuzeto 15.
marta 2014., sa http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED352806.pdf.

257


http://laslab.org/upload/immersion_and_clil_in_english:_more_differences_than_similarities.pdf
http://laslab.org/upload/immersion_and_clil_in_english:_more_differences_than_similarities.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/EJ780590.pdf
https://it.scribd.com/doc/39065995/Practical-English-Language-Teaching
http://blclab.org/wp-content/uploads/2013/02/ap92.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED352806.pdf

Mihaljevi¢ Djigunovié, J. (2012a). Attitudes and Motivation in Early Foreign Language
Learning. CEPS Journal, vol. 2, no. 3, (pp. 55-74). Preuzeto 12. oktobra 2015.,
sa
http://www.cepsj.si/pdfs/cepsj 2 3/cepsj 2_3 pp55_ mihaljevic%20djigunovic.
pdf.

Mihaljevi¢ Djigunovié, J. (2012b). Early EFL learning in context — Evidence from a
country case study. London: British Council. Preuzeto 12. oktobra 2015., sa
http://englishagenda.britishcouncil.org/sites/ec/files/B376%20ELTRP%20Repo
rt%20-%20EL LiE%20v8.pdf.

Mikes, M. (2008). Mali jezikoslovci u vrticu — Prirucnik. Novi Sad: PedagoSki zavod
Vojvodine.

Miki¢, J. M. (2013). Korelacija udzbenika i programa u nastavi stranih jezika u
osnovnim skolama Srbije — Doktorska disertacija. Beograd: Filoloski fakultet.

Milanovi¢, M. (2010). Kreativne aktivnosti i igra u nastavi stranog jezika. Inovacije u
nastavi: casopis za savremenu nastavu, vol. 23, no. 2, (str. 89-97). Beograd:
Uciteljski fakultet.

Milovanovi¢, R. (2010). Motivacija i volja. Preuzeto 20. januara 2016., sa
www.pefja.kg.ac.rs.

Mili¢, S., Simeunovi¢, V., & Lalovi¢, S. (2015). Inoviranje pristupa u otkrivanju
kreativnosti kod djece predskolskog uzrasta. U: Implementacija inovacija u
obrazovanju — lzazovi i dileme. Zbornik radova, (str. 603-614). Beograd:
Uciteljski fakultet.

Miskeljin, L. D. (2012). Kurikulum iz perspektive vaspitaca — Doktorska disertacija.
Beograd: Filoloski fakultet.

Moeller, A. J., & Nugent, K. (2014). Building intercultural competence in the language
classroom. In: Dhonau, S. (ed.) (2014). Unlock the Gateway to Communication
— Selected Papers from the 2014 Central States Conference on the Teaching of
Foreign Languages, (pp. 1-18). Richmond: Robert M. Terry. Preuzeto 15.
oktobra 2015., sa
http://www.csctfl.org/documents/2014Report/CSCTFLReport2014.pdf.

Momc¢ilovi¢, N. (2012). Evropska visejeziCnost i uloga engleskog jezika. Zbornik
radova Filologija i univerzitet sa medunarodne konferencije Nauka i savremeni
univerzitet, (str. 617-629). Nis: Filozofski fakultet.

Montesori, M. (2013). Upijajuci um. Beograd: MIBA books i DN Centar.

Montessori, M. (2004). The Secret of Childhood. Hyderabad: Orient Longman.

258


http://www.cepsj.si/pdfs/cepsj_2_3/cepsj_2_3_pp55_mihaljevic%20djigunovic.pdf
http://www.cepsj.si/pdfs/cepsj_2_3/cepsj_2_3_pp55_mihaljevic%20djigunovic.pdf
http://englishagenda.britishcouncil.org/sites/ec/files/B376%20ELTRP%20Report%20-%20ELLiE%20v8.pdf
http://englishagenda.britishcouncil.org/sites/ec/files/B376%20ELTRP%20Report%20-%20ELLiE%20v8.pdf
http://www.pefja.kg.ac.rs/
http://www.csctfl.org/documents/2014Report/CSCTFLReport2014.pdf

Montessori, M. (2012). The Montessori Method — Scientific Pedagogy as Applied to
Child Education in ,,The Children’s Houses* with Additions and Revisions by
the Author. Preuzeto 10. decembra 2015., sa
http://www.gutenberg.org/files/39863/39863-h/39863-h.htm#Page_15.

Morlat, J-M. (2008). L ’enseignement précoce des langues étrangeres. Preuzeto 12.
oktobra 2015., http://portail-du-
fle.info/glossaire/Lenseignementprecocedeslanguesetrangeres MORLAT .html.

New Jersey State Department of Education. (2014). Preschool Teaching and Learning
Standards. Preuzeto 10. januara 2016., sa
http://www.nj.gov/education/ece/guide/standards.pdf.

Newby, D. (ed.) (2003). Thematic collections: Presentation and evaluation of work
carried out by the ECML from 1995 to 1999. Strasbourg: Council of Europe
Publishing. Preuzeto 12. aprila 2014., sa
http://archive.ecml.at/documents/pub251E2003Newby.pdf.

Newby, D., Allan, R., Fenner, A-B., Jones, B., Komorowska, H., & Soghikyan, K.
(2007). European Portfolio for Student Teachers of Languages. A reflection
tool for language teacher education. Graz: ECML. Preuzeto 12. oktobra 2015.,
sa http://archive.ecml.at/mtp2/fte/pdf/C3_Epostl_E.pdf.

Nunan, D. (1988). The Learner-Centred Curriculum: A Study in Second Language
Teaching. New York: Cambridge University Press.

Olmos, A. (1989). Expérience d’introduction précoce du frangais langue étrangere.
Encuentro, n°2. Preuzeto 08. januara 2014., sa
www.encuentrojournal.org/textos/2.2.pdf.

Ontario. (2007). Supporting English Language Learners in Kindergarten: A practical
guide for Ontario educators. Toronto: Ministry of Education. Preuzeto 22. juna
2015., sa https://www.edu.gov.on.ca/eng/document/kindergarten/kindergarten

ELL.pdf.

Ostrosky, M. M., Jung, E. Y., Hemmeter, M. L., & Thomas, D. (2003). Helping
Children Understand Routines and Classroom Schedules. What Works Briefs.
Champaign: Center on the Social and Emotional Foundations for Early
Learning. Preuzeto 10. januara 2016., sa
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED481991.pdf.

Partalo, S., & Pribisev Beleslin, T. (2015). Djecija igra u kurikulumu predskolskog
vaspitanja. U: Implementacija inovacija u obrazovanju — izazovi i dileme.
Zbornik radova, (str. 117-128). Beograd: Uc¢iteljski fakultet.

259


http://www.gutenberg.org/files/39863/39863-h/39863-h.htm#Page_15
http://portail-du-fle.info/glossaire/Lenseignementprecocedeslanguesetrangeres%20MORLAT.html
http://portail-du-fle.info/glossaire/Lenseignementprecocedeslanguesetrangeres%20MORLAT.html
http://www.nj.gov/education/ece/guide/standards.pdf
http://archive.ecml.at/documents/pub251E2003Newby.pdf
http://archive.ecml.at/mtp2/fte/pdf/C3_Epostl_E.pdf
http://www.encuentrojournal.org/textos/2.2.pdf
https://www.edu.gov.on.ca/eng/document/kindergarten/kindergarten%20ELL.pdf
https://www.edu.gov.on.ca/eng/document/kindergarten/kindergarten%20ELL.pdf
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED481991.pdf

Patéli, M. (2007). L’enseignement de la phonétique au primaire: stratégies et
techniques. In: Proscolli, A., & Forakis, K. (eds.) (2007). Enseigner le frangais
langue étrangére a l’école primaire: méthodes et pratiques, (pp. 89-102).
Athenes: Université d’ Athénes.

Petrova Djordjeva, E., & Kirova, S. (2013). Igra kao neophodna tehnika. U: Vuco, J., &
Durbaba, O. (ured.) (2013). Jezik i obrazovanje, (str. 423-435). Beograd:
Filoloski fakultet.

Piaget, J. (1936). La naissance de l’intelligence chez [’enfant. Neuchatel: Delachaux et
Niestlé.

Piaget, J. (1937). La construction du réel chez [’enfant. Neuchatel: Delachaux &
Niestlé.

Piaget, J. (1945). La formation du symbole chez [’enfant: imitation, jeu et réve, image et
représentation. Neuchatel: Delachaux et Niestlé.

Piaget, J. (1978). La formation du symbole chez l’enfant: imitation, jeu et réve, image et
représentation. Neuchatel: Delachaux et Niestlé.

Ponciano, L., & Shabazian, A. (2012). Interculturalism: Addressing Diversity in Early
Childhood. Dimensions of Early Childhood, vol. 40, no. 1, (pp. 23-29). Preuzeto
10. oktobra 2015., sa
http://www.southernearlychildhood.org/upload/pdf/Interculturalism
Addressing_Diversity in_Early Childhood _Leslie Ponciano_and_Ani_Shaba

zian.pdf.

Popovi¢, R. (2007). Obuka nastavnika engleskog jezika za rad sa najmladim uzrastom.
U: Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova, (str.
456-464). Beograd: Filoloski fakultet.

Porcher, L., & Groux, D. (1998). L apprentissage précoce des langues. Paris: Presses
Universitaires de France.

Pouk Lilard, P. (2012). Montesori danas. Beograd: Propolis books.

Previsi¢, V. (2005). Kurikulum suvremenog odgoja i Skole: metodologija 1 struktura.
Pedagogijska istrazivanja, 2 (2), (str. 165-173). Zagreb: Hrvatsko pedagogijsko
drustvo.

Proscolli, A. (2007). Apprendre le fl¢ a 1’école primaire: de 1’épanouissement affectif au
développement cognitif. In: Proscolli, A., & Forakis, K. (eds.) (2007).
Enseigner le francais langue étrangere a [’école primaire: méthodes et
pratiques, (pp. 27-60). Athénes: Université d’ Athénes.

260


http://www.southernearlychildhood.org/upload/pdf/Interculturalism%20Addressing_Diversity_in_Early_Childhood__Leslie_Ponciano_and_Ani_Shabazian.pdf
http://www.southernearlychildhood.org/upload/pdf/Interculturalism%20Addressing_Diversity_in_Early_Childhood__Leslie_Ponciano_and_Ani_Shabazian.pdf
http://www.southernearlychildhood.org/upload/pdf/Interculturalism%20Addressing_Diversity_in_Early_Childhood__Leslie_Ponciano_and_Ani_Shabazian.pdf

Prpi¢, M. (2009). Predmetni kurikuli za strane jezike u viSem srednjem obrazovanju u
europskim zemljama — Komparativni prikaz. Metodika 18, vol. 10, no. 1, (str.
112-128). Zagreb: Uciteljski fakultet.

Radojkovi¢ Ili¢, K. B. (2014). Nastava jezika struke/jezika za posebne namene u
kontekstu evropske obrazovne jezicke politike — Doktorska disertacija. Beograd:
Filoloski fakultet.

Raicevi¢, V. (2011). Recnik lingvodidakticke terminologije. Beograd: Zavod za
udzbenike.

Richards, J. C. (2001). Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge:
Cambridge University Press.

Richards, J. C. (2006). Communicative Language Teaching Today. Cambridge:
Cambridge University Press.

Richards, J. C., & Rodgers, T. S. (2014). Approaches and Methods in Language
Teaching. Cambridge: Cambridge University Press.

Rousseau, J. J. (1866). Emile ou de I'éducation. Paris: Garnier Fréres, Libraires-
Editeurs

Rowe, S., & Humphries, S. (2001). Creating a climate for learning at Coombes infant
and nursery school. In: Craft, A., Jeffrey, B., & Leibling, M. (ed.) (2001).
Creativity in education (pp. 159-174). London and New York: Continuum.

Savi¢, V. (2010). Unapredivanje nastave engleskog jezika na mladem uzrastu kroz
korelaciju sa nejezickim nastavnim predmetima. Inovacije u nastavi: casopis za
Savremenu nastavu, vol. 23, no. 2, (str. 108-118). Beograd: Uc¢iteljski fakultet.

Silver, M., Adelman, B., & Price, E. (2003). Total Physical Response: A Curriculum for
Adults. Preuzeto, 17. novembra 2015., sa
http://www.springinstitute.org/Files/tpr4.pdf.

Singleton, D. (2007). Globalization, language, and national identity: The case of
Ireland. CLCS Occasional Paper 68. Dublin: Trinity College.

Skouteris, H., Watson, B., & Lum, J. (2012). Preschool children’s transition to formal
schooling: The importance of collaboration between teachers, parents and
children. Australasian Journal of Early Childhood, vol. 37, no. 4, (pp. 78-85).
Preuzeto 17. novembra 2015., sa
https://www.unisa.edu.au/Global/Health/Sansom/Documents/iICAHE/DECD%2
0journal%20club%20page/Skouteris_2012.pdf.

261


http://www.springinstitute.org/Files/tpr4.pdf
https://www.unisa.edu.au/Global/Health/Sansom/Documents/iCAHE/DECD%20journal%20club%20page/Skouteris_2012.pdf
https://www.unisa.edu.au/Global/Health/Sansom/Documents/iCAHE/DECD%20journal%20club%20page/Skouteris_2012.pdf

Slobin, D. I. (1973). Cognitive Prerequisites for the Development of Grammar. In:
Ferguson, C. A., & Slobin, D. I., (eds.). Studies of child language development,
(pp. 175-208). New York: Holt, Rinehart & Winston. Preuzeto 14. septembra
2015., sa
http://ihd.berkeley.edu/SlobinLanguage%20Acquisition/(1973)%20Slobin%20-
%20Cognitive%20prerequisites%20for%20acquisition%200f%20grammar.pdf.

Smith, M. K. (2000). ‘Curriculum theory and practice’ the encyclopaedia of informal
education. Preuzeto 30. avgusta 2015., sa www.infed.org/biblio/b-curric.htm.

Stakanova, E., & Tolstikhina, E. (2014). Different Approaches to Teaching English as a
Foreign Language to Young Learners. Third Annual International Conference
“Early Childhood Care and Education”, vol. 146, (pp. 456-460). Preuzeto 18.
novembra 2015.,, sa  http://ac.els-cdn.com/S1877042814048083/1-52.0-
S1877042814048083-main.pdf? tid=2f3992d6-f41b-11e5-8a57-
00000aab0f6c&acdnat=1459083509 72b074¢c53d9366¢cb3c1de1831620779e.

Stanojevi¢, D. (2009). Acquiring english as a second language in kindergarten. U:
Vlahovi¢, P., Bugarski, R., & Vasi¢, V. (ured.) (2009). Visejezicni svet Melanije
Mikes. Zbornik radova. Novi Sad: Filozofski fakultet.

Stefanovi¢, S. (2005). Nastava engleskog jezika na ranom $kolskom uzrastu od 7-10
godina: za i protiv. Philologia, broj 3, (str. 2-7). Beograd: UG Philologia.

Stronge, J. H. (1993). Evaluating teachers and support personnel. In: Billingsley, B. S.
(ed.), Program leadership for serving students with disabilities, (pp. 445-464).
Preuzeto 12. septembra 2015., sa http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED372532.pdf.

Stronge, J. H., & Tucker, P. D. (2013). Handbook on Educational Specialist
Evaluation: Assessing and Improving Performance. New York: Routledge.

Sefer, J. (2005). Kreativne aktivnosti u tematskoj nastavi. Beograd: Institut za
pedagoska istrazivanja.

Suvakovi¢, A. (2013). Sli¢nosti i razlike u usvajanju L1 i L2. U: Vuco, J., & Durbaba,
O. (ured.) (2013). Jezik i obrazovanje. (str. 57-82). Beograd: Filoloski fakultet.

Suvakovié, A. (2015). Nastava italijanskog jezika kao drugog stranog jezika u ranom
uzrastu - Doktorska disertacija. Beograd: Filoloski fakultet.

Tokuhama-Espinosa, T. (2001). Raising Multilingual Children: Foreign Language
Acquisition and Children. Wesport: Bergin & Garvey.

Tucker, P. D., & Stronge, J. H. (2005). Linking Teacher Evaluation and Student
Learning. Alexandria: Associaton for Supervision and Curriculum
Development.

262


http://ihd.berkeley.edu/SlobinLanguage%20Acquisition/(1973)%20Slobin%20-%20Cognitive%20prerequisites%20for%20acquisition%20of%20grammar.pdf
http://ihd.berkeley.edu/SlobinLanguage%20Acquisition/(1973)%20Slobin%20-%20Cognitive%20prerequisites%20for%20acquisition%20of%20grammar.pdf
http://www.infed.org/biblio/b-curric.htm
http://ac.els-cdn.com/S1877042814048083/1-s2.0-S1877042814048083-main.pdf?_tid=2f3992d6-f41b-11e5-8a57-00000aab0f6c&acdnat=1459083509_72b074c53d9366cb3c1de1831620779e
http://ac.els-cdn.com/S1877042814048083/1-s2.0-S1877042814048083-main.pdf?_tid=2f3992d6-f41b-11e5-8a57-00000aab0f6c&acdnat=1459083509_72b074c53d9366cb3c1de1831620779e
http://ac.els-cdn.com/S1877042814048083/1-s2.0-S1877042814048083-main.pdf?_tid=2f3992d6-f41b-11e5-8a57-00000aab0f6c&acdnat=1459083509_72b074c53d9366cb3c1de1831620779e
http://files.eric.ed.gov/fulltext/ED372532.pdf

University of Hertfordshire. (2009). Children can learn a second language in preschool,
study  finds.  ScienceDaily.  Preuzeto  14. oktobra 2014., sa
www.sciencedaily.com/ releases/2009/09/090910084303.htm

Urbanik, M. K. (2001). Curriculum planning and teaching: using the Library Media
Center. Lanham, Maryland and London: The Scarecrow Press, Inc.

Vican, D., & Milanovi¢ Litre, 1. (ured.) (2006). Nastavni plan i program za osnovnu
Skolu. Zagreb: Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta.

Vili¢, 1. (2007). Nastavnik u komunikativhom pristupu u nastavi stranog jezika. U:

Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova, (str. 224-
230). Beograd: Filoloski fakultet.

Vilotijevi¢, M. (2000). Didaktika 3. Organizacija nastave. Beograd: Naucna
knjiga/Uciteljski fakultet.

Vilotijevi¢, M., & Vilotijevi¢, N. (2008). Heuristicka nastava. Vranje: Uciteljski
fakultet.

Vilotijevi¢, N. (2009). Kurikulum i kurikularne inovativne promene. U: Inovacije u
osnovnoskolskom obrazovanju — Vrednovanje. Zbornik radova, (str. 61-69).
Beograd: Uciteljski fakultet.

Vos, J. (2008). Can preschool children be taught a second language? Early childhood

news. Preuzeto 12. oktobra 2014., sa
http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article view.aspx?Articlel
D=60

Vuco, J. (2006a). Savremene tendencije u nastavi stranih jezika — uloga biblioteka. U:
Deca i biblioteke. Zbornik radova sa medunarodnog naucnog skupa odrzanog u
Beogradu od 5. do 9. oktobra 2005. Beograd: Filoloski fakultet Univerziteta u
Beogradu 1 Bibliotekarsko drustvo Srbije.

Vuco, J. (2006b). U potrazi za sopstvenim modelom dvojezi¢ne nastave. Inovacije u
nastavi: casopis za savremenu nastavu, vol.19, no.3, (str. 41-54). Beograd:
Uciteljski fakultet.

Vuco, J. (2010). Interkulturalnost kao okvir i kontekst komunikativne nastave stranih
jezika u ranom uzrastu. /novacije u nastavi: c¢asopis za savremenu nastavu, vol.
23, no. 3, (str. 53-61). Beograd: Uciteljski fakultet.

Vuyjovi¢, A. (2007). Nastava stranih jezika na uciteljskom fakultetu u Beogradu. U:
Savremene tendencije u nastavi jezika i knjizevnosti. Zbornik radova, (str. 421-
429). Beograd: Filoloski fakultet.

263


http://www.sciencedaily.com/%20releases/2009/09/090910084303.htm
http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article_view.aspx?ArticleID=60
http://www.earlychildhoodnews.com/earlychildhood/article_view.aspx?ArticleID=60

Vujovié, A. (2009a). Aktuelne teme u nastavi stranih jezika. U: Inovacije u
osnovnoskolskom obrazovanju — Vrednovanje. Zbornik radova. Beograd:
Uciteljski fakultet.

Vujovié, A. (2009b). Evaluacija i samoevaluacija u nastavi stranog jezika. Inovacije u
nastavi, vol. 22, no. 3, (str. 99-106). Beograd: Uc¢iteljski fakultet.

Vujovié, A. (2011). ,,Uvodenje u jezike i kulture* na predskolskom i mladem $kolskom
uzrastu. lnovacije u nastavi: c¢asopis za savremenu nastavu, vol. 24, no. 2, (str.
71-78). Beograd: Uciteljski fakultet.

Vujovié, A., & Risti¢, M. (2013). Ucenje stranog jezika na ranom uzrastu uz pomoc¢
multimedija. U: Vuco, J., & Durbaba, O. (ured.) (2013). Jezik i obrazovanje.
(str. 79-94). Beograd: Filoloski fakultet.

Vygotsky, L. (1978). The Role of Play in Development. In: M. Cole (transl.), Mind in
Society, (pp. 92-104). Cambridge: Harvard University Press.

Williams, L. R. (1999). Determining the early childhood curriculum: the evolution of
goals and strategies through consonance and controversy. U: The early
childhood curriculum: current findings in theory and practice. New York:
Teachers College Press.

Williams, P., Sheridan, S., Harju-Luukkainen, H., Pramling Samuelsson, I. (2015).
Does group size matter in preschool teacher’s work? The skills teachers
emphasise for children in preschool groups of different size. Journal of Early
Childhood Education Research, vol. 4, no. 2, (pp. 93-108). Preuzeto 01. marta
2016., sa  http://jecer.org/wp-content/uploads/2015/10/Williams-Sheridan-
Harju-Luukkainen-Pramling-Samuelsson-issue4-2.pdf.

Zavisin, K. (2013). Teorijske osnove i kriticka analiza CLIL nastave na italijanskom i
srpskom jeziku u srednjoj Skoli u Srbiji — Doktorska disertacija. Beograd:
Filoloski fakultet.

Zivkovié, D. (2013). Uloga stranih jezika u interkulturnom obrazovanju. U: Zbornik
radova Jezik, knjizevnost, vrednosti: Jezicka istrazivanja. Nis: Univerzitet u

Nisu. Preuzeto 09. juna 2015., sa
http://www.academia.edu/4158200/Uloga stranih jezika u interkulturnom ob
razovanju.

264


http://jecer.org/wp-content/uploads/2015/10/Williams-Sheridan-Harju-Luukkainen-Pramling-Samuelsson-issue4-2.pdf
http://jecer.org/wp-content/uploads/2015/10/Williams-Sheridan-Harju-Luukkainen-Pramling-Samuelsson-issue4-2.pdf
http://www.academia.edu/4158200/Uloga_stranih_jezika_u_interkulturnom_obrazovanju
http://www.academia.edu/4158200/Uloga_stranih_jezika_u_interkulturnom_obrazovanju

DOKUMENTI EVROPSKIH INSTITUCIJA

Commission européenne. (1995). L importance de [’éducation préscolaire dans 1’Union
européenne. Un état de la question. Luxembourg: Office des publications
officielles des Communautés européennes.

Commission of the European Communities. (2005). Progress towards the Lisbon
objectives in education and training. Preuzeto 17. marta 2015., sa
https://www.jugendpolitikineuropa.de/downloads/4-20 2118/progressreport05.p
df.

Commission of the European Communities. (2008). Multilingualism: an asset for
Europe and a shared commitment. Preuzeto 10. aprila 2015., sa http://eur-
lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0566.

Council of Europe. (1997). Final Conference of the Modern Languages Project.
Strasbourg: Council of Europe.

Council of Europe. (1998). Resolution (98) 11 confirming the continuation of the
European Centre for Modern Languages. Strasbourg: Council of Europe.
Preuzeto 15. maja 2015., sa
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Res(98)11&Sector=secCM&L anguage=I
anEnglish&Ver=original&BackColorinternet=B9BDEE&BackColorIntranet=F
FCD4F&BackColorLogged=FFC679).

Council of Europe. (2001). Common European Framework of Reference for
Languages: Learning, Teaching, Assessment. Strasbourg: Language Policy
Unit. Preuzeto 11. oktobra 2014., sa
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework EN.pdf.

Council of Europe. (2004). European Language Portfolio (ELP). Principles and
Guidelines. Strasbourg: Language Policy Division. Preuzeto 12. oktobra 2014.,
sa http://www.coe.int/t/dg4/Linguistic/Source/Guidelines EN.pdf.

Council of Europe. (2006). Plurilingual Eduction in Europe: 50 Years of international
co-operation. Strasbourg: Language Policy Division. Preuzeto 17. aprila 2015.,
sa https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/PlurinlingalEducation_EN.pdf.

Council of Europe. (2008). White paper on intercultural dialogue. Strasbourg: Council
of Europe. Preuzeto 01. juna 2015., sa http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/
source/white%20paper_final_revised en.pdf.

265


https://www.jugendpolitikineuropa.de/downloads/4-20%202118/progressreport05.p%20df
https://www.jugendpolitikineuropa.de/downloads/4-20%202118/progressreport05.p%20df
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0566
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A52008DC0566
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Res(98)11&Sector=secCM&Language=lanEnglish&Ver=original&BackColorInternet=B9BDEE&BackColorIntranet=FFCD4F&BackColorLogged=FFC679)
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Res(98)11&Sector=secCM&Language=lanEnglish&Ver=original&BackColorInternet=B9BDEE&BackColorIntranet=FFCD4F&BackColorLogged=FFC679)
https://wcd.coe.int/ViewDoc.jsp?Ref=Res(98)11&Sector=secCM&Language=lanEnglish&Ver=original&BackColorInternet=B9BDEE&BackColorIntranet=FFCD4F&BackColorLogged=FFC679)
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_EN.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/Linguistic/Source/Guidelines_EN.pdf
https://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/PlurinlingalEducation_EN.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/%20source/white%20paper_final_revised_en.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/intercultural/%20source/white%20paper_final_revised_en.pdf

Council of Europe. (2009). A platform of resources and references for plurilingual and
intercultural education. Language Policy Division. Preuzeto 12. oktobra 2014.,
sa
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/LE_texts Source/platformResources

en.pdf.

Council of the European Union. (1997). Council Resolution of 16 December 1997 on
the early teaching of European Union languages. Preuzeto 15. marta 2015., sa
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:31998Y0103(01).

European Commission. (1995). White paper on education and training: Teaching and
learning — Towards the learning society. Preuzeto 12. maja 2015., sa http://eur-
lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:51995DC0590&rid=2.

European Commission. (2003). Action plan on language learning and linguistic
diversity, (COM /2003/449). Preuzeto 15. marta 2015., sa http://eur-
lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/?uri=uriserv:c11068.

European Commission.  (2005). Framework strategy for multilingualism,
(COM/2005/596). Preuzeto 15. marta 2015., sa http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/?uri=uriserv:c11084.

European Commission. (2011a). Language learning at pre-primary school level: making
it efficient and sustainable. A policy handbook. European strategic framework
for education and training. Preuzeto 20. novembra 2014., sa
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/early-
language-learning-handbook_en.pdf.

European Commission. (2011b). Country summaries. Preuzeto 21. aprila 2015., sa
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellphb-
summaries en.pdf.

European Commission. (2011c). Examples of good practice. European strategic
framework for education and training. Preuzeto 20. novembra 2014., sa
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellp-
handbook_en.pdf.

European Commission. (2012). Key Data on Teaching Languages at School in Europe
— 2012 Edition. Eurydice and Eurostat Report. Brussels: Education, Audiovisual
and Culture Executive Agency. Preuzeto 23. marta 2015, sa
http://eacea.ec.europa.eu/education/Eurydice/documents/key data_series/143E

N.pdf.

266


http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/LE_texts_Source/platformResources_en.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/LE_texts_Source/platformResources_en.pdf
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/ALL/?uri=CELEX:31998Y0103(01)
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:51995DC0590&rid=2
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:51995DC0590&rid=2
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/?uri=uriserv:c11068
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/RO/TXT/?uri=uriserv:c11068
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:c11084
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:c11084
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/early-language-learning-handbook_en.pdf
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/early-language-learning-handbook_en.pdf
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellphb-summaries_en.pdf
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellphb-summaries_en.pdf
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellp-handbook_en.pdf
http://ec.europa.eu/languages/policy/language-policy/documents/ellp-handbook_en.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/Eurydice/documents/key_data_series/143EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/Eurydice/documents/key_data_series/143EN.pdf

European Commission. (2014). Key data on early childhood education and care in
Europe — 2014 Edition. Eurydice and Eurostat Report. Luxembourg:
Publications Office of the European Union. Preuzeto 27. juna 2015., sa
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice./documents/key data_series/166E

N.pdf.

European Commission. (2014-2015). ET 2020 Working Groups. Preuzeto 23. januara
2016., sa http://ec.europa.eu/education/policy/strategic-framework/expert-
groups/documents/ et2020-presentation en.pdf.

European Council. (2002). Presidency Conclusions — Barcelona European Council.

Preuzeto 10. aprila 2015., sa
http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms data/docs/pressdata/en/ec/71025.p
df.

Evropska komisija. (2013). Upoznavanje Evropske unije — Kako funkcionise Evropska
unija. Luksemburg: Sluzba za publikacije EU.

Working group ECEC. (2014). Proposal for key principles of a Quality Framework for
Early Childhood Education and Care. Preuzeto 07. aprila 2015., sa
http://ec.europa.eu/education/policy/strategicframework/archive/documents/ece
c-quality-framework_en.pdf.

Education and training 2020 (ET 2020). (2009). Official Journal C119. Preuzeto 21.
marta 2015., sa http://eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/?uri=uriserv:ef0016.

Recommendation of the European Parliament and of the Council of 18 December 2006
on key competences for lifelong learning (2006/962/EC). (2006). Official
Journal of the European Union, L394/10. Preuzeto 17. marta 2015., sa
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A32006H0962.

DOKUMENTI FRANCUSKIH INSTITUCIA

Décret relatif aux cycles d'enseignement. (2013). JORF n°0174 du 28 juillet 2013 page
12655 texte n° 2. Preuzeto 02. januara 2016., sa
http://www.legifrance.gouv.fr/eli/decret/2013/7/24/MENE1318869D/jo/texte.

Décret n° 2015-372 du 31 mars 2015 relatif au socle commun de connaissances, de
compétences et de culture. (2015). NOR: MENE1506516D. Preuzeto 25.
januara 2016., sa
http://legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=JORFTEXT000030426718.

267


http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice./documents/key_data_series/166EN.pdf
http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice./documents/key_data_series/166EN.pdf
http://ec.europa.eu/education/policy/strategic-framework/expert-groups/documents/%20et2020-presentation_en.pdf
http://ec.europa.eu/education/policy/strategic-framework/expert-groups/documents/%20et2020-presentation_en.pdf
http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/en/ec/71025.pdf
http://www.consilium.europa.eu/uedocs/cms_data/docs/pressdata/en/ec/71025.pdf
http://ec.europa.eu/education/policy/strategicframework/archive/documents/ecec-quality-framework_en.pdf
http://ec.europa.eu/education/policy/strategicframework/archive/documents/ecec-quality-framework_en.pdf
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:ef0016
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=uriserv:ef0016
http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A32006H0962
http://www.legifrance.gouv.fr/eli/decret/2013/7/24/MENE1318869D/jo/texte
http://legifrance.gouv.fr/affichTexte.do?cidTexte=JORFTEXT000030426718

La carte des langues vivantes. (2015). NOR: MENE1524876C, circulaire n°® 2015-
173 du 20-10-2015, MENESR - DGESCO MAF 1. Preuzeto 25. januara 2016.,
sa http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=94580.

Programmes de [’enseignement de langues étrangeres pour [’école primaire. (2007).
A. du 25-7-2007. JO du 21-8-2007 (NOR: MENEOQ760316A). Preuzeto 25.
januara 2016., sa http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs8/default.htm.

Programmes d’enseignement de [’école primaire — Anglais. (2007). Le B.O. N°5 12
AVRIL 2007 HORS-SERIE. Preuzeto 25. januara 2016., sa
ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2007/hs8/hs8 _anglais.pdf.

DOKUMENTI HRVATSKIH INSTITUCIJA

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta. (2005). Vodic kroz Hrvatski Nacionalni
Obrazovni Standard za osnovnu Skolu. Zagreb: Ministarstvo znanosti,
obrazovanja i Sporta.

Drzavni pedagoski standard predskolskog odgoja i naobrazbe. Narodne novine broj
63/08 i 90/2010. Preuzeto 23. januara 2016., sa http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2128.html.

Nacionalnom kurikulumu za rani i predskolski odgoj i obrazovanje. Narodne novine
broj 5/2015. Preuzeto 23. januara 2016., sa  http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015 01 5 95.html.

Pravilnik o vrsti strucne spreme strucnih djelatnika te vrsti i stupnju strucne spreme
ostalih djelatnika u djecjem vrticu. Narodne novine broj 133/1997. Preuzeto 23.
januara 2016., sa http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/1997_ 12 133 1927.html.

Pravilnik o sadrzaju i trajanju programa predskole. Narodne novine broj 107/2014.
Preuzeto 23. januara 2016., sa http://narodne-
novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014 09 107 2081.html.

Zakon o odgoju i obrazovanju u osnovnoj i srednjoj Skoli. Urednicki procis¢eni tekst,
,Narodne novine“, broj 87/08, 86/09, 92/10, 105/10, 90/11, 5/12,
16/12, 86/12, 94/13, 136/14 — RUSRH i 152/14. Preuzeto 23. januara 2016., sa
http://www.zakon.hr/z/317/Zakon-0-0dgoju-i-obrazovanju-u-0snovnoj-i-

srednjoj-8koli.

268


http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?cid_bo=94580
http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs8/MENE0760316A.htm
http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs8/MENE0760316A.htm
http://www.education.gouv.fr/bo/2007/hs8/default.htm
ftp://trf.education.gouv.fr/pub/edutel/bo/2007/hs8/hs8_anglais.pdf
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2128.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2008_06_63_2128.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015_01_5_95.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2015_01_5_95.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/1997_12_133_1927.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/1997_12_133_1927.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014_09_107_2081.html
http://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014_09_107_2081.html
http://www.zakon.hr/z/317/Zakon-o-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-školi
http://www.zakon.hr/z/317/Zakon-o-odgoju-i-obrazovanju-u-osnovnoj-i-srednjoj-školi

Zakon o predskolskom odgoju i obrazovanju. Prociséeni tekst zakona NN 10/97,
107/07, 94/13. Preuzeto 23. januara 2016., sa
http://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o0-pred%C5%Al1kolskom-odgoju-i-

obrazovanju.

DOKUMENTI SRPSKIH INSTITUCIA

Nacionalni prosvetni savet. (2011). Obrazovanje u Srbiji: kako do boljih rezultata.
Pravci razvoja i unapredivanja kvaliteta preskolskog, osnovnog, opsteg
srednjeg i umetnickog obrazovanja i vaspitanja 2010-2020. Preuzeto 17. aprila
2015, sa http://mlekarskaskolapirot.edu.rs/pdf/04-Pravci%20razvoja.pdf

SLUZBENI GLASNIK

Pravilnik o dodatnoj obrazovnoj, zdravstvenoj i socijalnoj podrsci detetu i uceniku.

»Sluzbeni glasnik RS*, br. 63/2010.

Pravilnik o opstim osnovama predskolskog programa. ,,Sluzbeni glasnik RS — Prosvetni
glasnik RS*, br. 14/2006.

Pravilnik o programu svih oblika rada strucnih saradnika. ,,Sluzbeni glasnik RS*, br.
5/12.

Pravilnik o stalnom strucnom usavrsavanju nastavnika, vaspitaca i strucnih saradnika.
,»Sluzbeni glasnik RS*, broj 86/2015 i 3/2016.

Pravilnik o standardima uslova za ostvarivanje posebnih programa u oblasti
predskolskog vaspitanja i obrazovanja. ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 61/2012.

Pravilnika o vrednovanju kvaliteta rada ustanova, ,,Sluzbeni glasnik RS®, broj 9/2012.

Pravilnik o vrstama, nacinu ostvarivanja i finansiranja posebnih, specijalizovanih
programa i drugih oblika rada i usluga koje ostvaruje predskolska ustanova.
»Sluzbeni glasnik RS, br. 26/13.

Strategija razvoja obrazovanja u Srbiji do 2020. godine. ,,Sluzbeni glasnik RS*, br.
107/2012.

Zakon o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja. ,,Sluzbeni glasnik RS, br.
72/2009, 52/2011 i 55/2013.

Zakon o predskolskom vaspitanju i obrazovanju. ,,Sluzbeni glasnik RS*, br. 18/2010.

269


http://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju
http://www.zakon.hr/z/492/Zakon-o-pred%C5%A1kolskom-odgoju-i-obrazovanju
http://mlekarskaskolapirot.edu.rs/pdf/04-Pravci%20razvoja.pdf

PRILOZI:

PRILOG 1:

PRILOG 2:
PRILOG 3:
PRILOG 4:
PRILOG 5:

PRILOG 6:

Pregled pocetka obaveznog ucenja stranih jezika u zemljama

evrope, po starosti u¢enika
Saglasnost za uceSce u istrazivanju
Analiza sadrZaja programa
Anketni upitnik

Intervju

Tabela za opservaciju nastave

270



PRILOG 1: Pregled pocetka obaveznog ucenja stranih jezika u zemljama
evrope, po starosti udenika®®

ZEMLIA UZRAST NA KOME SE | UZRAST NA KOME SE
UCI 1. STRANI JEZIK UCI 2. STRANI JEZIK

Austrija 6—18 15-18
Belgija (flamanski) 10—18 12—-18
Belgija (nemacki) 3—-18 13—-18
Belgija (francuski) 8—18 —

Bugarska 8—19 15-19
Ceska 8—19 15-19
Danska 9-19 —

Engleska 11-14 —

Estonija 7-19 10—-19
Finska 7-18 13-19
Francuska 7-18 13-18
Grcka 8—18 10—15
Holandija 10—18 —

Hrvatska 6—18 —

Irska — —

Island 9-19 10—-19
Italija 6—19 11-14
Kipar 5-18 12—-18
Letonija 9-19 12-19
LihtenStajn 6—18 15-18
Litvanija 8—18 12-16
Luksemburg 6—19 7-19
Madarska 9-18 14-18
Malta 5-16 11-16
Nemacka 8—-19 -

Norveska 6—18 16—17
Poljska 7-19 13—-19
Portugal 6—17 12—15
Rumunija 8—17 1018
Slovacka 8—-19 11-19
Slovenija 9-19 12-19
Spanija 6—18 -

Svedska 7-19 -

Turska 9-18 —

8 (European Commission, 2012:28-30)
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PRILOG 2: Saglasnost za ucesce u istraZivanju

Postovani,

U cilju sticanja uvida u polozaj koji nastava stranih jezika u predskolskom uzrastu
zauzima u Srbiji 1 izrade predloga kurikularnog okvira za njeno unapredivanje i Sire
prepoznavanje njenog znacaja, sprovodim istrazivanje u okviru izrade doktorske
disertacije pod naslovom Kurikularni okvir za nastavu stranih jezika u predskolskom
uzrastu u Srbiji.

Vase ucesce podrazumeva:

- da mi dozvolite da proucim sadrzaj programa na kojem se bazira nastava stranih
jezika (analiza sadrzaja);

- da nastavnik jezika popuni upitnik i da zatim obavimo kratak intervju;

- da omogucite moje prisustvo u svojstvu posmatraca na pet ¢asova stranog jezika
sa grupom predskolskog uzrasta (opservacija uz beleske).

Po potrebi bi¢e koris¢en diktafon.

SVE INFORMACIJE KOJE BUDU PRIKUPLJENE BICE UPOTREBLJENE SAMO
U SVRHU OVOG ISTRAZIVANIJA. SVI PODACI KOJI BUDU NAVEDENI SU
POVERLIJIVI, A IDENTITET POJEDINACA | USTANOVA NIJE RELEVANTAN
ZA CIL] POMENUTOG ISTRAZIVANJA I NIGDE SE NECE POMINJATI (OSIM U
SPISKU USTANOVA KOJE SU PRIHVATILE UCESCE). U SLUCAJU POTREBE
ZA NAVODENJEM ODREDENOG SLUCAJA U DISERTACII, IMENA I NAZIVI
BICE ADEKVATNO PROMENIJENI. PRISTUP INFORMACIJAMA IMACE SAMO
ISTRAZIVAC.

Vase pristupanje ovom istrazivanju je u potpunosti dobrovoljno. U bilo kom momentu u
toku istraZzivanja mozete se povuci ukoliko to Zelite. MoZete mi se obratiti za sva
dodatna pitanja.

Jelena ViSacki

* * *

Procitao/procitala sam sve informacije koje su date u ovom dokumentu. Dobio/dobila
sam odgovore na sva dodatna pitanja. Dobrovoljno pristajem da ucestvujem u ovom
istrazivanju.

Datum Potpis ucesnika u istraZivanju
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PRILOG 3: Analiza sadrzaja programa

Vrtic: ANALIZA PROGRAMA

PROGRAM

Dia li postoji?
Struktura/kateg.?
Da li je detaljan?

METODA

Priznata metoda?
Opis?

Udzbenik?
Didakticki mater.?

LUDICKI ASPEKT
Da li 32 napominje?
U kojoj men?

Eoje aktivnosti?

Muzika, ples, ...?

LING. SADRZAJ

Dia li je propisan?
Eoje oblasti?
Eoliko je detaljan?

RECEPCLIA

MNaglaen znataj?
Propisano?
Koje aktivnosti?

[ZGOVOR

Propisano?
Eoje aktivnosti?

DRUGE KULTURE
Propisano?
Eoje aktivnosti?
Poredenje?

DRUGH JEZICI
Propisano?
Eaoji jezici?
Pored. sa mat.?
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PRILOG 4: Anketni upitnik

rtic- UPITNIK
POL [ Imusi [ Jzensk

STRUCNA SPREMA

Stepen Maziv Skole

UCESCE U PROGRAMIMA STRUCNOG USAVRSAVANIA

Jezicki programi

Pedagoski programi

BORAVAK U INOSTRANSTVU NA STRUCNOM ILI JEZIEKOM USAVRSAVAMNIU (kolike dugo, za koji jezik)

GODINE RADA U MASTAVI (sa bilo kojim uzrastom)

GODINE RADA SA PREDSKOLSKIM UZRASTOM

1) KOLIKO SE OSLAMNJATE NA PROGRAM U PLANIRANJU SVOJE NASTAVE?

:IStriktnﬁ se pridrZavam programa |:|Uup§te se ne pridriavam programa
I:IIJ velikoj meri se pridriavam programa I:INE planiram nastavu, pratim udzbenik

Eﬂeliminu se pridriavam programa I I

Dodatno obrazloZenje (ukoliko je potrebna)
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2) DA LI KORISTITE/PRATITE UDZBEMIK?

I:IDa I:I Me I:IP::: potrebi I_I

3) KOJE OD NAVEDENIH ASPEKATA PRIMEMJUIETE | U KOMOI MERI 5U PRISUTNI U RADU 5A DECOM?

{5tepen primene odredite na skali od 1 do 5 - gde je 1 najnidi, a 5 najvisi nive primene)

VeZbanje izgovora UZenje leksike

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Razvoj receptivne sposobnosti Razvoj ekspresivne sposobnosti

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Senzibilizacija za druge kulture i jezike Drugo

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

4) KOJE OD NAVEDENIH AKTIVNOSTI I U KOJOJ MERI KORISTITE U RADU SA DECOM?
(Stepen primene odredite na skali od 1 do 5 - gde je 1 najnifi, a 5 najvisi nivo primene)

lgra (ludicke aktivmosti) Kreativme aktivnosti (rad rukama)

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Pesme i pesmice Eitanje prica i bajki ded

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
Ples uz pesme na stranom jeziku Didakticki materijal (slicice,...)

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
VeZbanje pisanja Drugo

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

5) NA KON NACIN DRZITE DECUIU PAZNIU?
DZanimlj'wim aktivnostima DNE uspevamn uvek da im drZim paznju
I:llfestum promenom aktivnosti I_I

6) U KOJOJ MERI KORISTITE MATERMII JEZIK U RADU 5A DECOM?

I:INE koristim ga uopéte I:Is-amn po potrebi :I‘uﬁie od stranog

Dodatno obrazloZenje (ukoliko je potrebno)
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7) NA KOJl NACIN SARADUIETE SA RODITELIIMA?

I:IKroz sastanke sa roditeljima I:IKroz radionice sa roditeljima

DI{mz priredbe, izlozbe dedijih radova,... DNemam kontakt sa roditeljima

I:II{roz portfolio svakog deteta I I

B) KAKO PROVERAVATE EFEKAT/REZULTATE SVOG RADA? (EVALUACLIA])

I:IFrmreravam znanje dece ifili rezultate svog rada

ObrazloZite kako

DNE proveravam rezultate svog rada, niti znanje dece

Dnrugo

OpiSite
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PRILOG5: Intervju

Wirtic: INTERVIU

1) Koje su po vama najvece prednosti programa koji koristite? Zasto su to najvece prednosti?

2) Koji su po vama najveci nedostaci programa koji koristite? Zasto su to najvedi nedostaci?

3) Koliko vam program na koji 52 oslanjate ostavlja slobode u planiranju nastave?

4) Da li se vas rad na neki nadin kontrolise?
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irtic: INTERVIU

1) Koje su po vama najvece prednosti programa koji koristite? Zasto su to najvece prednosti?

2) Koji su po vama najvedi nedostaci programa koji koristite? Zasto su to najvedi nedostaci?

3) Koliko vam program na koji 52 oslanjate ostavlja slobode u planiranju nastave?

4) Da li se vas rad na neki nadin kontrolize?
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PRILOG 6: Tabela za opservaciju nastave

Vrtic:

CAS BR.

OPSERVACIIA

Broj dece u grupi

DuZina Casa

Oreganizacija prostora

STRUKTURA NASTAVE | MAT./STRANI JEZIK VEZBA IFGOVORA UCENIE LEKSIKE RECEP./EXPRESIVNOST
LUDNCKE AKTIVNOSTI PESME, PESMICE KREATIVME AKT. BAIKE, PRICE
DINAMICHOST CASA PONAVLIANIE MOTIVISANOST DECE | FIZICKA AKTIVMOST D.
DIDAKTICKE MAT. INTERKULTURNOST VEZBA PISAMIA STAV DECE
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