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Korelacija udzbenika i programa u nastavi stranih jezika
u osnovnim S$kolama Srbije

Rezime:

Predmet ovog rada je medusobni odnos izmedu zvani¢nih programa i odgovarajucih
udzbenika u nastavi stranih jezika. Koncept programa razlozen je na Cetiri osnovne
komponente: ciljeve, sadrzaje, metodoloska uputstva i naznake o evaluaciji. U
udzbeniku su izdvojene linearne komponente (uvodni, srediSnji i zavrSni deo i rubrike u
nastavnom segmentu) i nelinearno rasporedene komponente (tekstovi, nastavne
aktivnosti, ilustracije i aparatura orijentacije). Iste strukturno-funkcionalne komponente
razmotrene su i u vezi sa radnom sveskom, zvu¢nim materijalom i priruénikom za
nastavnika. Hipoteze o korelaciji iskazane su na osnovu delatnosti u izradi udZzbenika: u
selekciji grade pretpostavljen je visok stepen usaglaSenosti, ali ne i potpuna podudarnost
sa programskim sadrzajima; u gradaciji je nagovesten transverzalni odnos, §to znaci da
u nastavnu celinu ulaze elementi iz vise tipova programskih sadrzaja; u egzemplifikaciji
je takode predviden nizak stepen usaglasenosti, odnosno raznovrsna opredeljenja pri
izboru ili izradi udzbenickih tekstova; u didaktizaciji, koja obuhvata izradu vezbanja i
odredivanje faza rada, pretpostavljena je nacelna usaglaSenost sa naznakama iz
programa, ali ne i linearna Kkorelacija. Provera pretpostavki izvrSena je kvalitativnhom
analizom korpusa, koji ¢ine programi i udzbenici za strane jezike izu¢avane u osnovnim
Skolama u Srbiji u poslednje dve decenije. Rezultati analize ukazuju na ¢injenicu da je u
nastavi stranih jezika korelacija udzbenika i programa specifiéna u odnosu na druge
nastavne predmete, iz ¢ega proistice potreba da se primene posebni kriterijumi za izradu
1 analizu udZbenika, kao 1 za planiranje 1 realizaciju nastave.

Kljuéne redi: nastava stranih jezika, program, udzbenik, korelacija, selekcija, gradacija,
egzemplifikacija, didaktizacija
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Correlation of Textbooks and Curricula in Teaching Foreign Languages
in Elementary Schools of Serbia

Abstract:

The topic of this work is the relationship between official curricula in teaching
foreign languages and corresponding textbooks. A curriculum is segmented into four
basic components: objectives, contents, methodological instructions and evaluation
guidelines. A textbook is broken down into linear components (introduction, middle and
closing section, and teaching segments) and non-linearly distributed components (texts,
learning activities, illustrations and orientation tools). The same structural and
functional components were considered in relation to workbooks, audio materials and
teaching manuals. The hypothesis on correlation stems from the work on textbooks
preparation: in materials selection, a high degree of conformity but not complete
congruence with curriculum contents is presumed; in gradation, transversal relationship
is emphasized, meaning that various types of curriculum contents become a part of a
teaching unit; in exemplification, low degree of conformity, i.e., diverse choices in
selection and preparation of textbooks materials, is also presumed; in didactisation,
which encompasses preparation of exercises and determination of work phases,
conformity in principle, but not linear correlation, with curriculum guidelines is
presumed. Verification of the presumptions was accomplished through qualitative
analysis of corpus of curricula and textbooks for teaching foreign languages in
elementary schools in Serbia over the past two decades. The analysis shows that in
teaching foreign languages, the correlation between textbooks and curricula is different
in comparison to other courses, thus resulting in the need to apply specific criteria for
the preparation and analysis of textbooks, as well as for planning and realization of
teaching.
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. UVOD

Program i udzbenik spadaju medu sustinski vazne glotodidakti¢ke pojmove jer u
znatnoj meri usmeravaju sprovodenje nastave u okviru $kolskog sistema. Sa razvojem
opsteobrazovne teorije i prakse menjala su se poimanja programa i udzbenika i njhovog
medusobnog odnosa. Prema tradicionalnim postavkama, udzbenik nastaje na osnovu
programa 1 konkretizuje sadrzaje navedene u njemu. Sa kurikularnog stanovista,
program ili silabus pripadaju planiranom kurikulumu, dok je nastavni materijal sastavni
deo realizovanog kurikuluma. Na koncepciju programa i udzbenika nuzno se odrazava i
razvoj didaktike stranih jezika, naroc¢ito smenjivanje opsteprihvac¢enih metoda i
pristupa. Navedene okolnosti — znafaj pojmova i evolucija pedagoskih i
glotodidakti¢kih shvatanja — namecu potrebu da se slozena problematika programa i
udzbenika proucava kontinuirano, sistematski i sa razlicitih stanovista.

Istrazivanje programa i udzbenika za razliite strane jezike u Srbiji ima dugu
tradiciju i predstavlja predmet brojnih monografija, zbornika, doktorskih disertacija,
okruglih stolova, kongresa. Pomenuéemo samo nekoliko vidova ove problematike
kojima su se bavili domaci autori:

- aspekti planiranja nastave stranih jezika (Filipovi¢ 2007; Tocanac 1990; Vuco
2008), zastupljenost jezika tokom razvoja skolskog sistema u Srbiji (Ignjacevi¢ 2006),
uporedna analiza vazeéih programa (Puri¢ 1999), analiza strukture programa (Milic¢evi¢
2012), promene u programima izazvane smenjivanjem nastavnih metoda (Stojni¢ 1987),
potencijalni uticaj referentnih dokumenata na planove i programe (Puri¢ 2001);

- istorijski prikaz udzbenika za pojedine strane jezike koriS¢enih na nasem
govornom podru¢ju (Damljanovi¢ 2000; Polovina 1964), teorijske osnove izrade
udzbenika (Jeftic 2000), primenljivost lingvisti¢kih teorija u udzbenicima (Tocanac
2003, 2007), zastupljenost knjiZzevnih tekstova, sociokulturnih sadrzaja, diskurzivnih
elemenata ili leksic¢kih elemenata u udzbenicima (Poli¢ 1990; Hrkalovi¢ 1974; Raicevi¢
1995; Stevi¢c 1995; Safranj 2006; Vuco 1998; Vujovi¢ 2004), funkcije udzbenika
(Radosevi¢ 1970), nastavne aktivnosti u udzbenicima (Prica-Soreti¢ 1974), struktura i
sadrzaj udzbenika (Koncarevi¢ 2002, 2007).

Ovaj rad nadovezuje se na dosadasnja istrazivanja, ali za predmet ima medusobni

odnos izmedu udzbenika i programa. Umesto izraza uticaj programa na udZzbenike,



opredelili smo se za izraz korelacija jer je on primereniji naSem korpusu, koji obuhvata
I strane udzbenike izradene nezavisno od normativnih dokumenata. Opsti cilj
istrazivanja jeste da se utvrdi u kojim aspektima i u kom stepenu su udZbenici
usaglaSeni sa postavkama iz odgovaraju¢ih programa. Postupak u njegovom
ostvarivanju obuhvata sledece etape ili posebne ciljeve: a) izdvojiti i ispitati strukturno-
funkcionalne komponente programa i udzbenika; b) odrediti moguce vidove korelacije;
) analizirati pojedina¢ne programe i udzbenike; d) utvrditi koji su aspekti korelacije
promenjivi, a koji su, za razliku od toga, ustaljeni bez obzira na razli¢itu koncepciju
programa i udzbenika.

Rad je podeljen na: I. teorijski deo u kojem su program i udzbenik ras¢lanjeni na
strukturno-funkcionalne komponente kako bi se uspostavili parametri za analizu
korelacije; Il. empirijsko istrazivanje gde je model analize primenjen na uzorku
nastavnog materijala kori§¢enog u osnovnim $kolama u Srbiji u poslednje dve decenije.

U drugom poglavlju razmotren je koncept programa za strani jezik i predstavljeni
su njegovi sastavni delovi. Istaknuta je ¢injenica da se termini kurikulum i silabus,
ustaljeni u anglosaksonskoj literaturi, samo u nekim znaéenjima mogu dovesti u vezu sa
programom kao zvani¢nim dokumentom. lako takav dokument nema jedinstven naziv,
u pedagosko-didakti¢koj 1 glotodidaktickoj literaturi navodi se da on treba da sadrzi
sledece delove: ciljeve, sadrzaje, metodoloSka uputstva i naznake o evaluaciji. U
pojedinaénim dokumentima navedene komponente mogu se kombinovati na razlicite
nacine, ali ¢e u ovom poglavlju one biti predstavljene izdvojeno sa ciljem da se razrade
precizni kriterijumi za analizu korelacije sa udZbenikom.

Predmet treéeg poglavlja jeste udzbenik za strani jezik. U ovom poglavlju najpre se
razmatraju nuzne delatnosti u izradi udzbenika: a) utvrdivanje obima i klasifikacija
sadrzaja (selekcija); b) rasporedivanje grade po nastavnim segmentima (gradacija); c)
izbor tekstualnih jedinica koje predstavljaju primere za uvrStene sadrzaje
(egzemplifikacija); d) odredivanje faza rada u nastavnom postupku i razrada vezbanja
(didaktizacija). Udzbenik kao rezultat navedenih operacija razmatra se u vise ravni: a)
na najopstijem nivou ispituju se elementi udzbenickog kompleta (udzbenik, radna
sveska, zvu¢ni materijal i priruénik za nastavnika); b) u makrostrukturi udzbenika
izdvajaju se uvodni deo, sredi$nji korpus sa nastavnim segmentima i zavrSni deo sa

prilozima; u strukturi nastavnog segmenta ispituju se rubrike ili etape rada; kao



nelinearne komponente analiziraju se tekstovi, nastavne aktivnosti, ilustracije i
aparatura orijentacije); c) radna sveska, zvucni materijal i priru¢nik za nastavnika
raSClanjuju se na iste elemente (makrostruktura, struktura segmenta i nelinearne
komponente) sa osnovnim ciljem da se ispitaju njihove posebne namene u udzbenickom
kompletu. 1zdvajanje osnovnih operacija doprinosi preciznijem iskazivanju hipoteza, a
iscrpno razmatranje delova udzbeni¢kog kompleta omogucuje sveobuhvatnu analizu
korelacije izmedu programa 1 udzbenika

U cCetvrtom poglavlju dat je prikaz referentnih dokumenata, Pragova znanja i
Zajednickog evropskog okvira, u kojima su razradivani modeli nastave i ucenja stranih
jezika. Sedamdesetih godina proslog veka izraden je osnovni model u kojem su ciljevi
definisani prema funkcionalno-pojmovnim kategorijama. Pocetkom 90-tih godina
dodate su diskurzivna kompetencija, sociokulturni elementi, kompenzacione strategije i
sposobnost ucenja. U Evropskom okviru, objavljenom pocetkom 21. veka, uobli¢en je
sveobuhvatan model, ¢ije su osnovne komponente jezi¢ke aktivnosti, opste i jezicko-
komunikativne kompetencije (horizontalna dimenzija) i Sestostepena skala sa nivoima
(vertikalna dimenzija). Zahvaljuju¢i tako razradenim kategorijama, referentni
dokumenti bitno uti¢u na strukturu i sadrzaj programa i nastavnog materijala za ucenje
stranih jezika.

U drugom delu rada prikazani su rezultati empirijskog istrazivanja obavljenog na
programima i udzbenicima koris¢enim u vis§im razredima osnovne $kole u Srbiji.
Budu¢i da korelacija obuhvata splet raznorodnih i promenljivih odnosa, pretpostavke su
iskazane na osnovu delatnosti u izradi udzbenika.

Selekcija. U odredivanju obima i klasifikacije grade pretpostavlja se visok stepen
usaglasenosti sa programskim sadrzajima, ali se ocekuju i odstupanja, znatno veca u
stranim nego u domacim udzbenicima.

Gradacija. U rasporedivanju udzbenicke grade nagovestava se transverzalni odnos
sa programskom gradom, §to znaci da u nastavnu celinu ulaze elementi iz vise tipova
sadrzaja. Osim toga, pretpostavlja se da ¢e elementi iz svakog tipa sadrzaja u udzbeniku
biti uvedeni drugacijim redosledom nego u programu. U ovom aspektu predvida se
potpuno odstupanje od programa, zbog ¢ega se ne moze govoriti o korelaciji.

Egzemplifikacija. U egzemplifikaciji sadrzaja, odnosno u izradi udzbenickih

tekstova, ocekuje se takode nizak stepen usaglaSenosti. Ukoliko se u programu



preporucuje koris¢enje odredenih vrsta tekstova, autori udzbenika imaju punu slobodu u
njihovom izboru ili izradi.

Didaktizacija. Opsta pretpostavka glasi da ¢e u udzbenicima biti sprovedeme
metodoloske napomene iz programa, ali da se nece ispostaviti linearna i jednostruka
korelacija. Ova pretpostavka ras¢lanjena je na nekoliko stavki: a) u programima se daju
samo uopStene naznake o redosledu faza u nastavnom postupku, sto znaéi da autori
udzbenika samostalno odreduju etape rada; b) mada se moze procenjivati da li su u
udzbeniku zastupljene nastavne tehnike preporucene u programu, pretpostavlja se da
izbor 1 razrada vezbanja umnogome zavise 0od faze rada u nastavnhom postuku; c)
hipoteze u vezi sa evaluacijom ne mogu se precizno iskazati jer su naznake u programu
obavezujuce za nastavnika, dok izbor postupaka za evaluaciju nije nuzna delatnost u
izradi udzbenika; d) ukoliko se usaglasenost ciljeva razmatra na deklarativnom nivou,
kod domacih kompleta predvida se neposredno pozivanje na ciljeve iz programa, dok se
kod kompleta stranih izdavaca ocekuje da ciljevi budu iskazani sli¢éno kao u programu;
ispitivanjem faza rada i nastavnih aktivnosti moguce je zakljuciti da realno ostvarljivi
ciljevi odstupaju od iskazanih ciljeva.

Za proveru navedenih hipoteza u empirijskom delu istraZzivanja bi¢e koriS¢ena
kvalitativna metoda, odnosno analiza strukture i sadrzaja prema uspostavljenim
Kriterijumima.

Osnovna podela u ispitanom didaktickom materijalu bi¢e izvrSena, prema vazenju
programa, na dva razdoblja: od 1990. do 2007. godine (Sesto poglavlje) i od 2007. do
2013. godine (sedmo poglavlje). U prvom periodu bi¢e analizirani programi za 7.
razred i udZbenici za engleski, francuski, nemacki i ruski jezik koje je objavila domaca
izdavacka kuca. U drugom periodu bié¢e predstavljeni novi programi za 7. razred i
zasebno c¢e se ispitati a) domaci udzbenici za engleski, francuski, italijanski, nemacki,
ruski i Spanski jezik i b) udZzbenici stranih izdavaca za engleski, francuski, nemacki i
ruski jezik. U okviru tri podgrupe korpusa bice izvrSena analiza pojedina¢nih programa
i udzbenika prema strukturno-funkcionalnim komponentama izdvojenim u prvom delu
rada. Aspekti korelacije bice predstavljeni za tri perioda zbirno, kako bi se ispitalo u
kojoj meri na nju uti¢u promene u programu i odobravanje stranih udzbenika.

Prikaz pojedina¢nih udZbenika i zakljucci u okviru tri podgrupe omogucice da se

provere iznete hipoteze, odnosno da se izvede opsti zakljucak o ustaljenim vidovima i



stupnjevima korelacije udzbenika i programa u nastavi stranih jezika. Na kraju rada bice
obrazlozen stav da poseban odnos izmedu programa i udzbenika ima znacajne
implikacije u nekoliko oblasti: 1. izradi udZbenika, 2. odobravanju, recenziranju i
vrednovanju udzbenika, 3. izboru udzbenika, 4. planiranju i realizaciji nastave.

Od brojnih moguénosti da se ispituju udzbenici za strane jezike i njihov 0dnos sa
programima, u ovom radu c¢e biti primenjena analiza strukturno-funkcionalnih
komponenti u objavljenom materijalu. Istrazivanjem nije obuhvacéen drugi vazan aspekt:
upotreba udzbenika i ostvarivanje ciljeva utvrdenih programom. Takva istrazivanja
zahtevaju potpuno drugaciji pristup jer se u njima moraju razmotriti i ¢inioci kao $to su:
na¢in na koji nastavnici i ucenici U praksi postupaju sa udzbenicima, mesto i uloga
dodatnog materijala u nastavi i uéenju, sposobnost nastavnika da tumace i sprovode u
delo postavljene ciljeve. Empirijska istraZivanja takve vrste, komplementarna sa nasim
radom, malobrojna su u nasoj sredini, ali su neophodna da bi se dobila potpuna slika o

odnosu izmedu programa i udzbenika u nastavi stranih jezika.



PRVI DEO

Il. PROGRAM ZA STRANI JEZIK

U ovom poglavlju bi¢e razmotrena koncepcija dokumenta na osnovu kojeg se u
okviru Skolskog sistema organizuje 1 realizuje nastava pojedinacnih predmeta. U
kontinentalnom delu Evrope za takav dokument tradicionalno se upotrebljava izraz
program, ali u drugoj polovini 20. veka, pod uticajem anglosaksonske pedagoske
tradicije, po€inju da se koriste izrazi silabus i kurikulum. Ovim kompleksnim terminima
pridaju se razli¢ita znaCenja, od kojih se samo neka podudaraju sa tradicionalno

shvaéenim programom ili pojedinim delovima programa.

I1.1. Program, kurikulum i silabus

Pun naziv takvog dokumenta u Srbiji glasi nastavni plan i program. U planu se
odreduju predmeti izu€avani po razredima ili nivoima Skolovanja, njihov status
(obavezni, izborni, fakultativni) i sedmicni i godiSnji fond casova. U programu se
navode: a) ciljevi ili obrazovni i vaspitni zadaci, b) opseg, dubina i redosled nastavnih
sadrzaja i ¢) metodoloske naznake za realizaciju sadrzaja (Poljak 1988: 37; Renal i
Rijenije [Raynal et Rieunier] 1997: 300; Trnavac i Pordevi¢ 2010: 244).

U opsteobrazovnoj teoriji postoje veoma razli¢ita poimanja Kurikuluma, koja se
mogu klasifikovati u nekoliko kategorija. Prema Smitu (Smith 2000), moguce je
izdvojiti Cetiri pristupa: a) kurikulum kao silabus (korpus znanja); b) kurikulum kao
produkt (usmeren na ciljeve koje ucenici treba da postignu); ¢) kurikulum kao proces;
d) kurikulum kao praksa. Ornstajn i Hankins (Ornstein, Hunkins 2004: 10-11) navode
pet shvatanja: a) kurikulum kao plan za delovanje ili pisani dokument koji ukljucuje
strategije za ostvarivanje postavljenih ciljeva; b) kurikulum kao planirano iskustvo koje
¢e ucenici ste¢i u Skoli 1 van nje; c¢) kurikulum kao sistem koji se bavi akterima i
procesima i njihovom organizacijom radi implementiranja sistema; d) kurikulum kao
naucna oblast sa sopstvenim poljem istrazivanja, teorijom, principima i struénjacima; e)
kurikulum kao gradivo nastavnih predmeta, tj. organizovanje, stepenovanje i usvajanje

sadrzaja.



U glotodidaktickoj literaturi takode postoje razlic¢ita odredenja kurikuluma, ¢ija se
prividna protivrecnost moze prevazi¢i (up. Stern 1992: 21) ukoliko se uspostavi razlika
izmedu kurikularnih procesa i kurikuluma kao plana.

Jedan od najranijih i najuticajnijih modela kurikularnog procesa predstavio je Kejt
Dzonson, po kome kurikulum obuhvata sve bitne etape i ucesnike u procesu odlucivanja
(Dzonson [Johnson] 1989: 2). Rezultati procesa lakse se uocavaju jer uglavnom postoje
u nekoj konkretnoj formi: dokumenti obrazovnih vlasti, silabusi, programi za obuku
nastavnika, ¢in nastave i ¢in u€enja. Procesi se teze analiziraju jer obuhvataju, izmedu
ostalog, pitanja potencijalnih i realnih aktera, njihovih kompetencija i shvatanja i
raspolozivih resursa. Organizovanje kurikuluma se odvija kroz Cetiri etape: pojedine
odluke donose se pre nego Sto otpocne izrada i1 sprovodenje programa; zatim se
postavljaju ciljevi 1 odreduje metodologija; u narednoj fazi program se implementira
obukom nastavnika i izradom nastavnog materijala; na kraju se donose odluke o
aktivnostima nastavnika 1 ucenika. DzZonson isti¢e da celovit kurikularni proces
obuhvata i evaluaciju, koja sama po sebi nije izdvojena etapa, ve¢ je uklju¢ena u sve
navedene faze (Isto: xiii).

Na osnovu etapa u organizovanju nastavnog procesa uspostavlja se razlika izmedu
tri vrste kurikuluma (Ciliberti [Ciliberti] 1994: 100; Nunan 2004: 6): a) kurikulum kao
plan ili planirani kurikulum; b) kurikulum kao akcija ili sprovedeni kurikulum; c)
kurikulum kao ishod ili procenjeni kurikulum. Kako isti¢e Ri¢ards (Richards 2001: 2),
organizovanje jezickog kurikuluma (curriculum development) ukljucuje sve delatnosti
koje se obavljaju da bi se ustanovile potrebe ucenika, da bi se postavili ciljevi nastave 1
ucenja, da bi se odredili nastavni sadrzaji, struktura kursa, metode i materijali 1 da bi se
obezbedila evaluacija realizovanog programa. Francuski glotodidakti¢ar Kost (Coste
1995: 81) smatra da kurikulum kao sistem objedinjuje, na linearan ili sistemski nacin,
slede¢e komponente: analizu potreba, definisanje ciljeva, kategorizaciju nastavnih
sadrzaja, odlu¢ivanje o metodoloSkom implementiranju i evaluaciju rezultata. Kost,
inace, ne navodi izri¢ito da li su ovo koraci u razradi kurikuluma ili dokumenti, tj. da li
je re¢ o procesima ili 0 produktima.

Ovakvom shvatanju kurikularnih procesa veoma je sli¢an nadin na koji se u
domacoj literaturi odreduje sveukupno organizovanje nastave. Prema Raicevicu (2007:

98), planiranje i organizacija nastave predstavljaju sled sistematicnih i logi¢nih



operacija koje obuhvataju slede¢e korake: a) odredivanje i operacionalizaciju ciljeva
nastave; b) razradu sadrzaja nastavnog programa i proucavanje udzbenika i referentne
literature; c) identifikovanje osposobljenosti nastavnika za realizaciju nastave i opstih
uslova rada; nastavni materijal, vreme predvideno za realizaciju programa, izbor
metoda, postupaka i oblika rada; d) evaluaciju uslovljenu postavljenim ciljem i
sadrzajima, kao i stalno prilagodavanje radi poboljsanja efikasnosti nastave.

Na osnovu prethodnih objasnjenja uocljivo je da se kurikulum moze shvatiti kao
celovit proces koji ukljuCuje sve aspekte planiranja, organizovanja, realizacije i
evaluacije nastave. Sa tog stanovista, program je jedan od produkata u kojem prethodno
obavljene aktivnosti — odluke i izbori — dobijaju konkretan i konacan oblik (up. Kik
[Cuq] 2003: 203).

Medu autorima koji kurikulum definiSu kao obrazovni plan postoje delimi¢na
razmimoilaZzenja u vezi sa komponentama koje taj dokument treba da sadrzi. Prema
Nunanu (2004: 6), planirani kurikulum obuhvata planove i silabuse, udzbenike i druga
nastavna sredstva, kao i evaluacione instrumente. Ovakvo shvatanje uze je od definicije
kurikularnog procesa, a ujedno prevazilazi znacenje nastavnog programa i silabusa.
Ricards, Plat i Plat (Richards, Platt, Platt 1992: 94) navode da u kurikulumu kao
obrazovnom programu treba odrediti: a) obrazovne namere (ciljeve); b) sadrzaje i
postupke u nastavi i ucenju neophodne za ostvarivanje namere (sredstva); c)
instrumente kojima se procenjuje da li su obrazovni ciljevi realizovani ili nisu. Prema
Sternu (1992: 19), kurikulum kao plan i program za odredeni nastavni predmet treba da
obuhvati najmanje tri aspekta: a) utvrdivanje ciljeva, b) odredivanje sadrzaja i c)
naznake o sekvenciranju i progresiji. Mecadri (Mezzadri 2003: 1) istice da kurikulum
predstavlja proSirenje programa jer osim ciljeva, sadrzaja i metodologije obuhvata i
naznake o evaluaciji, nastavnim sredstvima itd.

Ukoliko se zanemari pomenuto Nunanovo odredenje planiranog kurikuluma, iz
navedenih shvatanja proizlazi da kurikulum kao plan ima sli¢no znacenje i funkciju koji
se u domacoj literaturi pripisuju nastavnom programu. Ipak, podudarnost nije potpuna
jer postoje razlike u ustrojstvu Skolskog sistema: manje ili viSe obavezujuci karakter
programa, nivo na kojem se program donosi, oblast ili institucija za koju vazi.

Iako se u nekim sredinama ne pravi razlika izmedu kurikuluma 1 silabusa, 1 uprkos

delimi¢nom preklapanju pojmova, silabus se ustaljeno smatra delom kurikuluma koji se



odnosi na sadrZaje nastave i u¢enja (up. Balboni 1999: 99; Ciliberti 1994: 100; Kik
2003: 230; Ricards 2001: 2; Rodzers [Rodgers] 1989: 26). Medutim, pocev od 80-tih
godina proslog veka shvatanje silabusa se proSiruje. Nunan (1988a: 10-11) navodi da
postoje nedoumice oko toga da li silabus treba da se bavi samo pitanjem sta se udi ili i
time kako se uci. Iako se uobicajeno pravi razlika izmedu izrade silabusa (jezickih
sadrzaja 1 ishoda) i metodologije (procesa u ucenju), pojedini autori smatraju da se
sadrzaji silabusa mogu iskazati na osnovu nastavnih aktivnosti i zadataka. Takav stav
obrazlozen je Cinjenicom da komunikacija predstavlja pre svega proces, a ne sam
produkt. (O vrstama silabusa bice re¢i u odeljku namenjenom programskim sadrzajima.)

Dabin i Olstajn (Dubin, Olshtain 1986: 27-28) govore o dokumentu kojim
obrazovne vlasti svima zainteresovanima (nastavnicima, autorima udzbenika, ispitnim
komisijama 1 ucenicima) pruzaju informacije o organizovanju nastave. Ove autorke ga
nazivaju silabusom, ali istiCu da, u zavisnosti od sredine, dokument moze da ima i
nazive kao $to su kurikulum ili nastavni plan. Prema njihovom stanovistu, u silabusu
treba navesti: a) operacionalizovane ciljeve nastave; b) popis sadrzaja koji se predaju i
uce tokom kursa; c) redosled uvodenja sadrZaja prema nivoima; d) procedure, tehnike i
materijale koji se primenjuju u nastavi; e) postupke testiranja i evaluacije.

Poslednje odredenje silabusa odgovara terminu plan i program, kako se on shvata i
koristi u pedagosSko-metodickoj praksi u nas (up. Ivic 1996: 25). Ostala odredenja
uglavnom se odnose na deo programa u kojem se specifikuju sadrzaji nastave i ucenja.

Pregled literature ukazuje na to da, u zavisnosti od obrazovne tradicije i ustrojstva
Skolskog sistema, dokument kojim se reguliSe institucionalizovana nastava stranih
jezika moze imati razli¢ite nazive. Za taj dokument u nastavku rada koristi¢emo izraz
nastavni plan i program, buduéi da je on i dalje u upotrebi u Srbiji. Kao Sto je
pomenuto, u nastavnom planu navode se pojedinacni predmeti u datom razredu ili nivou
Skolovanja, njihov status 1 fond ¢asova. U strukturi programa izdvojeno razmatramo
Cetirt komponente koje se pominju u glotodidaktickoj 1 opStepedagoskoj literaturi
(Dabin i Olstajn 1986: 28; Ornstajn i Hankins 2004: 235; Raicevi¢ 2011: 116), a to su:

1. ciljevi, 2. sadrzaji, 3. metodoloska uputstva, 4. naznake o evaluaciji.



11.2. Ciljevi

lako se znadaj ciljeva ponekad dovodi u pitanje (up. Milanovié-Nahod i Saranovié-
Bozanovi¢ 1996; Ric¢ards 2001: 135), u obrazovnoj teoriji i praksi preovladuje stav da
ciljevi imaju vaznu, ¢ak i1 najbitniju ulogu u planiranju nastave i ucenja. Na izbor i
formulaciju ciljeva uticu faktori kao $to su Sira drustveno-politicka opredeljenja, potrebe
ucenika i priroda nastavnog predmeta (Levi [Lewy] 1978: 21). Ciljevi su, sa svoje
strane, polaziSte za razradu obrazovnog programa, za njegovo ostvarivanje i procenu
(Ornstajn i Hankins 2004: 273). Formulisanje i klasifikacija ciljeva predstavlja
kompleksno podrucje istrazivanja u kojem 1 dalje vlada terminoloska i pojmovna
neujednacenost, ali se na najopstijem nivou mogu izdvojiti dva razli¢ita usmerenja: 1.
ciljevi i zadaci izraZeni sa stanoviSta nastave i nastavnika i 2. ciljevi usmereni na
ucenika ili o¢ekivani ishodi.

1. Ciljevi i zadaci. Sa pedagosko-didaktickog stanovista (Pordevi¢ 1997: 15;
Vilotijevi¢ 1999: 166-167), ciljevi oznacavaju ono §to $kola tezi da ostvari, odnosno
smatra poZeljnim u obrazovanju i vaspitanju svojih ucenika. Na temelju opsteg cilja za
odgovarajucu vrstu $kole, u nastavnom programu se utvrduju zadaci, koji se svrstavaju
u tri opSta domena: a) obrazovni zadaci oznaCavaju obavezu Skole da kroz nastavu
ucenicima omoguci da sti¢u znanja, vestine i navike; b) funkcionalni zadaci proisticu iz
potrebe da se kod ucenika, osim pamcenja, razvijaju jo$§ i rasudivanje, uopStavanje,
zaklju¢ivanje, paznja i masta; c) vaspitni zadaci oznacavaju obavezu da se kroz nastavu
ucenik vaspitava i priprema za aktivan i kriticki odnos prema stvarnosti.

Na osnovu opste podele, ciljevi 1 zadaci se razraduju u saglasnosti sa prirodom
pojedina¢nog predmeta, §to u metodici nastave stranih jezika rezultira slede¢om
klasifikacijom (Raicevi¢ 2011: 224): a) opsteobrazovni ciljevi — sticanje i proSirivanje
znanja o zemlji i narodu Ciji se jezik uci; b) vaspitni ciljevi — formiranje osecanja
razumevanja 1 uvazavanja u odnosu na nosioce stranog jezika 1 tekovine strane kulture;
c¢) komunikativni ciljevi — osposobljavanje ucenika za komunikaciju na stranom jeziku,
kao i formiranje znanja, umenja i predstava o sistemu datog jezika; d) razvojni ciljevi —
razvijanje govornih sposobnosti i ostalih psihickih funkcija relevantnih u govornoj
delatnosti (pamcenje, logicko misljenje, emocije, motivacija); e) strateski ciljevi —

formiranje jezicke kompetencije na nivou koji poseduje izvorni govornik.
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Mada se to ne navodi uvek eksplicitno, ciljevi i zadaci oznacavaju ono §to nastavnik
treba da radi tokom vaspitno-obrazovnog procesa, a ne ono Sto ucenik treba da zna i
ume na kraju odredenog nastavnog ciklusa. Takve formulacije izloZzene su brojnim
kritikama (Mejdzer [Mager] 2005: 20; Porceli [Porcelli] 1994: 135-136; Ric¢ards 2001:
123-124; Tajler [Tyler] 1949: 44), zbog c¢injenice da je krajnja svrha obrazovanja da
dovede do znacajnih promena u ponaSanju ucenika. Osim toga, izrazi sticati znanje,
razumeti, uvazavati, shvatiti smisa0 mogu se tumaciti na razliite nacine i zato ne
predstavljaju pouzdane smernice za izbor nastavnhog materijala, za primenu
odgovarajucih tehnika i, pogotovu, za evaluaciju postignuca.

2. Ishodi. Proucavanje obrazovnih ciljeva sa bihevioristiCkog stanovista, zapoceto
sredinom 20. veka, dovelo je do razrade taksonomija za kognitivno, afektivno i
psihomotoricko podrucje. Najpoznatiju taksonomiju sacinio je Blum (Bloom 1981:
140-146) za kognitivni domen, gde je izdvojio Sest nivoa: znanje, razumevanje,
primenu, analizu, sintezu i evaluaciju. Ove kategorije sadrze dodatne podgrupe ciljeva,
a rasporedene su hijerarhijski — od jednostavnijih ka slozenijim — tako da se svaki
naredni stupanj nadovezuje na prethodni. U taksonomiji za afektivno podruéje ciljevi su
rasporedeni na pet nivoa: svest o postojanju fenomena, reagovanje, usvajanje vrednosti,
uspostavljanje vrednosnog sistema i potpuno internalizovanje sistema vrednosti.
Taksonomija za psihomotoricko podrucje sastoji se od refleksnih pokreta, bazi¢no-
fundamentalnih pokreta, perceptivne sposobnosti, fizicke sposobnosti, spretnih pokreta i
neverbalne komunikacije.

Prvi pokuSa; da se navedeni modeli primere nastavi stranih jezika predstavlja
taksonomija americkog lingviste Rebeke Valet (Valet i Dizik [Valette, Disick] 1972).
Deskriptivne kategorije rasporedene su na pet nivoa: mehanicke vestine, znanje,
transfer, komunikacija, kriticki duh. Kognitivno i psihomotori¢ko podrucje spojeni su u
tzv. predmetnu oblast, koja je podeljena na receptivne 1 produktivne aktivnosti u u¢enju
jezika. U afektivnom podrucju razmatra se stepen emocionalnog ukljuc¢ivanja ucenika u
nastavni proces. Francuska glotodidakti¢arka Kristin Taglijant (Tagliante 2005: 27)
kombinuje Blumovu taksonomiju sa tzv. trilogijom V. i Z. de Landsir i izdvaja tri nivoa:
poznavanje odgovara nizim stupnjevima koje je Blum nazvao znanjem i razumevanjem;

transfer obuhvata analizu i sintezu i odnosi se na srednje, a delimi¢no i na vise
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intelektualne sposobnosti; izrazavanje odgovara slozenim intelektualnim mehanizmima
1 od uc¢enika zahteva ispoljavanje li¢nih osobina i kreativnosti.

Prema nivou opstosti, u nastavi stranih jezika razlikuju se tri vrste ciljeva. Opsti cilj
izrazava pedagosku nameru, odnosno globalne promene koje se nastavom zele postici
kod ucenika. Ricards (2001: 120) smatra da je u nastavi stranih jezika korist od
iskazivanja opstih ciljeva viSestruka: njima se jasno definiSu namere programa i ukazuje
se na Sta treba staviti teziSte, daju se smernice nastavnicima, ucenicima 1 autorima
nastavnog materijala i opisuju se ostvarljive promene kod ucenika. Specifi¢ni Ccilj
nastaje podrobnijim odredivanjem opsteg cilja. Osim §to je nuzno usaglasen sa opstim
ciljem, specifi¢ni cilj treba da bude precizan i izvodljiv i da navede rezultat ucenja, a ne
ono §to udenici rade tokom nastave (Isto: 123-125)!. Operacionalizovani cilj, kao
rezultat dodatnog rasclanjavanja, uoblien je tako da obuhvati slede¢e komponente
(Mejdzer 2005: 23): a) performansu, tj. ono $to je ucenik u stanju da ostvari; b)
okolnosti pod kojima treba izvesti performansu; c) kvalitet ili nivo performanse koji se
smatra prihvatljivim.

Planirani ishodi nastave i u¢enja mogu biti usmereni na znanja ili na vestine (Dabin
i Olstajn 1986: 49-50). Ukoliko se polazi od znanja, u programu se nabrajaju sadrzaji
kojima ucenici treba da ovladaju, a sami ishodi oznacavaju ono §to se ocekuje da
ucenici znaju na kraju nastavnog ciklusa. Kao sadrzaji mogu se navesti tekstovi, jezi¢ke
strukture, komunikativne funkcije, kvalitativno ili kvantitativho definisana leksika. U
nastavi se obi¢no insistira na pravilnoj upotrebi jezi¢kih formi, dok se pri testiranju
ocekuje vladanje pojedinacnim gramatickim elementima. Ukoliko se autori programa
opredele da definisu jezicke vestine, ishodi ¢e se odnositi na stvarnu upotrebu stranog
jezika, za Sta je nuzno poznavati sadasnje i buduce jezicke potrebe ucenika (Isto: 50).
Ciljevi nastave dele se, osim toga, na realne i pedagoske (Nunan 1988a: 69—71). Prvim
tipom ishoda (real-world objectives) opisuju se zadaci koje ¢e uéenici potencijalno
obavljati u realnoj komunikaciji na stranom jeziku. Druga vrsta ciljeva (pedagogic
objectives) odnosi se na upotrebu stranog jezika tokom komunikacije u ucionici.

Uprkos rasprostranjenoj upotrebi u planiranju nastave, ciljevi usmereni na rezlutate

nisu univerzalno prihvaceni. Kao osnovni nedostaci navode se prekomerno isticanje

! Ri¢ards navodi i ishode izrazene u vidu kompetencija, ali smatra da su to u stvari ciljevi povezani
sa specificnim domenima ili aktivnostima (Isto: 130).
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efikasnosti, trivijalizacija i dehumanizacija nastave i neprimerenost mnogim aspektima
ucenja jezika (Nunan 1988a: 67, 1988b: 16—17; Ricards 2001: 127-128). Naime, ishodi
navode na pomisao da je jedina svrha nastave da dovede do vidljivih promena u
ucenikovom jezickom ponasanju. Pri tome se zanemaruju neke bitne funkcije ucenja
koje se nazivaju procesualnim ciljevima: smisleno ucenje, istrazivanje, kriticko
misljenje, saradnja pri reSavanju zadataka, strategije ucenja itd. U Skolskim programima
za strane jezike potrebno je navesti i vaspitne ciljeve (Stojni¢ 1987: 35), jer znanja i
vestine koje ucenik sti¢e treba da doprinesu formiranju licnosti i da uticu na nacin
misljenja, rasudivanja i ponasanja.

Osim dva navedena pristupa — medu kojima se ne moze uvek povucéi ostra granica —
u glotodidakti¢koj teoriji i praksi postoje i razradeniji modeli ciljeva. Klasifikacija
kanadskog autora H. H. Sterna (1992: 70-99) predstavlja celovit model kojim se
prevazilazi suprotstavljanje bihevioralnih i procesualnih ciljeva. Prema ovom autoru,
Cetiri opSte kategorije ciljeva jesu: a) sposobnost komuniciranja: koriséenje jezika bez
izri¢itog poznavanja jezi¢kih formi, vladanje jezickim veStinama i realizovanje jezickih
funkcija; b) kognitivni ciljevi: posedovanje implicitnih ili eksplicitnih znanja o stranom
jeziku i kulturi; c) afektivni ciljevi: razvijanje pozitivnog odnosa prema stranom jeziku,
kulturi 1 njenim pripadnicima, razvijanje vesStine ucenja, osposobljavanje za samostalno
I neprekidno ucenje; d) transfer: generalizacija veStina, znanja i stavova steCenih u
nastavi jednog stranog jezika na ucenje bilo kog drugog jezika, racunaju¢i i maternji
(transfer je, po miSljenju ovog autora, narocito vaZan kada se strani jezici uc¢e u okviru
Skolskog sistema). Jedna od moguénosti za Sire iskazivanje ciljeva jeste i definisanje
standarda, a takav pristup primenjen je u Sjedinjenim Americkim Drzavama tokom
reforme obrazovnog sistema 90-tih godina proslog veka. U nastavi stranih jezika
standardi su razvrstani u pet oblasti: a) osposobljavanje za komunikaciju, tj. za
realizaciju jezickih aktivnosti; b) poznavanje i razumevanje stranih kultura; c) sticanje
vanjeziCkih znanja zahvaljuju¢i poznavanju stranog jezika; d) uporedivanje jezika i
spoznavanje razliCitih pogleda na svet; e¢) osposobljavanje ucenika da se na primeren
nacin ukljuce u visejezicne zajednice u svojoj zemlji ili U inostranstvu (Bajram 2004:
654-657).
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I1.3. Sadrzaji

U proces nastave i u¢enja nuzno je uklju¢eno odredeno gradivo koje se bira prema
drustvenim, naucnim, psiholoskim i1 pedagoskim kriterijumima. Sadrzaji nastave i
ucenja dele se u dve opste kategorije (up. Demez i Stroven [Demeuse, Strauven] 2006:
111; Ornstajn 1 Hankins 2004: 216): a) Cinjenice, pojmovi, generalizacije i njihovi
odnosi i b) operacije i metodologija. Usvojenost prvog tipa sadrzaja naziva se
deklarativno znanje, dok vladanje drugim tipom predstavlja proceduralno znanje.
Struktura gradiva znatno se razlikuje medu nastavnim predmetima, buduéi da svaki od
njih crpi gradu iz odgovarajuc¢e naucne, umetnicke ili tehnicke oblasti. (Na specifi¢an
odnos izmedu glotodidaktike i referentnih nauka osvrnuéemo se u zakljuc¢ku ovog
poglavlja.) U nastavi stranih jezika sadrzaji se, pod uticajem anglosaksonske pedagoske
tradicije, nazivaju silabusima (Bajram 2004: 590—594; Ciliberti 1994: 100—110; Nunan
1988a: 27-60). Modeli silabusa svrstavaju se u dva opsta tipa, u okviru kojih se
razlikuju dodatne podgrupe: a) silabusi usmereni na proizvode, tj. na znanja i vestine
koje ucenici treba da steknu; b) silabusi zasnovani na procesima, tj. na operacijama,
procedurama i aktivnostima u ucenju.

a) Tradicionalna Klasifikacija sadrzaja zasniva se na nivoima jeziCke analize
(fonoloskom, morfosintaksickom, leksickom), dok se za odgovarajuci tip koriste nazivi
formalni, gramaticki ili strukturalni silabus. Novina u shvatanju nastavnih sadrzaja
uvodi se sedamdesetih godina 20. veka: primena pojmovno-funkcionalnog silabusa
znadi da se sadrzaji iskazuju na osnovu komunikativnih namera i logickih koncepata (o
ovom tipu silabusa bice viSe re¢i u odeljku posvecenom tzv. pragovima znanja). Za
razliku od formalnog i pojmovno-funkcionalnog silabusa, gde se jezik razlaze na
pojedinac¢ne elemente, u analitiCkom silabusu navode se vanjezicki sadrzaji (teme i
situacije) ili se grada organizuje prema ustrojstvu drugih nastavnih predmeta (istorija,
matematika, fizika itd.). b) Svi prethodno navedeni silabusi usmereni su na rezultate,
bilo da su to nauceni jezicki elementi 1ili ispoljene jezicke kompetencije. U
procesualnim silabusima, zasnovanim na pedagoskim i psiholingvistickim
postavkama, teziSte se premeSta na proces usvajanja znanja i razvijanja veStina. U
takvim silabusima navode se komunikativni 1 pedagoski zadaci ili se odreduju strategije
I saznajni procesi koje ucenici razvijaju tokom ucenja. Buducéi da se u tom slucaju brise

granica izmedu sadrzaja i metodologije, pojedini autori (up. Nunan 1988a: 52-53)
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smatraju da to viSe nije silabus u uzZem smislu. U skladu sa takvim stanovistem, u ovom
radu zadatke ¢emo razmatrati kao sastavni deo metodoloskih odrednica u programu.

Poseban tip integrisanog silabusa razradio je Stern (1992) u saglasnosti sa
klasifikacijom ciljeva predstavljenom u prethodnom odeljku. U nastavi jezika, pre svega
drugog ali i stranog, ovaj autor predlaze objedinjavanje Cetiri oblasti: a) upoznavanje sa
ciljnim jezikom, b) upoznavanje sa ciljnom kulturom, c) komunikativne aktivnosti i d)
opste jeziCko obrazovanje. Prva tri silabusa odnose se na pojedinacne jezike, dok cetvrti
silabus ima transverzalni karakter jer vaZzi za bilo koji izu€avani jezik.

Navedeni silabusi predstavljaju opSte modele i povezani su, kao i tipovi ciljeva, sa
primenom odgovaraju¢e metode ili pristupa u nastavi stranih jezika (vidi naredno
potpoglavlje). S druge strane, silabusima se smatraju i pojedinacne lingvistiCke
kategorije koje sluze za klasifikaciju grade. U glotodidakti¢koj literaturi (Dzonson i
Morou [Johnson, Morrow] 1981: 39; Fredi [Freddi] 1994: 100-103; Ri¢ards 2001: 152—
165) izdvajaju se sledece vrste tako shvacenih silabusa:

Gramatika. Morfosintaksicki sadrzaji tradicionalno predstavljaju osnovu jezickih
kurseva, a njihov izbor obavlja se na osnovu nekoliko kriterijuma (Ric¢ards 2001: 11—
14): jednostavnost i vaznost — najpre se uvode strukture koje su jednostavne i imaju
srediSnje mesto u jezickom sistemu; frekvencija — biraju se elementi koji se CeSce
javljaju u jeziku; komunikativne potrebe — pojedine sloZene strukture uvode se ranije jer
je bez njih tesko uspostaviti komunikaciju; savladivost — raspored elemenata odreduje
se prema redosledu usvajanja u prirodnim uslovima; razlike izmedu dva jezika —
strukture slicne u maternjem i stranom jeziku imaju prednost jer su lakSe za usvajanje, a
razlike izmedu dva jezika utvrduju se kontrastivnom analizom. Pri rasporedivanju
gramatickih sadrzaja primenjuju se sistematsko-paradigmatski i situacioni pristup
(Durbaba 2011: 166). U okviru prvog pristupa progresija moze biti linearna (gramaticka
jedinica uvodi se istovremeno u svim paradigmatskim oblicima) i cikli¢na (ista jedinica
uvodi se viSe puta uz uzastopno prosirivanje 1 produbljivanje). S druge strane, situacioni
pristup nalaze da se uvode isklju¢ivo pravila koja pomazu u obavljanju odredene
komunikativne aktivnosti. Mada se znac¢aj gramatike dovodi u pitanje u metodama koje
isticu funkcionalno-pragmaticke aspekte jezika, gramaticki elementi zastupljeni su i1 u
savremenim programima za strane jezike. Prema Ricardsu (2001: 153-154), najvazniji

razlozi za to su sledeéi: nastava gramatike za mnoge nastavnike i u€enike predstavlja
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dobro poznat pristup; gramaticki sadrzaji mogu se lako spojiti sa drugim komponentama
silabusa kao §to su funkcije, teme ili situacije; gramatika predstavlja osnovu za
sposobnost jeziCke komunikacije. Prema Skljarovu (1987: 120), u osnovnoskolskoj i
srednjoskolskoj nastavi stranih jezika, gramaticko gradivo predstavlja kohezionu silu
koja povezuje sve ciljeve i oblike rada.

Fonetika i pravopis. Pod ovim silabusom podrazumevaju se pojedina¢ni glasovi,
akcenat, ritam 1 intonacija u ciljnom jeziku, kao 1 odgovaraju¢i pravopisni elementi.
Fonetske sadrzaje potrebno je ukljuciti u program kako bi ucenici razvili sledece
kompetencije (Stern 1992: 116): a): prepoznavanje glasova i njihovih bitnih odlika; b)
produkovanje razumljivih i prihvatljivih glasova, kako sa stanoviSta segmenata glasova
tako i u vezi sa prozodijom; c) fonolosko tumacenje pisanog jezika (npr. glasno Citanje)
1 graficko prikazivanje usmenog jezika (npr. hvatanje beleski). U planiranju nastave,
fonetski i ortografski sadrzaji uobicajeno se biraju na osnovu manje ili vece razlike u
odnosu na maternji jezik ucenika i najéesée se povezuju sa gramatickim i leksi¢kim
elementima.

Leksika. U ovom tipu silabusa kvantitativno se odreduje leksika koju tokom
odredenog perioda ucenici treba da usvoje na receptivnom 1 produktivnom nivou.
Polaziste za izradu leksickog silabusa Cesto predstavljaju frekvencijske liste ili osnovni
reCnici za pojedinacne jezike. Pri izboru odgovarajucih re€i 1 izraza primenjuju se
kriterijumi jezicke i nejeziCke prirode (Vuco 1998: 25-40). Jezicki kriterijumi mogu biti
statisticki merljivi (frekventnost i distribucija), iskustveni (disponibilnost), zasnovani na
semantickim osobenostima (obuhvatnost) ili na psihopedagoskim postavkama
(savladivost). Nejezicki kriterijumi odnose se na potrebe ucenika, ciljeve ucenja stranog
jezika, kao 1 na uzrast i profil ciljne grupe. Odgovaraju¢i fond reci neophodan je za
predstavljanje svih drugih jeziCkih sadrzaja i zato leksicki elementi mogu biti samo
jedan deo Sireg i razradenijeg silabusa.

Komunikativne funkcije. U funkcionalnom silabusu jezicki sadrzaji se klasifikuju na
osnovu znacenja i upotrebe, a ne u vidu formi i struktura. Presudan uticaj na primenu
takvog silabusa u programima izvrsila je publikacija Threshold Level, u kojoj je
specifikovan osnovni nivo kompetencije na engleskom kao stranom jeziku.
Komunikativne funkcije u ovom dokumentu razvrstane su u Sest kategorija (Van Ek i
Alegzander [Van Ek, Alexander] 1975: 26-28): a) trazenje i davanje faktickih
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informacija (identifikovanje, postavljanje pitanja); b) davanje i trazenje informacija o
intelektualnim stavovima (slaganje, neslaganje, ispitivanje da li je neSto moguce ili
nemoguce, da li je ponuda prihvacena); c) davanje i1 trazenje informacija u vezi sa
emocionalnim stavovima (zadovoljstvo, nezadovoljstvo, zahvalnost, zelja); d) davanje i
traZzenje informacija u vezi sa moralnim stavovima (Cestitanje, zaljenje, odobravanje,
neodobravanje); e) podsticanje na delatnost (sugerisanje, upozorenje, savetovanje); f)
drustveni kontakti (pozdravljanje, skretanje paznje). (Ostale kategorije zastupljene u
delu Threshold Level, kao i u njegovim adaptacijama, bi¢e predstavljene u poglavlju o
referentnim dokumentima.) Komunikativne funkcije se u nastavi uvode ciklicki, uz
menjanje i usloznjavanje pojedinacnih jezickih realizacija. Ovaj tip sadrzaja Cesto se
koristi kao polaziSte u izradi programa i nastavnog materijala (Ricards 2001: 155) jer su
komunikativne funkcije usmerene na upotrebu jezika, lako se mogu povezati sa drugim
tipovima sadrzaja i pruzaju pogodnosti pri izradi nastavnog materijala. Medutim,
uoceno je da one predstavljaju neprirodno usitnjavanje komunikativne kompetencije i
da kriterijumi za njihov izbor i rasporedivanje nisu sasvim precizni.

Situacije i tekstovi. U ovom tipu silabusa navode se situacije u kojima ¢e se ucenik
nac¢i pri realnoj komunikaciji na stranom jeziku (na Zeleznikoj stanmici, u posti, U
restoranu, u prodavnici). Situacije su pogodno polaziste za definisanje programskih
sadrzaja zato Sto se njima jezik predstavlja u kontekstu 1 zato $to podsti¢u funkcionalno
ucenje. S druge strane, za izbor situacija ne postoje egzaktni kriterijumi, te se selekcija
naj¢eS¢e zasniva na intuiciji. Osim toga, isklju¢ivo zasnivanje programa na situacijama
moze da prouzrokuje nedovoljno vladanje gramatikom. Posebnom vrstom situacionog
pristupa smatra se 1 silabus zasnovan na tekstovima (Ricards 2001: 162), buduci da se i
on razraduje prema konteksu u kojem c¢e se jezik upotrebljavati. Ovim silabusom mogu
biti obuhvaceni razni tekstualni tipovi i zanrovi u pisanoj i usmenoj formi (dijalozi,
monolozi, pesme, narativni, deskriptivni ili argumentativni tekstovi, pri¢e, novinski
¢lanci, reklamni materijal itd.).

Teme. Mada svaki jezicki kurs obuhvata odredene teme, one mogu da budu i
osnovni silabus. U tom slucaju teme predstavljaju okvir za uvodenje ostalih tipova
sadrzaja, pre svega leksic¢kih (up. Skljarov 1987: 56), ali 1 gramatickih, funkcionalnih ili
fonetsko-ortografskih. Silabus zasnovan na temama pogodan je za organizovanje

nastave jer doprinosi razvoju svih jezickih veStina i podsti¢e upotrebu autenti¢nih
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dokumenata. Druga prednost je to Sto teme primerene uzrastu i interesovanjima ucenika
jacaju i odrzavaju motivaciju za ucenje stranog jezika. Postoje, medutim, velike
nedoumice u vezi sa Kkriterijumima za izbor tema, njihovim povezivanjem sa ostalim
tipovima sadrzaja i sa na¢inom procene postignuca.

Jezicke vestine. PolaziSte za ovu vrstu silabusa predstavljaju slusanje, govor, Citanje
I pisanje kao makrovestine. U okviru svake od njih odreduju se odgovarajuce
mikrovestine, kao Sto su prepoznavanje kljuéne informacije u tekstu, koriS¢enje
odgovarajuc¢ih naznaka kojima se identifikuje tok govora ili pracenje brzog govora
(Ricards 2001: 159—-161). Navodenje jezickih vesStina takode ima mogucée prednosti i
nedostatke: s jedne strane, teziSte se stavlja na jeziCku performansu i na komunikativne
zadatke; s druge strane, isticanjem pojedinacnih jezickih veStina ne razvija se
objedinjena komunikativna kompetencija.

U nastavnim programima retko se navode sve pomenute vrste sadrzaja, a jedan
silabus Cesto je posebno razraden i predstavlja polaziSte za selekciju ostalih sadrzaja.
Izbor umnogome zavisi od tipa jezickog kursa, s tim S§to se u opSteobrazovnim
programima najceS¢e kombinuju komunikativne funkcije, jezicke strukture, situacije i
jezicke vestine (Ricards 2001: 165).

Iz prethodnih razmatranja proizlazi da termin silabus, koji se ponekad smatra
sinonimom za program (up. Dimitrijevi¢ 2001: 29), u glotodidaktici moze da oznacava i
zbir programskih sadrzaja 1 pojedinacnu vrstu sadrzaja. Ni u ovom slu¢aju stanovista
nisu ujednacena. Pojedini autori smatraju da se u izradi silabusa obavljaju i gradacija i
medusobno povezivanje razlicitih vrsta sadrzaja. Kako navodi Ricards (2001: 2), u
silabusu se navode sadrzaji, ali se odreduje i redosled njihovog uvodenja tokom nastave.
Nunan (1988a: 158) takode smatra da u izradi silabusa treba sprovesti obe operacije, a
gradaciju definiSe kao rasporedivanje sadrzaja od lakSih ka tezima. U evropskoj
literaturi navodi se uze shvatanje silabusa, blize koncepciji programa u nasoj sredini.
Kako se isti¢e u italijanskim i francuskim re¢nicima glotodidaktike (Balboni 1999: 99;
Kik 2003: 230), u silabusu se odreduju samo obim i vrsta sadrzaja, a oni se nhaknadno

rasporeduju prema datoj progresiji.
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I1.4. MetodoloSka uputstva

Dok ciljevi i sadrzaji predstavljaju odgovor na pitanja zasto i Sta se predaje i uci,
metodoloskim napomenama odgovara se na pitanje kako treba organozovati vaspitno-
obrazovni proces. Za ovu komponentu programa ili kurikuluma koriste se termini kao
Sto su metode nastave i ucenja, didakticke strategije i procesi ili iskustva u ucenju. Bez
obzira na naziv, najc¢esce se istice (Demez i Stroven 2006: 99; Ivi¢ 1996: 26; Ornstajn i
Hankins 2004: 221) da njome treba obuhvatiti aktivnosti nastavnika i aktivnosti u¢enika
jer su to komplementarni aspekti nastavnog procesa. Povezanost ova dva vida aktivnosti
pominje se i u samoj definiciji nastavne metode; metoda, naime, predstavlja nau¢no
utemeljeni nacin na koji ucenici, pod rukovodstvom nastavnika, stiCu i primenjuju
znanja, vestine 1 navike 1 razvijaju svoje sposobnosti 1 interesovanja (Vilotijevi¢ 2000:
209). Na osnovu takve definicije, u opstedidakti¢koj teoriji i praksi izdavajaju se
metode usmenog izlaganja, razgovora, ilustrativnih radova, demonstracije, prakti¢nih i
laboratorijskih, radova, pisanih radova, ¢itanja i rada na tekstu.

Osim prethodnog odredenja, u glotodidaktici postoji i Sire shvatanje, prema kojem
metoda predstavlja skup teorijski zasnovanih i medusobno uskladenih principa i
strategija Cija je svrha da potpomognu ucenje. U drugoj polovini 20. veka razradeno je
nekoliko teorijskih okvira za analizu, istorisjki prikaz i poredenje metoda, a jedan od
najéeSce citiranih jeste trostepeni model Ri¢ardsa i Rodzersa (Richards, Rodgers 1986:
16-28). Ovi autori razlazu koncept metode na pristup (approach), plan (design) i
postupak (procedure). Na nivou pristupa stvaraju se teorijske osnove nastave time §to
se odreduju postavke o jeziku (model jezicke kompetencije 1 organizovanje jezicko-
komunikativnih sadrZaja) 1 postavke o ucenju jezika (psiholingvisticki 1 kognitivni
procesi i okolnosti pod kojima se odvija ucenje). U skladu sa teorijskim postulatima, na
nivou plana razmatraju se pitanja bitna za organizaciju nastave: izbor opstih i
specificnih ciljeva, kriterijumi za selekciju 1 organizaciju sadrzaja, vrste nastavnih
aktivnosti, uloge u¢enika i nastavnika, funkcija nastavnog materijala. Najzad, metoda se
prakti¢no realizuje kroz postupak u ucionici ulancavanjem aktivnosti za predstavljanje
i uvezbavanje grade, kao i tehnikama kojima nastavnik pruza ucenicima povratnu
informaciju.

Ostali modeli za analizu metoda (Bes [Besse] 1985; Larsen-Frimen [Larsen-

Freeman] 2000; Sera Borneto [Serra Borneto] 1998; Zermen [Germain] 1993) imaju
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slicnosti sa prethodnim modelom, ali se svaki od njih odlikuje specificnimm
formulacijama, razli¢itim grupisanjem i posebnim isticanjem pojedinih elemenata. Osim
toga, uzimaju se u obzir i pojedini aspekti nastave i u¢enja koje Ricards i RodZers na
navode izri¢ito: zastupljenost i funkcija maternjeg jezika, nacin procene ucenickih
postignuéa, odnos nastavnika prema greskama. Klasifikacije izradene na osnovu
pomenutih parametara obuhvataju desetak opsteprihvacéenih ili rasprostranjenih metoda,
od kojih su u Skolskoj nastavi stranih jezika (up. Durbaba 2011: 92) najzastupljenije
gramati¢ko-prevodna, direktna, audiooralna i komunikativna. Navedeni redosled ujedno
odrazava i hronologiju njihovog pojavljivanja i primene u nastavi stranih jezika.

Gramaticko-prevodna metoda. Prema tradicionalnom modelu nastave klasi¢nih
jezika, pisana jezicka forma ima dominantno mesto, a osim osposobljavanja ucenika za
Citanje i prevodenje, tezi se i razvijanju opstih intelektualnih sposobnosti. Temeljnu
jedinicu za predstavljanje jezi¢kih sadrzaja ¢ini pisani, uglavnom knjizevni tekst, na
osnovu kojeg se sprovodi slede¢i nastavni postupak: glasno citanje — prevodenje
recenica iz teksta — memorisanje leksike — predstavljanje i objasnjenje gramatickih
pravila — uveZbavanje gramatickih pravila transformacijom recenica, diktatom ili
prevodenjem na strani jezik. Nastavnik je dominantna licnost u odeljenju jer poseduje
znanje i autoritet, dok je uloga ucenika da izvrSavaju zadate aktivnosti. Greska se smatra
odrazom neznanja i mora se ispraviti ¢im je ucenik nacini. Osim u prevodenju, maternji
jezik uéenika koristi se i u usmenoj komunikaciji u odeljenju, kao i za davanje naloga ili
gramatickih objasnjenja.

Direktna metoda. Ova metoda nastala je krajem 19. veka kao reakcija na nedostatke
prethodne metode, odnosno zbog njene neprimerenosti nastavi zivih jezika. PoSto se u
direktnoj metodi jezik shvata kao sredstvo komunikacije, teziste je na svakodnevnom
govoru, dok kulturne datosti obuhvataju istoriju, geografiju i svakodnevni Zivot u
zemljama ¢iji se jezik uci. Smatra se da strani jezik treba uciti na isti na¢in kao 1
maternji, §to zna¢i podrazavanjem a ne analizom. Cilj uenja je osposobljavanje za
usmenu interakciju, pri ¢emu je neophodno da ucenici sve vreme razmisljaju na stranom
jeziku. Najvazniji tip jezickih sadrzaja je leksika, a ona se uvodi kroz odgovarajuce
teme ili situacije. PoSto se u radu ne Kkoristi maternji jezik, nove re¢i i izrazi
objaSnjavaju pokretima Koji zamenjuju izraze, ili se pak koriste slike, crtezi i predmeti

iz neposrednog okruzenja. Ukoliko se ucenje gramatike uopste smatra potrebnim, ono
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se obavlja na induktivan nacin, tako §to ucenici sami uocavaju pravilnosti na osnovu
prethodno datih primera. Najzastupljeniji tipovi usmenih vezbanja jesu odgovaranje na
pitanja, konverzacija i simulacija stvarnih govornih situacija; u pisanom obliku
zastupljeni su dopunjavanje reCenica, diktat i pisanje kratkih sastava na zadatu temu.
Greske u govoru ispravljaju se tako Sto nastavnik razli¢itim tehnikama navodi ucenike
na autokorekciju. U skladu sa postavljenim ciljevima, u nastavi se procenjuje upotreba
jezika kroz razgovor ucenika sa nastavnikom i kroz pisanje kratkih sastava.

Audiooralna metoda. Nau¢no utemeljenje ove metode, nastale sredinom proslog
veka, obezbedili su strukturalna lingvistika i neobiheviorizam u psihologiji. Jezik se
posmatra kao sistem elemenata stukturno povezanih na fonoloSkom, morfoloskom i
sintaksickom nivou, dok se pod kulturnim sadrzajima podrazumevaju obrasci ponasanja
u svakodnevnom Zivotu. Uenje predstavlja sticanje navika i odvija se prema sekvenci
stimulus — respons — povratna informacija. Cilj ufenja je osposobljavanje za
komunikaciju na stranom jeziku prema redosledu kojim se usvajaju jezicke vestine na
maternjem jeziku: sluSanje, govor, €itanje, pisanje. Selekcija 1 gradacija sadrZaja vrse se
na osnovu kontrastivne analize, odnosno sistematskim poredenjem maternjeg i stranog
jezika. U nastavnoj celini primenjuje se slede¢i postupak: slusanje, ponavljanje i
memorisanje dijaloga — uveZbavanje izgovora — usmeno 1 pismeno uvezbavanje
jezickih struktura 1 leksike. Na pocetku rada u nastavnoj celini koristi se samo zvuéni
materijal kako se ne bi odvlacila paznja sa usmene jezicke forme; naknadni rad sa
udzbenikom obuhvata Citanje dijaloga i izradu strukturalnih vezbi u pisanoj formi. Da bi
se izbegla interferencija sa maternjim jezikom, u ucionici se koristi samo strani jezik, a
za objasnjenje nepoznate leksike koriste se slike, predmeti, gestovi i mimika. Zadatak
nastavnika je da kontroliSe jezicko ponasanje ucenika koji, sa svoje strane, treba pre
svega da izvrSavaju naloge i odgovaraju na stimuluse. GresSka se mora ne samo ispraviti
ve¢ 1 predvideti 1 preduprediti, u cemu takode pomaZze prethodno kontrastiranje dva
jezika. Pri evaluaciji ili testiranju koriste se nizovi zadataka od kojih se svaki odnosi na
po jedan element jezickog sistema.

Sezdesetih godina proslog veka u Francuskoj je razradena metoda SGAV?, u kojoj

se poseban znacaj pridaje druStvenom kontekstu upotrebe jezika. Osim S$to se ova

2 Méthode audio-visuelle structuro-globale (audio-vizuelna strukturno-globalna metoda).
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metoda smatra razradom audiooralne metode, postoji misljenje (up. Bajram 2004: 61,
Zermen 1993: 161) da se ona mozZe dovesti u vezu i sa direktnom metodom.
Komunikativni pristup. Za ovo metodolosko opredeljenje ¢eS¢e se koristi izraz
pristup nego metoda, a razlog je postojanje raznih varijanti kojima su zajednicke neke
osnovne postavke. Teorijsko utemeljenje komunikativnog pristupa obezbedili su
rezultati sociolingvistickih istrazivanja i, narocito, teorija govornih Cinova. Jezik se
shvata kao sredstvo druStvene interakcije, s tim $to komunikativnha kompetencija
obuhvata, osim gramaticke, joS i1 sociolingvisticku 1 stratesku dimenziju. Pod kulturom
se podrazumeva svakodnevni zivot ljudi koji koriste dati jezik, raunajuéi i njihovo
neverbalno ponasanje. Komunikativni pristup nije nastao pod neposrednim uticajem
odredene psiholoske Skole, ali se saglasno kognitivistickim postavkama istice aktivno
ucéesce pojedinca u izgradnji kompetencija. Osnovni cilj predstavlja osposobljavanje za
efikasnu komunikaciju primerenu datoj situaciji i nameri. Ovaj uopsteno formulisani cilj
dodatno se razraduje prema komunikativnim potrebama date grupe ucenika. PolaziSte za
izbor sadrzaja ¢ine pojmovno-funkcionalni silabusi ili, preciznije, pragovi znanja
izradeni za pojedinacne jezike na osnovu pomenutog dokumenta Threshold Level.
Pedagoske aktivnosti osmisljavaju se tako da budu bliske realnoj interakciji na stranom
jeziku, S§to znaci: da se pruza nepoznata informacija; da sagovornici mogu da biraju
sadrzaj 1 formu svog iskaza; da medusobno procenjuju ostvarenost komunikativne
namere (DZonson i Morou [Johnson, Morrow] 1981: 62-63). Mada se nastavne
aktivnosti mogu ulancavati na razli¢ite nacine, sveobuhvatni postupak u nastavnoj
sekvenci sastoji se od sledecih etapa: najava sadrzaja, aktivnosti i ishoda — sluSanje ili
Citanje tekstova — analiza i uvezbavanje jezickih mehanizama — sinteticka primena
steCenih znanja u produktivnim jezickim aktivnostima — procena rezultata rada.
Osnovna uloga nastavnika jeste da obezbedi povoljne uslove za komunikaciju u
odeljenju; osim toga, on savetuje ucenike, procenjuje njihove potrebe i sam ucestvuje u
interakciji na stranom jeziku. Nastavni materijali treba da budu toliko raznovrsni da
odgovaraju potrebama i mogucénostima svakog pojedinacnog ucenika, a posebno se
zagovara upotreba autenticnih dokumenata ¢ija osnovna namera nije koriS¢enje u
nastavi stranih jezika. Komunikacija na ¢asu odvija se mahom na stranom jeziku, ali je
po potrebi, 1 u razumnoj meri, dozvoljena 1 upotreba maternjeg jezika. Greska se smatra

normalnom pojavom u razvoju komunikativne vestine, te se ona dopusta sve dok ne
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pocne da ugrozava prenoSenje poruke. Posto se paznja posvecuje i te¢nosti i preciznosti,
u nastavi se procenjuje i obavljanje jezic¢kih aktivnosti i vladanje jeziCkim sistemom.
Navedene metode uticale su u manjoj ili ve¢oj meri na planiranje i sprovodenje
nastave stranih jezika u medunarodnim razmerama. Medutim, re¢ je o postulatima
teorijske prirode koji se u programima i nastavnom materijalu primenjuju uz manja ili
veca odstupanja. Iskljucivo i dosledno sprovodenje postavki jedne metode dovodi se u
pitanje narocCito u Skolskom kontekstu, gde se moraju uzeti u obzir vaspitni i razvojni
aspekti ucenja, kao i okolnosti pod kojima se izvodi nastava. Stoga se u Skolskim
programima za strane jezike primenjuju razne varijacije eklekticke metode (up. Durbaba

2011: 99), u kojima se kombinuju elementi vise ustanovljenih metoda ili pristupa.

11.5. Naznake o evaluaciji

Naznake o evaluaciji treba da budu sastavni deo programa jer je u razliCitim
etapama nastavnog procesa neophodno procenjivati razvoj i napredovanje ucenika
prema postavljenim ciljevima. Budu¢i da funkcije, metode i tipovi evaluacije, koji su
navedeni u programu, usmeravaju izbor sadrZaja i1 odgovaraju¢ih metodoloskih
postupaka, naznake o evaluaciji mogu bitno da utiCu 1 na realizaciju nastave. Kao i u
opstepedagoskoj teoriji, (Mar$ [Marsh] 1994: 121-122; Ornstajn i Hankins 2004: 328) i
u teoriji nastave stranih jezika na razlicite nacine se odreduje evaluacija 1 tumaci njena
veza sa proveravanjem, ocenjivanjem i testiranjem.

Pojedini glotodidakti¢ari (Rai¢evi¢ 2011: 129-130) isti¢u da se ocenjivanje obavlja
na osnovu prethodno izvrSenog proveravanja i da ono moze biti fekuce (kontinuirano
tokom nastavnog procesa), periodicno (posle obrade pojedina¢ne teme ili nastavne
jedinice) i zavrsno (na kraju polugodista, Skolske godine ili duzeg nastavnog ciklusa).
Dodeljena ocena treba da bude objektivna, tj. da predstavlja realan iskaz rezultata
ucenja i celokupne aktivnosti u¢enika. S druge strane, brojéano ocenjivanje smatra se
potpuno neprimerenim u nastavi stranih jezika (To¢anac 1997: 75-76; Taglijant 2005:
12-13), i to zbog nekoliko razloga: raspon ocena (u nasem Skolskom sistemu od 1 do 5)
premali je za broj u€enika u odeljenju; programski ciljevi suviSe su rastegljivi da bi se
podveli pod jedinstven sistem vrednovanja; na ocenjivanje uticu tzv. parazitski faktori
(npr. efekat stereotipa, halo efekat, tipski opseg); ocena sama po sebi ne pruza uceniku

povratnu informaciju ili obrazloZenje rezultata.
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Adekvatniji nacin procene uceniCkih postignuca jeste da se nastavnikova ocena
dopuni ocenom dobijenom na osnovu testiranja. Prethodno pomenuti nedostaci
ocenjivanja mogu se prevazi¢i ukoliko test poseduje sledece merne karakteristike
(Dimitrijevi¢ 1999: 73-81; Durbaba 2011: 154-155; Lado 1973: 23-24): valjanost —
meri ono §to zaista treba da meri; pouzdanost — pri ponavljanju testa pod istim uslovima
dobijaju se istovetni rezultati; objektivnost — ocene ne zavise od ocenjivaca; osetljivost —
test pokazuje razlike medu ispitanicima; primerenost — odgovori na pitanja mogu se dati
zahvaljuju¢i poznavanju jezika, a ne na osnovu opSteg znanja ili nagadanjem,;
ekonomicnost — u obzir se uzimaju vremenski okvir i okolnosti pod kojima se vrsi
testiranje. Navedene uslove treba da ispunjavaju pre svega standardizovani testovi, koje
izraduju specijalizovani struénjaci, ali i neki nastavnicki testovi. Ukoliko test priprema
nastavnik, on naro€ito treba da vodi raduna o njegovoj izvodljivosti i o uticaju na
nastavnu praksu (Milanovic 2002: 3).

Mada se testiranjem mogu manje ili vise pouzdano utvrditi ishodi nastave i ucenja,
testovi ne objasnjavaju proces, tj. ne daju informacije o tome kako je i zasto ucenik
postigao odredene rezultate. Odgovori na ta pitanja dobijaju se evaluacijom. Evaluacija
je slozenija delatnost od ocenjivanja i testiranja, buduci da ona moze da obuhvati i razne
druge postupke, kao §to su posmatranje ili snimanje Casa, upitnici, dnevne beleske
nastavnika i uéenika. Sveobuhvatan proces evaluacije odvija se kroz Cetiri etape (Kik
2003: 90): a) odredivanje svrhe, b) merenje, ¢) procena i d) odlucivanje. a) U pocetnoj
fazi definiSe se cilj, biraju se merni instrumenti i tipovi zadataka, planiraju se koraci
koje treba preduzeti u daljem toku evaluacije 1 razmatraju se odluke koje ¢e se doneti na
osnovu dobijenih rezultata. b) Posmatranjem ucenickih performansi ili razmatranjem
rezultata postignutih na testovima prikupljaju se podaci, a zatim se oni organizuju i
analiziraju kako bi se izveli odgovarajuéi zakljucci. ¢) Na osnovu dobijenih informacija
iznosi se misljenje o jezickoj performansi ucenika 1 o nivou progresije u oblasti koja je
predmet evaluacije. U ovoj fazi moze se procenjivati da li su, 1 u kojoj meri, kori§¢eni
evaluacioni instrumenti primereni datoj nastavnoj situaciji. d) U poslednjoj fazi donose
se odluke o daljem organizovanju nastave i ucenja: prelazak na narednu nastavnu
sekvencu ili obnavljanje i utvrdivanje, prelazak ucenika u naredni razred ili dopunske

individualizovane aktivnosti.

24



Bez obzira na navedene razlike, testiranje i evaluacija su povezani u tolikoj meri da
se ovi termini Cesto koriste paralelno, a ponekad i kao sinonimi. Budué¢i da je
vrednovanje postignuéa oblast u kojoj se ukrStaju brojni faktori lingvisticke,
psihometrijske 1 pedagosko-didakticke prirode, klasifikacije se uspostavljaju na osnovu
razliitih kriterijuma (Dimitrijevi¢ 1999: 64—73; Durbaba 2011: 150- 54; Kik i Grika
[Cuq, Gruca] 2003: 204-206; Taglijant 2005: 9-20).

Sadrzaj evaluacije i1 testiranja mogu da predstavljaju sve vrste deklarativnih i
proceduralnih znanja: lingvisticka kompetencija ili usvojenost jezicke grade (izgovor,
morfosintaksa, leksika, elementi strane kulture) i komunikativno-pragmaticka
kompetencija ili vladanje jezi¢kim veStinama (razumevanje usmenih i pisanih tekstova,
usmeno 1 pisano izrazavanje, prevodenje i medijacija).

Prema funkciji i hronologiji razlikuju se tri opsta tipa evaluacije: sumativna,
formativna i prognosticka. Sumativna evaluacija odnosi se na protekli period; njome se
proveravaju ishodi rada nakon niza nastavnih celina, na kraju polugodista ili na kraju
Skolske godine. Sumativnim testiranjem ili evaluacijom pravi se bilans obrazovnog
ciklusa, a dobijeni rezultati pretvaraju se u ocenu ili diplomu i time dobijaju formalnu
vrednost. Osnovna funkcija sumativne evaluacije jeste da se sacini inventar znanja 1
vestina steCenih tokom odredenog nastavnog perioda i da se na osnovu tog inventara
izdaju sertifikati. Formativna evaluacija je usredsredena na sadasnjost; ona predstavlja
kontinuirani proces koji omogucava da se prikupe informacije o jacim i slabijim
stranama ucenika. Analiza postignutih rezultata koristi se za preusmeravanje nastave i
ucenja, a ne za kontrolu znanja, te nije nuzno da se na osnovu nje daju ocene.
Formativna evaluacija ima izrazito obrazovni karakter i vodi ka individualizaciji
nastavnog procesa. Njena osnovna funkcija je dijagnosticka, kako u odnosu na
nastavnika tako 1 u odnosu na ucenika. Prognosticka ili prospektivna evaluacija
orijentisana je na predstojeci nastavni period. Ovaj vid evaluacije moze se obavljati pre
pocetka nastave, da bi se predvidele moguénosti u¢enika i definisale metode rada, ili
tokom nastave, kako bi se ustanovili i otklonili problemi u ucenju. Prognosti¢ka
evaluacija sluzi uglavnom za usmeravanje nastave i ucenja, a ponekad i za odredivanje

medusobnog odnosa medu ucenicima.
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Prema ucestalosti kojom se obavlja testiranje, razlikuju se kontinuirana evaluacija
ili stalno pracenje nastavnog procesa i periodicna evaluacija, koja se sprovodi u
odredenim trenucima tokom skolske godine (npr. na kraju tromesecnog perioda).

Na osnovu toga kako se prikazuju rezultati, uspostavlja se razlika izmedu testova
rangiranja i testova bodovanja, odnosno izmedu normativne i kriterijumske evaluacije.
U prvom slucaju rezultati testa se medusobno porede, a u¢enici se rangiraju prema broju
osvojenih bodova. U drugom tipu evaluacije procenjuju se postignuc¢a za ucenike
pojedinacno, a svaka ocena obuhvata odredeni broj bodova na unapred ustanovljenoj
skali.

Ako se razmatra ko sprovodi testiranje i evaluaciju, moguce je razlikovati eksternu
evaluaciju za koju su zaduzene vanskolske instance, internu evaluaciju koju priprema i
sprovodi nastavnik i autoevaluaciju u kojoj uc¢enik sam testira i procenjuje svoja znanja
1 vestine.

Navedeni tipovi ocenjivanja, testiranja i evaluacije ne iskljucuju jedni druge i u
praksi se mogu kombinovati na razli¢ite naCine. Pri opredeljenju za pojedine vidove
procene neophodno je imati u vidu konkretne okolnosti pod kojima se odvija nastava i
obrazovnu tradiciju u datom Skolskom sistemu. Kao sastavni deo programa, naznake o
evaluaciji treba da budu usaglasene sa svim ostalim koponentama: da upute na procenu
onih znanja 1 vestina koje predstavljajuju cilj nastave 1 ucenja, da obuhvate najvaznije
vrste sadrZaja 1 da sugeriSu aktivnosti 1 metodoloSke postupke primenjivane u ostalim
etapama nastavnog procesa.

Vazan aspekt evaluacije jeste 1 to Sto se proverom rezultata uCenja vrednuje sam
program i njegova primerenost nastavnoj situaciji. Balboni (2002: 95) smatra da pri
proceni kurikuluma ili programa treba uzeti u obzir miSljenje nastavnika kao
organizatora i uCenika kao neposrednih aktera nastavnog procesa. Prema ovom autoru,
ucenike treba podsticati da iznose svoje stavove 1 zapazanja o raznim aspektima
programa: da uporeduju ono $to je trebalo da nauce sa onim §to su uistinu naucili; da
tokom nastave uvidaju potrebe kojih nisu bili svesni na pocetku; da vremenom sti¢u
jasniju predstavu o tome Sta znaci uciti strani jezik. Na taj nacin ucenici pruzaju
povratnu informaciju onima koji planiraju i realizuju kurikulum, a ujedno i razvijaju

sposobnost ucenja stranog jezika.
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I1.6. Zakljucak

Razmatranja u prvom delu rada zasnovali smo na postavci da program za strane
jezike predstavlja kompleksnu i1 dinamic¢nu kategoriju, ¢iju koncepciju odreduju
opredeljenja glotodidakticke, pedagoSke 1 opSteobrazovne prirode. Sa ciljem da
preciznije odredimo predmet istrazivanja, najpre smo predstavili razliCita shvatanja
silabusa i kurikuluma. Ukazali smo na €injenicu da samo neka znacenja ovih termina
predstavljaju sinonim za program shvacen kao dokument na osnovu kojeg obrazovne
vlasti organizuju nastavu stranih jezika. Tako definisan koncept programa ras¢lanili smo
na Cetiri komponente (ciljeve, sadrzaje, metodoloska uputstva i naznake o evaluaciji), a
zatim smo u vezi sa svakom od njih razmotrili naknadne podele i odlike potkomponenti.
Time smo uspostavili osnovne parametre za empirijsku analizu u drugom delu rada, gde
¢emo u svakom programu izdvojiti navedene komponente bez obzira na moguce
varijacije u nazivu ili redosledu.

Takav nacin analize ne znaci da se moze govoriti o jedinstvenom modelu programa,
u ¢ijoj bi strukturi bili zastupljeni svi navedeni delovi, i samo oni. Kao §to je slucaj i sa
ostalim nastavnim predmetima, programi za strane jezike uklapaju se u opStu
koncepciju programa ili kurikuluma kakva preovladuje u datom skolskom sistemu. U
skladu sa opStim pedagoSkim pristupom, jedna komponenta programa moze biti
posebno istaknuta i predstavljati polaziSte za razradu svih ostalih delova (up. De Ketel i
dr. [De Ketele et al.] 1989: 175; Demez i Stroven 2006: 61-88; Durbaba 2011: 134—
135; Fini [Finney] 2002: 70-73). SrediSnje mesto mogu da imaju neki od slede¢ih
elemenata: gramaticke strukture 1 vokabular kao glavne vrste sadrZaja; pedagoski ciljevi
izrazeni kroz govorne ¢inove ili jeziCke vestine; kompetencije ¢ija formulacija obuhvata
sadrzaje, aktivnosti ucenika i situacije u kojima se aktivnosti obavljaju; pedagoski
zadaci 1 procesi u usvajanju znanja i vestina, odnosno metodoloski aspekti nastave i
ucenja. Dakle, programi mogu da budu strukturno veoma razli€iti jer Cetiri osnovne
komponente nisu nuzno razradene na uravnotezen nacin. Razradenost pojedinih
komponenti programa bitno odreduje i aspekte u kojima se moZe razmatrati korelacija
izmedu programa i udzbenika.

Stavke ukljucene u program za strani jezik mogu se kombinovati 1 ukrStati na
razli¢ite nacine. Budu¢i da se strani jezici uce tako §to se na njima komunicira, iste

kategorije jezi€ko-komunikativne grade koriste se da bi se izrazili ciljevi, sadrzaji i
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postupci u uéenju. Ova tri aspekta medusobno su ukrStena u tolikoj meri da se ponekad
isti¢e (Nunan 1988a: 61) kako ciljevi nisu niSta drugo nego preformulisani predmetni
sadrzaji 1 aktivnosti koje ucenici na njima obavljaju. Posledica toga jeste moguénost da
se ista komponenta ili potkomponenta (npr. govorni ¢inovi, tekstovi, jezicke vestine ili
strategije) u programima za strane jezike navodi u razli¢itim rubrikama i pod razli¢itim
nazivima. Ova Cinjenica takode ukazuje na viSeslojne veze izmedu udzbenika i
pojedinih komponenti programa.

Pri analizi programa treba imati u vidu da se u okviru $kolskog sistema izu¢ava vise
stranih jezika 1 da oni imaju razliCit status. Neke vrste sadrzaja, kao §to su leskika ili
morfosintaksicki elementi, po prirodi stvari moraju biti navedene za svaki jezik
zasebno. Za razliku od toga, teme ili komunikativne funkcije, kao univerzalne
kategorije, obi¢no su iste za sve strane jezike ukljuCene u program za isti obrazovni
cilkus. Ostali delovi programa mogu takode biti istovetni za sve jezike, ali nije
isklju¢eno da neki jezik (npr. engleski kao svojevrsna lingua franca) iziskuje posebne
ciljeve 1 metode u nastavi 1 ucenju. Jo§ znacajnije strukturne razlike mogu se uociti
ukoliko se posmatraju programi za prvi, drugi ili tre¢i strani jezik: osim drugacijeg
iskazivanja pojedinih stavki, moguce je i potpuno pomeranje teZiSta sa jedne na drugu
komponentu. 1z navedenih razlika proizlazi moguénost da korelacija podrazumeva vise
nivoa 1 aspekata, bilo da se posmatra horizontalna ravan (odnos izmedu programa i
udzbenika za isti razred) ili vertikalna ravan (odnos izmedu programa i udZbenika za
viSe uzastopnih razreda).

Sto se ti¢e izbora i razvrstavanja sadrzaja, neophodno je ukazati na specifi¢nosti
stranih jezika kao nastavnog predmeta. U pedagoskoj i opStedidaktickoj literaturi
(Poljak 1988: 4647, Simlesa i Potkonjak 1989/2: 101; Vilotijevié 2000: 44) izdvajaju
se sledeci delovi nastavnog programa: predmetna podrucja su zasebni delovi izvedeni iz
strukture nauke Cijom je didaktickom transformacijom nastao dati predmet; nastavne
celine ili nastavne teme predstavljaju slozene delove programa povezane srediSnjom
tematikom i prozete zajednickom nau¢nom postavkom; nastavna jedinica je po opsegu
najmanji deo programa jer obuhvata gradu koju treba obraditi na jednom ili dva Skolska
Casa. Takva hijerarhiska organizacija sporna je u programima za strane jezike budu¢i da
nastavni predmet nije izveden iz neke od referentnih nauka. Osim toga, vladanje stranim

jezikom ne svodi se na fonetska, gramaticka, leksicka, pragmatic¢ka ili kulturoloska
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znanja (up. Balboni 2002: 26; Bes 1989: 38). Buduci da su silabusi formirani na druk¢iji
nacin, u empirijskom istrazivanju ispitaemo da li sadrzaji predstavljaju nastavne teme,
celine ili jedinice u smislu koji im se pridaje u pedagosko-didakti¢koj teoriji. U vezi sa
tim, osvrnu¢emo se i na prethodno pomenutu gradaciju i kombinovanje razli¢itih vrsta
sadrzaja. U analizi programa neophodno je potraziti odgovor na dva pitanja: a) Da li su
u svakom silabusu elementi navedeni redosledom kojim ¢e se uvoditi tokom nastavnog
precesa? i b) Da li je uspostavljena veza izmedu pojedina¢nih elemenata u okviru
svakog sliabusa? Dobiti odgovor na ova pitanja znaci ustanoviti da li je u programu
formirana nastavna sekvenca, $to predstavlja jedan od bitnih aspekata korelacije izmedu

programa i udzbenika.
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III. UDZBENIK ZA STRANI JEZIK

Tema ovog poglavlja je udZbenik kao poseban Zanr knjige u ¢ijim se odredenjima
eksplicitno ili implicitno navodi veza sa nastavnim programima. Udzbenik predstavlja
osnovnu i obaveznu Skolsku knjigu koja preuzima i didakticki transponuje teme i
obrazovno-vaspitne ciljeve navedene u odgovaraju¢em programu (up. Jaksi¢ 1996: 522;
Makevi¢ 2001: 106; Sopen [Chopin] 1992: 16; Trebjesanin i Lazarevi¢ 2001: 16).
Osim veze sa programom, u pedagoskoj literaturi istiCe se i razvojno-formativna
funkcija udzbenika (Ivi¢ i dr. 2008: 27): udzbenikom se moze smatrati svako nastavno
sredstvo koje sadrzi sistematizovana znanja iz odredene oblasti, ali ona moraju biti
primerena nivou obrazovanja i uzrastu ucenika i didakticki tako oblikovana da
doprinose izgradnji uc¢enikovih znanja. U glotodidaktickoj literaturi postoje definicije
pod koje se mogu podvesti i Skolske knjige i materijali kori§¢eni na kursevima ili za
samostalno ucenje stranih jezika. Pod udzbenikom se, naime, podrazumeva nastavno
sredstvo u kojem su dokumenti i aktivnosti organizovani u funkciji cilja nastave i ucenja
prema odredenim metodicko-didaktickim principima (Bajram 2004: 626; Kik 2003:
161-162).

Iz navedenih definicija izdvajamo dva aspekta bitna za naSe istrazivanje: Skolskim
udzbenikom smatramo samo knjigu koja je usaglaSena sa odgovaraju¢im nastavnim
programnom, ali korelacija sa programom moZe postojati i u udzbenicima (npr. stranih
izdavaca) koji nisu izradeni na osnovu vazeéeg programa.

Termin udZbenik u uzem smislu oznacava knjigu iz koje daci uce, a u Sirem smislu
to je sinonim za udzbeni¢ki komplet koji, osim osnovne knjige, moze da obuhvati i
radnu svesku, priruc¢nik za nastavnika, audiovizuelna sredstva, elektronski materijal itd.
Svi delovi udzbenickog kompleta treba da budu jedinstveno osmisljeni i usaglaseni sa
programskim ciljevima 1 sadrzajima (Koncarevi¢ 2002: 74), a najceS¢e su im zajednicki
1 autorski tim 1 vreme izdavanja. Na osnovu takvog odredenja moze se uspostaviti
razlika izmedu udzbenickog kompleta i dodatnog nastavnog materijala. U nastavi
stranih jezika koriste se i prirucnici koji imaju specijalizovane namene, kao §to su
hrestomatije, gramati¢ki priru¢nici ili recnici; takvi materijali mogu se izraditi u
saglasnosti sa pojedinim odrednicama iz programa, ali oni nisu sastavni deo

udzbenickog kompleta jer imaju specijalizovane ciljeve i1 sadrzaje 1 didakticku
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koncepciju sasvim drugaiju 0d udzbenika. Razlika izmedu udzbenika i priruéne
literature precizno se uspostavlja prema nacinu integrisanja u proces nastave i ucenja
(Risodo [Richaudeau] 1979: 51-53). U udzbenicima u uZzem smislu, sadrzaji i nastavni
postupci organizovani su tako da odgovaraju redosledu u¢enja. Ova vrsta nastavnog
materijala mora da zadovolji Cetiri zahteva: 1. validnost informacija; 2. prilagodenost
informacija nastavnom kontekstu; 3. pristupacnost informacija; 4. pedagoSku
koherentnost koja obuhvata ulanCavanje nastavnih segmenata, uravnotezen odnos
izmedu informacija, vezbanja i1 kontrole, usaglasenost sa propisanim pedagoSkim
modelom, primerenost nivou nastave i ucenja. RiSodo navodi da prirucna literatura
sadrzi informacije koje ucenik traZi po potrebi i da ona ne podrazumeva organizaciju
ucenja. Prva tri zahteva (validnost, prilagodenost i pristupac¢nost informacija) u
prirucnoj literaturi se ne moraju strogo poStovati, dok cetvrti zahtev (pedagoSka
koherentnost) nije ispunjen.

U skladu sa prethodnim odredenjima, naSom analizom bi¢e obuhvaceni svi elementi

udzbenickog kompleta, ali u analizu nece biti uklju€ena prirucna literatura.

111.1 Operacije u izradi udzbenika

U nastavi stranih jezika udzbenik ili udzbenicki komplet karakteriSe autonomija 1
sveobuhvatnost u razvijanju komunikativne kompetencije, §to se postize operacijama u
izradi udzbenika Prema aktivnosti koja se obavlja na jezi¢ko-komunikativnim
sadrzajima, u izradi udZbenika izdvajaju se Cetiri funkcionalno razli€ite procedure:
selekcija, gradacija, egzemplifikacija i didaktizacija.

Selekcija. U izradi udzbenika neophodno je izvrsiti odabir grade jer se u odredenom
periodu moZe obraditi samo jedan deo nastavnih sadrzaja. UdZbenicka grada mora da
dobije odgovarajucu strukturu (kategorije kao $to su morfosintaksa, leksika, tekstovi,
komunikativne funkcije itd.) i obim (kvantitet elemenata u svakoj od izabranih
kategorija). Struktura se odreduje prema usvojenom lingvistickom modelu i
metodoloskim opredeljenjima, dok na obim uticu period predviden za rad sa

udzbenikom, tip nastave, uzrast publike, pocetni nivo kompetencija i nivo koji se Zeli
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dostic¢i. Rezultat selekcije jeste pregled sadrzaja, bez obzira na njegovu formu i mesto u
udzbeni¢kom kompletu®.

Gradacija. Ovom operacijom odreduje se redosled uvodenja odabranih sadrzaja
kako bi se obezbedila postupnost u nastavi i u¢enju. Pri gradaciji je neophodno obaviti
dve komplementarne aktivnosti koje Bes (Besse 1995: 101-102) naziva grupisanje i
sekvenciranje. Grupisati sadrzaje znaéi odrediti koji ¢e se elementi uvrstiti u isti
nastavni segment, a gradirati ih znac¢i odluciti Sta ¢e se uneti u prvi nastavni segment, Sta
u drugi itd. Rezultat gradacije jeste takode pregled sadrzaja svih lekcija, nastavnih
celina ili modula u udzbeniku, rasporedenih prema redosledu uvodenja tokom
nastavnog procesa.

Egzemplifikacija. Izvrsiti ovu operaciju znaci odrediti u kojoj ¢e formi jezi¢ka grada
biti predstavljena u udZbeniku. U glotodidaktickoj literaturi ona se oznacava kao
prezentacija (Bes 1995; Maki [Mackey] 1972), ali je nase terminolosko opredeljenje
zasnovano na cinjenici da je re¢ o izradi jezickog inputa kojim se egzemplifikuju
odabrani 1 rasporedeni sadrZzaji. Egzemplifikacija je neophodna da bi ucenici ostvarili
kontakt sa ciljnim jezikom i da bi se obezbedili predlosci za nastavne aktivnosti (Beako
[Beacco] 2007: 23). U udzbenik se mogu uvrstiti usmeni ili pisani tekstovi, re¢enice
date u Sirem kontekstu ili van konteksta, pojedinacne reci ili nizovi re¢i. Autori se pri
tom opredeljuju za samostalnu izradu predlozaka ili za preuzimanje i1 adaptaciju
autenti¢nih dokumenata. Proizvod egzemplifikacije jeste zbir tekstualnih jedinica, kako
Stampanih tako i zvucnih, zastupljenih u svim komponentama udzbenickog kompleta.

Didaktizacija. Umesto izraza repeticija (Maki 1972), eksploatacija (Bes 1995),
pedagoska realizacija (Dzoli i Bolito [Jolly, Bolitho] 1998: 97) opredelili smo se za
termin didaktizacija jer smatramo da on preciznije oznacava razradu i ulancavanje
nastavnih aktivnosti u vezi sa gradom predstavljenom u udZbeniku. Svrha didaktizacije
jeste da ucenici shvate znaCenje iskaza na stranom jeziku, da ovladaju pravilnostima
lingvisticke 1 kulturoloSke prirode i da se osposobe za usmenu i pisanu produkciju.
Osim izrade aktivnosti, didaktizacija oznacava i odredivanje etapa rada. Ovu operaciju

neophodno je obaviti da bi se obezbedio koherentan sled aktivnosti unutar jedne

3 Posmatrano sa stanovista razrade kurikuluma (up. Ricards 2001: 264), selekcija odgovara izradi
silabusa i obavlja se pre nego §to zapocne pisanje udzbenika.
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nastavne sekvence i u udzbeniku kao celini (Beako 2007: 25-26). Proizvod
didaktizacije jesu pojedinacne nastavne aktivnosti sa predloskom, korpusom vezbanja i
nalogom, kao i1 faze rada u nastavnom postupku istaknute razliCitim sredstvima za
signaliziranje strukture. Didaktizacija moze da obuhvati jo§ dva aspekta koji nisu
zastupljeni u svim udzbenicima: a) odredivanje ciljeva za rad sa udzbenikom u celini i
za pojedinacne nastavne segmente (up. Hopkins 2002: 268) i b) izbor postupaka za
evaluaciju i ocenjivanje (Jefti¢ 2003: 49).

Pomenute operacije predstavljaju neophodne intervencije u izradi udzbenika i zato
se smatraju fundamentalnim i inherentnim karakteristikama ovog zanra knjige (Maki
1972: 218). Osim njih, celokupan proces izrade udzbenika podrazumeva i odredivanje
izdavackih parametara (Hopkins 2002: 268) kao $to su: vrsta predlozaka i komponente
kompleta, obim udZbenika (odnos izmedu broja strana i vremena predvidenog za rad sa
udzbenikom), odnos izmedu stranice i Skolskog casa, likovno-graficko oblikovanje
stranice i udzbenika u celini.

Rezultat navedenih operacija jeste udzbenik kao proizvod sastavljen od spleta
strukturno-funkcionalnih komponenti. U pedagosko-didakti¢koj literaturi postoje
razradeni instrumenti za analizu udzbenika, medu kojima najpre navodimo model
ruskog teoreti¢ara Zujeva (1988: 82-83). Ovaj autor u udzbeniku uspostavlja osnovnu
razliku izmedu sistema tekstova 1 sistema vantekstualnih komponenti. Prvi sistem
sastavljen je od teorijsko-saznajnih i instrumentalno-prakti¢nih tekstova, koji zajedno
omogucuju predstavljanje gradiva u skladu sa programom. Drugi sistem obezbeduje
usvajanje sadrzaja tekstova, a €ine ga aparatura za organizaciju usvajanja, ilustrativni
materijal i aparatura za orijentaciju. Prema osnovnoj funkciji, udzbeni¢ke komponente
razvrstavaju se u tri kategorije (Koci¢ 2001: 131-134): a) elementi koji sluze za
tekstualno i vizuelno izlaganje sadrzaja (tekstovi i ilustracije); b) elementi usmereni na
usvajanje sadrzaja i efikasnije ucenje ili didakticko-metodiCka aparatura (pitanja, zadaci
1 vezbe, zakljucci, pregledi, likovno-graficki prilozi, re¢nik, instrukcije); ¢) elementi Cija
je funkcija orijentisanje u radu sa udzbenikom ili pomoéna aparatura (predgovor,
sadrzaj, predmetni i imenski registri, bibliografija, znakovi i simboli).

Na sli¢ne postavke nailazimo 1 u domacoj glotodidakti¢koj literaturi, naro¢ito kada
je re¢ o udzbenicima za ruski jezik (Damljanovi¢ 2000; Koncarevi¢ 2002). Zasnivajuci

svoje tumacenje udzbenika na pregledu ruske glotodidakticke i1 opstedidakticke
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literature, Koncarevi¢ istiCe da strukturu udzbenika za strani jezik sainjavaju samo
elementi nezavisni od modifikacija u nastavnoj teoriji i praksi i od individualnih
opredeljenja autora. Prema ovoj autorki (Koncarevi¢ 2002: 69—72), struktura udzbenika
deli se na a) spoljasnju i b) unutras$nju. a) U spoljasnjoj strukturi izdvajaju se tri nivoa:
metastruktura, tj. veze izmedu komponenti udzbenickog kompleta; makrostruktura,
koju ¢ine lekcijski deo, prilozi, tekstovi, vezbanja, ilustracije i aparatura orijentacije;
mikrostruktura, tj. sastav lekcije kao osnovne jedinice udZzbenika. b) U unutrasnjoj
strukturi ova autorka takode izdvaja tri aspekta: prakseosemioticki aspekt upucuje na
tipologiju audio-materijala, njegove kvalitativne aspekte i integraciju sa drugim
kodovima; prakseoinformacijski aspekt karakterise udzbenik sa stanovis$ta odabira i
organizacije jezickog sadrzaja; prakseometodicki aspekt oznaCava korelaciju lekcije sa
nastavnim ¢asom i sa etapama rada u nastavnoj aktivnosti.

Svoj prikaz konstitutivnih elemenata Kordije-Gotije (Cordier-Gauthier 1999, 2002)
zasniva na proucavanju korpusa udzbenika za francuski kao drugi i kao strani jezik. U
opstoj strukturi udzbenika ova autorka u prvoj instanci izdvaja graficke (tekstualne) i
ikonicke (likovne) komponente. Medu tekstualnim komponentama razlikuju se periferni
elementi, strukturni organizatori i sredi$nji korpus. Periferni ili paratekstualni elementi
nalaze se na pocetku i na kraju udzbenika. Strukturni organizatori su naslovi i
podnaslovi kojima se istice opSta organizacija udZzbenika, nastavnog postupka i
sadrzaja. Sredisnji korpus udzbenika sacinjava zbir lekcija ili nastavnih celina, a svaka
od njih obuhvata globalne, analiticke | pokretacke tekstove. lkonicki elementi ili
ilustracije olakSavaju pristup znafenju odgovarajuceg teksta i sluze kao pedagosko
sredstvo.

Sa ciljem da obuhvati sve znacajne aspekte udzbenika, Litldzon (Littlejohn 1998:
192-194) predlaze model analize u kojem razdvaja materijalne komponente
(publication) i nacela na kojima se zasniva udzbenik (design). Prvi aspekt obuhvata
formu osnovne knjige i njen odnos sa ostalim delovima kompleta, podelu udzbenika na
opste delove, artikulaciju nastavnog segmenta i sredstva koja ukazuju na organizaciju
sadrzaja. Pod principima na kojima se zasniva udzbenik ovaj autor podrazumeva
ciljeve, selekciju 1 sekvenciranje sadrzaja 1 zadataka, tipove nastavnih aktivnosti, oblike

rada, ulogu nastavnika i ucenika i funkciju udzbenika kao celine.
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Svoj nacin analize udzbenika izveS¢éemo poredenjem i sazimanjem tri navedena
modela, u kojima se, bez obzira na terminoloske i konceptualne razlike, uocavaju
sustinske slicnosti: 1. osim $to je implicirano srediSnje mesto udzbenika, naznacena je
potreba da se razmotre i ostale komponente udzbeni¢kog kompleta; 2. u udzbeniku se
izdvajaju dva nivoa linearno rasporedenih strukturnih komponenti: opsti delovi
udzbenika i odeljci u nastavnoj celini; 3. kao nelinearno rasporedene, ali funkcionalno
povezane komponente, pojavljuju se tekstovi, nastavne aktivnosti, ilustracije i aparatura
orijentacije. Uz napomenu da naredna klasifikacija podrazumeva preklapanje nivoa i
ukr$tanje elemenata, strukturno-funkcionalne komponente udzbenika predstavicemo na
slede¢i nacin:

1. Na najopstijem nivou bi¢e predstavljen sastav udzbenickog kompleta, Cije
komponente preuzimaju razli¢ite funkcije u realizaciji predvidenog nastavnog postupka.

2. Razmatranje ostalih komponenti najdetaljnije ¢e biti izvrSeno u vezi sa
udZbenikom kao najvaznijim i najkompleksnijim delom kompleta. Strukturu osnovne
knjige razlazemo na slede¢e komponente: a. makrostruktura ili podela na uvodni deo,
sredis$nji korpus i priloge; b. struktura nastavne sekvence, tj. njena podela na rubrike
ili etape rada; c. tekstovi kojima su egzemplifikovani jezicko-komunikativni sadrzaji; d.
nastavne aktivnosti kao osnovne jedinice za realizaciju nastavnog procesa; e.
ilustracije ili ikonicki elementi koji mogu imati razli¢itu prirodu i didakti¢ku funkciju;
f. aparatura orijentacije ¢ija je osnovna funkcija da olak$a rad sa udzbenikom i
pronalaZenje informacija.

3. Ostali delovi udzbeni¢kog kompleta, radna sveska, audio-materijal i priru¢nik
za nastavnika, bi¢e razmotreni prema tackama navedenim u vezi sa udzbenikom (a —
f)*, ali sa osnovnim ciljem da se istakne specifi¢nost pojedinacnih strukturno-

funkcionalnih komponenti.

I11.2. Sastav udzbenickog kompleta
Svi elementi udzbenickog kompleta usmereni su ka istom cilju nastave i ucenja, a
pojedina¢ne komponente preuzimaju razliite i komplementarne funkcije u njegovoj

realizaciji. Mada navedeno nacelo vazi za udzbenik uopste, sastav kompleta treba da

* Uz izuzetak zvugnog materijala koji ne sadrzi ilustracije.

35



odgovara specificnoj prirodi nastavnog predmeta (Ivi¢ i dr. 2008: 33), zbog cCega
razli¢iti predmeti mogu imati i razli¢ite kombinacije komponenti. Za svaki nastavni
predmet pozeljno je, osim toga, utvrditi Sta ¢ini minimalni a §ta optimalni udzbenicki
komplet (Isto): u prvom slucaju rec€ je o elementima bez kojih se ne moze obezbediti
kvalitetan ishod, a u drugom slucaju o sastavu kompleta kojem treba teziti ukoliko za to
postoje materijalni uslovi.

U glotodidaktickoj literaturi navode se razne mogucénosti u komponovanju
udzbenickog kompleta, ali se osnovnim (up. Durbaba 2011: 140; Hopkins 2002: 250;
Kik 2003: 161; Koncarevi¢ 2002: 77-80) smatraju sledeé¢i delovi: a) knjiga za ucenika
ili udzbenik u uzem smislu sadrzi sav materijal neophodan za rad u odeljenju; b) radna
sveska predstavlja zbirku zadataka koje uéenici najéesce izraduju pojedinacno; ¢) zvucni
predlozak sadrzi audio-materijal koji se odnosi na udzbenik ili na radnu svesku; d)
prirucnik za nastavnika ima funkciju da pomogne nastavniku tako §to predlaze detaljno
razraden pedagoski postupak i nudi dodatne materijale i aktivnosti. Pri analizi korpusa u
drugom delu rada uzeéemo u obzir sve navedene komponente jer ih Smatramo
neophodnim za izvodenje savremene nastave stranih jezika i za realizaciju postavljenih
ciljeva. Osim osnovnih delova, u sastav kompleta mogu da udu i posteri, fles-kartice,
video-materijal, zbirka dodatnih tekstova ili zadataka. Ove komponente necemo
razmatrati u daljoj analizi jer njihovo uklju¢ivanje umnogome zavisi od materijalnih
uslova ili opredeljenja izdavaca. Osim toga, u radu zastupamo stav da prisustvo tih

komponenti nije neophodno za obavljanje nastave.

I11.3. Struktura udzbenika
111.3.1. Makrostruktura

Mada uz izvesne terminoloske razlike, makrostruktura udzbenika tumaci se na
sli¢an nacin u pedagoskoj 1 glotodidaktickoj literaturi. U prikazu strukture udzbenika za
bilo koji nastavni predmet, Pesi¢ (1998: 189-205) izdvaja tri opsta bloka: strukturne
komponente na pocetku udzbenika (formalni sadrzaj, uvod, predgovor), u okviru
pojedinacne tematske celine (lekcije ili poglavlja) i na kraju udZzbenika (komponente sa
pojaSnjavaju¢om funkcijom, registri, bibliografija itd). Koncarevi¢ (2002: 89) isti¢e da
se u opisu makrostrukture udzbenika moze primeniti distributivni model, koji obuhvata

analizu globalnih kompaktnih celina u linearnom poretku. Ova autorka navodi primer
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udzbenika za ruski jezik: okosnicu ¢ini sredi$nji ili lekcijski deo, ispred kojeg su dati
sadrzaj i predgovor, a iza njega dodatni tekstualni deo i1 rusko-srpski recnik.
Distributivnom modelu odgovara ono $to Kordije-Gotije (1999, 2002) naziva prvim
hijerarhijskim nivoom ili opstom arhitekturom udzbenika za strani jezik. Kordije-Gotije
izdvaja elemente na periferiji i elemente u srediSnjem korpusu udzbenika. Periferni
elementi navode informacije u vezi sa izdanjem, a obuhvataju jos i predgovor, uputstvo
za koris¢enje, sadrzaj, tabelu sa pregledom grade. Na kraju udzbenika mogu se naci
tekstovi povezani sa srediSnjim korpusom: blokovi namenjeni rekapitulaciji, tabele sa
konjugacijom, gramaticki i leksi¢ki podsetnici. Sredi$nji korpus udzbenika sastavljen je
od niza lekcija ili nastavnih celina, a svaka od njih sadrzi podelemente kojima se
oznacava unutra$nja organizacija i raspored sadrzaja (Kordije-Gotije 2002: 27).

U svojoj analizi makrostrukture udZbenika mi ¢emo takode primeniti distributivni
model u kojem su periferni deo i sredi$nji korpus ras¢lanjeni i predstavljeni u linearnom

nizu. Globalna struktura udzbenika Sematski se moze prikazati na slede¢i nacin:

Shema 1. — Globalna struktura udzbenika

Uvodni deo Sredi3nji deo Aneksi
UK UK 11| Ns NS NS NS NS NS | ||

= b = = = B =3 P12 p2
1 2 1 2 3 4 5 6

Skrac¢enice: UK — Uvodna komponenta; NS — Nastavna sekvenca; P — Prilog.

Prethodna shema prikazuje makrostukturu udZbenika u svedenom obliku, buduéi da
postoje brojne moguénosti za variranje i usloZnjavanje komponenti. Periferni delovi
nisu prisutni u svakom udzbeniku, oni mogu da obuhvate samo neke od elemenata koje
pominje Kordije-Gotije, a mogu da sadrze i razne druge komponente. Sredis$nji korpus
sastoji se od razli¢itog broja jednoobraznih, ali ponekad 1 heterogenih nastavnih
sekvenci. Razlika izmedu srediSnjeg korpusa i perifernih delova vazna je pre svega sa
stanovista nastavnog procesa. U srediSnjem delu konkretizovan je i linearno rasclanjen

postupak koji su predvideli autori udzbenika, a koji se u samoj nastavi realizuje u
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vremenskoj dimenziji. Ostale komponente su periferne u prostornom smislu i imaju

sekundarnu funkciju u realizaciji nastavnog procesa.

111.3.2. Struktura nastavnih segmenata

U pedagosko-didaktickoj literaturi za ovu komponentu ustaljeno se koriste nazivi
tema, lekcija ili poglavlje. Nastavni segment smatra se osnovnom komponentom
udzbenika jer se njegovim oblikovanjem sprovodi didakti¢ko oblikovanje knjige u
celini. Prema Poljaku (1980: 34-50), u strukturi nastavnog segmenta treba da budu
zastupljene sve bitne komponente nastavnog procesa: uvodenje u novu temu, izlaganje
sadrzaja, aktivnosti za sticanje znanja i sposobnosti, ponavljanje sadrzaja, proveravanje
rezultata. Zerar i Rugirs (Gerard, Roegiers 2003: 68) navode sli¢ne metodoloske etape,
ali isti¢u da ne postoji idealan sklop nastavnog segmenta i da su, u zavisnosti od
nastavnog konteksta, moguée razne kombinacije i varijante.

U glotodidaktickoj literaturi, osim navedenih naziva, Cesto se koristi i izraz
nastavna celina (eng. unit, fr. unité, ital. unita). Prema Kiku (2003: 242-243), izraz
celina odnosi se s jedne strane na grupisanje sadrzaja, a sa druge strane na koherentan
skup pedagoskih aktivnosti artikulisanih kroz faze rada. Po analogiji sa lingvistickom
analizom, Fredi (1994: 113) ova dva aspekta naziva paradigmatskom i sintagmatskom
osom. Paradigmatska osa oznacava nizanje jezickih elemenata, didaktickih operacija i
glototehnoloskih instrumenata, dok sintagmatska osa predstavlja ulanc¢avanje pet
funkcionalno razli¢itih etapa rada: stvaranje motivacije, globalni pristup tekstu,
utvrdivanje, promis$ljanje i kontrola. Zadrzavajuc¢i naziv lekcija, Konc¢arevic¢ (2002: 141—
158) u nastavnom segmentu takode analizira razvrstavanje sadrzaja (strukturu) i faze
rada (prakseometodicki aspekt). U strukturi lekcije razmatraju se kompozicija,
organizaciona osnova, opseg 1 redosled obuhvacenog materijala. U vezi sa
prakseometodickim aspektom, Koncarevi¢ istiCe da se moze izdvojiti deset etapa
nastavnog procesa, od kojih svaka treba da bude zastupljena u okviru udzbenicke

lekcije:
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Tabela 1. — Struktura nastave i struktura lekcije (Koncarevi¢ 2002: 153)

Komponente nastavne delatnosti Komponente lekcije

1. | motivisanje za planiranu aktivnost | naziv lekcije

2. | odredivanje ciljeva aktivnosti anons lekcije

3. | komentarisanje ciljeva pripremna vezbanja, zadaci za obnavljanje

gradiva

4. | recepcija novih informacija prezentacija

5. | desifrovanje i identifikacija semantizacija

6. | razumevanje pritekstualne vezbe

7. | reprodukovanje pretkomunikativne veZbe

8. | primena komunikativne vezbe

9. | prenos navika i umenja zadaci za transfer

10 | kontrola i generalizacija zadaci za kontrolu i generalizaciju

Ukoliko se prethodni prikaz uopste moze smatrati modelom za oblikovanje nastavne
celine, u udzbenicima za strane jezike postoje razne mogucnosti za kombinovanje
pojedina¢nih komponenti (up. Raic¢evi¢ 2011: 211), Sto u velikoj meri zavisi od
metodoloskih opredeljenja autora. Obim, vrsta i struktura nastavnih segmenata mogu se
u znatnoj meri razlikovati od udzbenika do udzbenika, ali u okviru jednog udzbenika
interna organizacija nastavne celine uglavnom se ciklicno ponavlja. Prednost
jedinstvene strukture jeste prepoznatljivost i predvidljivost, $to ucenicima olakSava
koriS¢enje knjige. S druge strane, u nekim udzbenicima struktura nastavnih segmenata u
manjoj ili ve¢oj meri varira kako bi se izbegla monotonija i odrzala motivacija ucenika.

U jednom udzbeniku mogu da postoje segmenti sa viSe razlicitih struktura. Na
pocetnom stadijumu moze se predvideti blok namenjen usmenoj obradi sa ciljem da
ucenici upoznaju glasovni sistem, osnovnu leksiku 1 najvaznije jezicke strukture. U neke
udzbenike uvrStena je uvodna nastavna celina, ¢ija je funkcija da ucenici angazuju
postoje¢e znanje, da dobiju osnovne podatke o zemlji ¢iji jezik uce, da upoznaju
koris¢ene naloge, da obnove poznato gradivo ili obave neku vrstu dijagnostickog testa.
Posebnu strukturu imaju i blokovi namenjeni obnavljanju, utvrdivanju i integrisanoj
upotrebi steCenih znanja i vestina.

Osim pojedinac¢nih nastavnih celina, u udZbenicima je moguce i grupisanje nekoliko
nastavnih celina u $iri segment, za koji ¢emo u nastavku rada koristiti naziv modul (up.
Balboni 2002: 106-109; Miki¢ 2008: 42-43). Prednost modula je to Sto se iz
pojedinacnih nastavnih celina izmestaju pojedini sadrzaji (npr. civilizacijski elementi ili

strategije ucenja) i odredene faze nastavnog postupka (npr. najava ishoda ili evaluacija
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postignuc¢a). U okviru istog modula, organizacija pojedina¢nih nastavnih celina moze da
varira tako $to se teziSte stavlja na razlicite vrste jezicko-komunikativne grade, kao Sto

su usmeni ili pisani tekstovi, gramatika, govorni ¢inovi ili leksika.

111.3.3. Tekstovi

Prema opstem modelu udzbenika (Koci¢ 2001: 135; Zujev 1988: 97-110), verbalna
komponenta obuhvata osnovni i dopunski tekst. Osnovni tekst je najvazniji strukturni
element udzbenika jer pruza nauc¢no utemeljene informacije i izlaze gradivo predvideno
nastavnim programom. U tekstovima teorijsko-saznajne prirode izlazu se kljucni
pojmovi, Cinjenice i zakonitosti i predstavljaju se vodece ideje u datoj naucnoj
disciplini. Instrumentalno-prakticni tekstovi uglavnom ukazuju na samostalne
aktivnosti uc¢enika i na metode rada kojima se sticu znanja. Dopunski tekst moze da
prevazilazi programske okvire jer je njegova funkcija da podstakne interesovanje za
odredeni problem i da olaksa diferencijaciju i individualizaciju nastavnog rada.

Koncepcijski sli¢nu klasifikaciju Koncarevi¢ (2002: 94-95) primenjuje u analizi
udZbenika za strani (ruski) jezik. Prema ovoj autorki, u teorijsko-spoznajnim tekstovima
didakticki se transponuju klju¢ni lingvisticki pojmovi 1 definicije 1 izlaZzu se predstave 1
generalizacije vezane za strukturu i funkcionisanje jezi¢kog sistema. Instrumentalno-
prakticnim tekstovima predstavlja se jezicki 1 govorni materijal 1 oni sluze za razvijanje
komunikativne kompetencije. Koriste¢i drugaciju terminologiju, Kordije-Gotije (2002:
28-34) takode razvrstava tekstove prema tome da li se u njima predstavlja jezik kao
sistem ili upotreba jezika. Analiticki tekstovi razlazu jezik na sastavne elemente, uvode
metajezicke koncepte 1 operacije 1 daju objasnjenja o strukturi i funkcionisanju jezika.
Egzemplifikatorski tekstovi nazivaju se tako jer egzemplifikuju jezik kao predmet
nastave 1 ucenja i predstavljaju ga na globalan i neanaliti¢an nacin. (Za tre¢i tip
tekstualnih jedinica ova autorka Koristi naziv pokretacki tekstovi (textes déclencheurs);
poSto su to nastavne aktivnosti, oni ¢e u naSem radu biti razmotreni kao zasebna
komponenta udzbenika.)

Terminoloska opredeljenja obe autorke smatramo zasnovanim, ali ¢emo u svom
radu koristiti izraze koji su primereniji prirodi tekstova u udzbenicima za strane jezike.
Najpre ukazujemo na ¢injenicu da prisustvo teorijsko-saznajnih tekstova, kao i njihova

funkcija i1 forma, u udZbenicima za strane jezike umnogome zavisi od uzrasta i nivoa
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znanja ucenika 1 od metodoloskih opredeljenja autora. Stoga je sporno njihovo
svrstavanje u osnovne tekstove, kao Sto je slucaj sa udzbenicima za ostale predmete (up.
Miki¢ 2010: 93). Instrumentalno-prakti¢ni tekstovi doista sluze za razvijanje
komunikativne kompetencije i mogu se svrstati u osnovne tekstove, ali za razliku od
ostalih udzbenika oni ne moraju da ukazuju na samostalne aktivnosti i na metode rada u
sticanju znanja. Po nasem misljenju, primerenije je koristiti termine koji odrazavaju
nacin izlaganja jezicko-komunikativne grade. Iz tog razloga zadrzavamo izraz analiticki
tekstovi koji koristi Kordije-Gotije, dok ¢emo za drugi tip upotrebljavati izraz globalni
tekstovi, budu¢i da i analiticki tekstovi egzemplifikuju odredenu vrstu sadrzaja.

Osim dva osnovna tipa, u nastavku ¢emo razmotriti i vrstu tekstova koju Koncarevic¢
(2002: 94-95) naziva instruktivnim tekstovima. Njih sa¢injavaju uputstva, instrukcije i
saveti koji uCenicima pomazu da razvijaju autonomiju u radu. Poseban tip ¢ine
tekstualne jedinice koje olakSaju koriS¢enje udzbenika i razvijaju kulturu sluZenja
knjigom i ostalim izvorima informacija. Zbog posebne didakticke funkcije, ovaj tip
¢emo zasebno razmotriti kao aparaturu orijentacije (up. Damljanovi¢ 2000; Koncarevi¢
2002; Pesi¢ 1998; Zujev 1988), uz napomenu da se za njega koriste i nazivi pomocna
aparatura (Koci¢ 2001) ili organizacione komponente (Ivi¢ i dr. 2008).

Globalni tekstovi. Razmatranje ove vrste tekstova poce¢emo postavkom da tekst
predstavlja osnovnu jedinicu govorne komunikacije ¢ije su odlike celovitost, jedinstvo
teme i smisla i unutra$nja struktura. Tekstovi obuhvataju i pisanu i usmenu formu, s tim
Sto medu njima postoje brojna preklapanja 1 ukrStanja. Tako shvaceni tekstovi u
udZbenicima se mogu pojavljivati u najraznovrsnijim vidovima, a razlike se
uspostavljaju na osnovu duzine, izvora i autorstva, predmeta saopStenja i tipa iskaza.

Globalni tekstovi se prema obimu dele na kratke i duge (Kordije-Gotije 2002: 29—
30). Kratki tekstovi sluze za egzemplifikaciju jezickih struktura i leksike, a obuhvataju
oglase, reklame, legende 1 reCenice koje su autori udzbenika posebno izradili za tu
svrhu. Duzi tekstovi dele se, na prvom hijerarhijskom nivou, na dijaloske i monoloske, a
zatim prema tipu diskursa i tekstualnom Zanru: narativni, informativni ili transkribovani
dijalog, dijalog umetnut u pri¢u; narativni, informativni, deskriptivni monolozi i
autenti¢ni dokumenti koji pripadaju odredenom Zanru (Isto).

Autorstvo globalnih tekstova u osnovi moze biti dvojako: tekstovi eksternog porekla

(autenti¢ni dokumenti) preuzimaju se iz drugih izvora, dok tekstove internog porekla
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(koji se nazivaju i fabrikovanim ili neautentiénim tekstovima) izraduju sami autori
udzbenika. Upotreba obe vrste tekstova ima didakticko opravdanje, ali podrazumeva i
potencijalne nedostatke (Beako 2007: 29-31; Durbaba 2011: 184; Sempli¢i [Semplici]
2001: 205-206). Materijali preuzeti u izvornoj formi obezbeduju jezicku, diskurzivnu i
drustvenu autenti¢nost, ali su ¢esto neprimereni nastavnim okolnostima jer prevazilaze
trenutne kompetencije ucenika i otezavaju uspostavljanje progresije. Neautenti¢ni
tekstovi omogucuju postupno uvodenje jezickih elemenata, ali po formi i sadrzaju mogu
znatno da odstupaju od upotrebe jezika u realnim komunikativnim situacijama. Zbog
navedenih nedostataka, autori udzbenika cesto pribegavaju pojednostavljenju i
adaptaciji preuzetih dokumenata ili izradi kvaziautenti¢nih tekstova usaglasenih sa
odlikama datog tekstalnog Zanra.

Prema predmetu saopStenja ili modalitetu spoznaje (Koncarevi¢ 2002: 116;
Vedoveli 2002: 90-91) izdvajaju se tipovi tekstova, medu kojima su osnovni narativni,
deskriptivni i argumentativni tip. U narativnom tipu preovladuje dinami¢na dimenzija,
Sto znaci da se dogadaji niZzu i postavljaju na vremenskoj osi. Tekstovi deskriptivnog
tipa imaju statian karakter u tom smislu §to se u njima uspostavlja pre svega prostorni
raspored. Argumentativni tip podrazumeva uzro€no-posledi¢no izlaganje 1 strukturisano
baratanje apstraktnim pojmovima. Globalne tekstove odlikuje velika Zanrovska
raznovrsnost, Cemu posebno doprinosi upotreba autenticnih dokumenata. U
udzbenicima su zastupljeni knjiZevni Zanrovi i nefikcionalne forme kao $to su novinski
¢lanci, propagandni materijal, pesme, stru¢ni i naucni tekstovi. Kao posebna vrsta
neliterarnih tekstova ponekad se izdvajaju i tzv. udzbenicki tekstovi (Toma 2001: 154),
koji sluZe za prenoSenje znanja 1 koje autori udZbenika piSu samo za tu svrhu.

Tipolosko diferenciranje globalnih tekstova moze se sprovesti i na osnovu drugih
kriterijuma (up. Koncarevi¢ 2002: 112—-121), medu kojima ¢emo, za potrebe ovog rada,
pomenuti usmerenost na odredene vidove govorne delatnosti i kanal veze. Mnogi
udzbenicki tekstovi ujedno su i odStampani i snimljeni, §to zna¢i da su namenjeni i
¢itanju i sluSanju, bez obzira na to kojem su vidu jezicke realizacije blizi. Smatramo da
je ukrStanje jezickih formi jedan od razloga §to se u usmenim tekstovima cesto gube
odlike autenti¢ne komunikacije (fonoloske, leksicke, sintaksic¢ke 1 diskurzivne prirode),
dok se u pisanim tekstovima u manjoj ili vecoj meri menjaju tipoloske 1 zanrovske

karakteristike.
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Analiticki tekstovi. Za razliku od prethodne vrste, u analitickim tekstovima jezik se
prikazuje u razlozenoj i konceptualizovanoj formi. Ovom vrstom tekstova na implicitan
ili eksplicitan nacin prikazuju se pravilnosti u funkcionisanju i upotrebi jezika, ¢ime se
formira lingvisti¢ka kompetencija uc¢enika. U okviru analitickih tekstova Kordije-Gotije
(2002: 31-32) izdvaja dve podgrupe: a) metajezicki tekstovi obuhvataju termine Kkoji
oznacavaju gramaticke i pojmovno-funkcionalne kategorije i tekstualne jedinice u
kojima se iznose pravila i daju objasnjenja; b) posredni analiticki tekstovi predstavljaju
jezik u vidu tabele, liste reci ili reenica sa tipografski istaknutim jezickim elementom.
Po nasem misljenju, lingvisticki termini najéeSce predstavljaju naslove ili podnaslove i
zato ih treba razmatrati kao organizatore strukture. Osim toga, elementi jezickog
sistema mogu se prikazivati 1 izdvojeno 1 u sklopu Sire celine. Iz navedenih razloga
primeni¢emo donekle izmenjenu podelu zasnovanu na prevashodnoj nameni teksta: a)
elementi kojima se izolovano predstavlja sadrzaj kao rezultat lingvisticke klasifikacije;
b) tekstovi u kojima se daju objasnjenja i napomene o klasifikaciji, gradenju, strukturi i
upotrebi jezickog elementa; c) primeri elementa dati u Sirem jezickom i
komunikativnom kontekstu. Ove tri vrste tekstova najcesce su povezane u tolikoj meri
da samo njithova kombinacija ¢ini didakticki funkcionalnu celinu.

Odlike analitickih tekstova predstavicemo prema nivou lingvisticke analize,
odnosno prema vrsti jezi¢ko-komunikativnih sadrzaja koju egzemplifikuju.

Fonetsko-ortografski elementi. Za izdvojeno prikazivanje fonetskih i ortografskih
elemenata koriste se slova abecede/azbuke, grafije sa odredenom glasovnom vrednoscu,
pravopisni 1 dijakriti¢ki znaci, reci, sintagme 1 recenice. Uz graficko isticanje elemenata,
ove tekstualne komponente Cesto su dopunjene simbolima i ilustracijama koji imaju
funkciju neverbalnog objasnjenja. Moguca su, osim toga, i verbalna objasnjenja i
napomene. Zavisno od duzine elementa, fonetsko-ortografski sadrzaji daju se u
kontekstu reci, sintagmi 1 recenica, a ponekad 1 u dijaloskim ili monoloSkim tekstovima.

Morfosintaksicki elementi. 1zdvojeni i Klasifikovani elementi egzemplifikuju se
nekom od sledecih tekstualnih komponenti: lista reci, sintagmi ili reCenica, tabelarni
prikaz paradigme, tabele sa prikazom paradigmatskih i sintagmatskih odnosa.
Objasnjenja se daju verbalno (reCenicama i1 kra¢im tekstovima), ali se koriste i likovno-

graficka sredstva (razliCita boja i oblik slova, podvlacenje i1 prostorno izdvajanje,
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uokvirivanje, matematicki simboli). Siri kontekst za predstavljanje gramati¢kih sadrzaja
jesu re€enice i tekstovi u kojima je obradeni element Cesto graficki istaknut.

Leksicko-semanticki elementi. l1zdvojeni elementi jesu reci i izrazi iz globalnog
teksta ili elementi koji ¢ine odredeno leksicko-semanticko polje. Analitickim tekstom
ove vrste smatramo 1 leksicki dodatak, ¢esto dat u vidu zbirnog re¢nika, u kojem su
odrednice navedene abecednim/azbu¢nim redom ili rasporedene prema nastavnim
segmentima. Objasnjenje znacenja nepoznate leksike, odnosno semantizacija, obavlja se
vizulenim i verbalnim sredstvima (Durbaba 2011: 171; Skljarov 1987: 114-118). U
slucaju vizuelne semantizacije, za svaku leksemu prilaze se po jedna ilustracija ili se na
slozenijoj ilustraciji obelezava viSe predmeta. Semantizacija verbalnim sredstvima
obuhvata definiciju ili parafraziranje na ciljnom jeziku, dovodenje u vezu sa
sinonimom, antonimom, hiperonimom ili hiponimom, prevod na maternji jezik u¢enika
1 kolokaciju, tj. ustaljenu kombinaciju vise reci koje ¢ine semanti¢ku celinu. Uz leksicke
elemente mogu se davati dodatne napomene, npr. o pripadnosti odredenom jezickom
registru. Za kontekstualizovano predstavljanje koriste se recenice 1 nadreceni¢ne celine.

Funkcionalno-diskurzivni elementi. Nazivi govornih ¢inova formuliSu se ponekad
kao tekstualne komponente (npr. pitanje ili elipticna recenica), dok se eksponenti izlazu
u vidu nedovrsenih ili celovitih iskaza. Za objasnjenja se mogu koristiti verbalni iskazi i
shematski prikazi. Ustaljeni primeri za upotrebu govornih ¢inova u Sirem kontekstu jesu
kraéi i duzi dijalozi u kojima se povezuje po nekoliko ¢inova. Sto se ti¢e pisane forme,
eksponenti i kontekstualizovani primeri daju se u vidu kratkih poruka. Pomenute
tekstualne jedinice mogu se tumaciti 1 kao globalni tekstovi, ali ith svrstavamo u
analiticke tekstove zbog ucestalosti istorodnih eksponenata i njihovog grafickog
isticanja. Mada je tesko dosledno razgrani¢iti komunikativne funkcije i diskurzivne
elemente, naveS¢emo da se za potonje koriste tabele sa izdvojenim delovima pisanog
teksta, Seme monoloSkog ili dijaloskog izlaganja, lista vremenskih ili logic¢kih
konektora.

Instruktivni tekstovi. Udzbenici za strane jezike mogu da sadrze i instruktuvne
tekstove koji su, zbog usmerenosti na izgradivanje prakti¢nih umenja i navika, bliski
globalnim tekstovima. Medutim, izmedu ove dve vrste tekstova postoji bitna razlika:
dok je cilj globalnih tekstova razvijanje komunikativne sposobnosti, instruktivni

tekstovi vezuju se za razvijajuce ciljeve u tom smislu $to ukazuju na strategije ucenja

44



stranih jezika, odnosno osposobljavaju uc¢enike za samorad, samoucenje i samokontrolu
(Koncarevi¢ 2003: 89-90).

Strategije ucenja obuhvataju skup operacija koje ucenici primenjuju pri usvajanju,
integrisanju 1 upotrebi stranih jezika, a dele se u tri opSte kategorije: metakognitivne,
kognitivne i socioafektivne (Sir [Cyr] 1998: 41-63). Metakognitivne strategije odnose
se na smisleno organizovanje i procenu sopstvenog uc¢enja. One obuhvataju planiranje
rada, usmeravanje paznje, samoorganizovanje i samoregulaciju, uocavanje problema i
autoevaluaciju. Kognitivne strategije podrazumevaju interakciju izmedu ucenika i
predmeta, fizicko i mentalno baratanje ciljnim jezikom, kao i primenu odgovaraju¢ih
tehnika u obavljanju nastavnih aktivnosti. U njih spadaju uces¢e u komunikaciji na
stranom jeziku, memorisanje, hvatanje beleski, induktivno 1 deduktivno zakljucivanje ili
koris¢enje priru¢ne literature. Socioafektivne strategije odnose se na aspekte interakcije
koji doprinose ucenju stranog jezika i na upravljanje afektivnom dimenzijom u ucenju.
Pod njima se podrazumevaju postavljanje pitanja i traZzenje objaSnjenja, saradnja u
obavljanju zadataka i vladanje emocijama.

Instruktivni tekstovi imaju veoma vaznu ulogu u izgradnji strategija ucenja jer
eksplicitno ukazuju na misaone i govorne operacije i na prakti¢ne radnje usmerene na
razvoj autonomije i kontrolu sopstvenih sposobnosti (Konc¢arevi¢ 2003: 89—90). U ovoj
vrsti tekstova ucenici dobijaju uputstva, instrukcije i savete za efikasno obavljanje
jezickih aktivnosti, za primenu paralingvisti¢kih sredstava u komunikaciji, za
ovladavanje leksikom ili gramatikom, za koriS¢enje udZbenika i dodatnog nastavnog
materijala.

Instruktivni tekstovi strukturno se izdvajaju od ostalih vrsta tekstova i isticu
naslovima ili specificnim likovno-grafickim reSenjima. Da bi se olakSali razumevanje i
primena predloZenih postupaka, u instruktivnim tekstovima cesto se koristi maternji

jezik ucenika.

111.3.4. Nastavne aktivnosti

Osim tekstova kojima se izlazu nastavni sadrzaji, udzbenik kao poseban zanr knjige
obuhvata 1 komponente Cija je namena da podstaknu usvajanje znanja, sticanje
kompetencija i izgradnju stavova. Prema opStoj teoriji udZbenika, ove strukturne

komponente svrstavaju se u didakticko-metodi¢ku aparaturu ili aparaturu organizacije
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usvajanja i za njih se koriste nazivi pitanja, vezbanja i zadaci (predlog terminolos§kog
razgraniCenja dat je u: Koncarevi¢ 2002: 97-98). Kako istice Koci¢ (2001: 150-154)
pitanja 1 zadaci su izuzetno vazan strukturni element udzbenika jer ucenicima
omogucuju da steknu znanja, da usvoje metode logickog misljenja i da se osposobe za
prakti¢nu primenu znanja. Plut i Pesi¢ (Plut 2007: 15-20) razmatraju prihvatljiv kvalitet
naloga, pod kojima podrazumevaju zadatke, vezbanja, akcije i istrazivanja. Svaki nalog,
posmatran pojedinacno, treba da sadrzi pitanje za koje nije unapred poznat odgovor, da
se odnosi na bitne aspekte sadrzaja, da bude precizno formulisan i primeren
sposobnostima ucenika. Postoje i odlike koje se mogu uociti ako se posmatra grupa
naloga, a to su: raznovrsnost prema formi i prema kompetencijama koje razvijaju,
pravilan raspored i usmerenost na istu temu ili problem.

U glotodidaktickoj literaturi takode se naglaSava vaZnost komponenti koje
neposredno podsti¢u aktivnost ucenika i omoguéuju im da stupe u interakciju sa
udzbenic¢kim tekstovima. Za ovu komponentu koriste se nazivi vezbanje (Koncarevic¢
2002), jezicka vezba (Prica-Soreti¢ 1974), aktivnost (Semplici 2001, 2007), tehnika (Bes
1995), zadatak (Hopkins 2002; Litldzon 1998), pokretacki tekst (Kordije-Gotije 2002).
U daljem radu mi ¢emo Kkoristiti izraz nastavna aktivnost jer se prema savremenoj
glotodidaktickoj terminologiji (Raic¢evi¢ 2011: 115) njome oznacava delatnost koja ima
odredeni cilj 1 zadatak 1 usmerena je na formiranje znanja, navika i umenja. Na veoma
sli¢an nacin LitldZon (1998: 198—199) definiSe zadatke u udzbeniku. Ovaj autor smatra
da su takvim odredenjem obuhvaceni raznovrsni postupci (od horskog ponavljanja do
projekata ili reSavanja problema), a ujedno su isklju¢ene radnje koje nisu neposredno
usmerene na ucenje jezika (npr. izrada tabele kao priprema za veZbu usmenog
razumevanja). U tako shva¢enim nastavnim aktivnostima LitldZon razmatra tri klju¢na
aspekta. 1. Prvi aspekt odnosi se na ono §to ucenik treba da uradi. Pod time se
podrazumeva uloga ucenika u komunikaciji (da li se ucenik izrazava samoinicijativno ili
odgovara na pitanja i stimuluse), fokus aktivnosti (da 1i uc¢enik usmerava paznju na
jezicku formu ili na znacenje) i angazovana mentalna operacija (da li je zadatak ucenika
da ponavlja, klasifikuje ili izvodi pravilo). 2. Drugo vazno pitanje jeste u kojem se
obliku realizuje aktivnost: da li u¢enik radi samostalno, u grupi, u paru ili istovremeno
sa celim odeljenjem. 3. Tre¢i aspekt ti¢e se sadrzaja na kojima se obavlja nastavna

aktivnost: koji je input ponuden uceniku i koji se autput od njega ocekuje (forma
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sadrzaja); da li sadrzaje odreduje udzbenik, nastavnik ili sam ucenik (poreklo sadrzaja);
da li su ukljuena opsta znanja, licne informacije ili gramaticka objasnjenja (priroda
sadrzaja).

Mada nastavne aktivnosti u udzbenicima mogu da poprime veoma razli¢ite forme, u
njihovoj strukturi uocava se nekoliko ustaljenih delova. Ruska autorka Bim (1981: 15—
16) izdvaja tri standardne komponente: a) verbalna instrukcija kojom se uceniku nalaze
odredena radnja; b) reci, reCenice i tekstovi koji sadrze jezicke i1 vanjezicke informacije
na stranom jeziku; c) neverbalni materijal kojim se dopunjavaju ili preciziraju
informacije. Ova autorka smatra da je prva komponenta obavezni deo nastavne
aktivnosti, dok se ostale dve pojavljuju fakultativno. Prema Kordije-Gotije (1999: 314,
2002: 32-33), dva osnovna strukturna elementa nastavnih aktivnosti jesu nalog i korpus.
Nalog je najvazniji element jer sadrzi napomenu o tome $ta u€enik treba da izvrsi, dok
je korpus sacinjen od nekoliko ikonickih i tekstualnih elemenata: model moze biti
jednostruk ili visestruk; tok aktivnosti predstavlja niz elemenata koji oznacavaju etape u
realizaciji aktivnosti; podaci su elementi koji ¢ine materijalni izvor za obavljanje vezbe.

Navedene postavke predstavljaju polaziSte za nasu analizu nastavnih aktivnosti, ali
smo uvidom u osnovnoskolske udzbenike za Sest stranih jezika ustanovili postojanje
slede¢ih komponenti: nalog je iskaz kojim se u¢enici podsti¢u na konkretnu operaciju u
ucenju stranog jezika; model ili primer je element u kojem je operacija iz naloga
izvr$ena; predlozak je zvulni, pisani ili ilustrativni element u vezi sa kojim se daje
nalog; korpus je komponenta na kojoj se obavlja operacija iz naloga. Kao $to isticu i
pomenute autorke, nastavna aktivnost ne mora da sadrzi svaki od ovih elemenata.

Nalog je sustinski vazna komponenta u udzbeniku jer neposredno i eksplicitno
podstice ucenike na obavljanje konkretne i svrsishodne delatnosti. Nalog predstavlja
specificnu komunikativnu situaciju (Vuco 2003: 104) u kojoj autor udzbenika, kao
davalac uputstva, navodi primaoca poruke, tj. u¢enika, da izradom vezbe postigne dati
cilj nastave. U formulaciji ove komponente udzbenika postoji niz karakteristika
leksicke, sintaksicke i stilske prirode, koje su uslovljene posebnom ulogom u realizaciji
nastavnog procesa.

Na ocekivanu operaciju ukazuju glagoli, koji su standardno iskazani u zapovednom
nacinu. Upotreba odredenog lica imperativa ukazuje na stepen formalnosti u obra¢anju

ucenicima (up. Vuco 2003: 106). Imperativ u 2. licu mnozine ima zvanicni karakter, ali
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se ponekad ne moze utrditi da i se autor obraca pojedincima u formalnom registru ili
svim ucenicima istovremeno, ili pak ima na umu grupnu izradu aktivnosti. Zbog
neposrednosti 1 utiska da je nalog upuéen pojedinacnom uceniku, imperativ u 2. licu
jednine moze da bude podsticajan, narocCito ukoliko je re¢ o udzbenicima za Skolski
uzrast. Jo§ neposredniji kontakt sa u¢enicima moze se ostvariti upotrebom imperativa u
1. licu mnozine, koji se uglavnom sre¢e u opstim nalozima. Glagol se ponekad daje i u
infinitivu, ali njegovo kori$¢enje nije rasprostranjeno u udzbenicima za sve jezike.

Uz glagole se prilazu dodatne odredbe, koje su u mnogim slu¢ajevima neophodne
za razumevanje naloga. U dodatnim odredbama moze se navesti koris¢eni predlozak,
jeziCko-komunikativni sadrzaj koji je predmet uvezbavanja, oCekivana jezicka ili
nejezicka produkcija, komunikativna situacija ili oblik rada. Podsticaj za aktivnost dat u
formi pitanja naizgled ne predstavlja nalog u pravom smislu, budu¢i da se njime ne
ukazuje na konkretnu delatnost koju treba obaviti. Medutim, u¢enicima uglavnom nije
tesko da na osnovu konteksta razumeju Sta se od njih ocekuje, tj. da shvate impliciranu
instrukciju: Odgovorite na pitanja. Kordije-Gotije (1999: 319) navodi da pitanja data u
nalogu treba razlikovati od pitanja koja ¢ine korpus vezbanja, ali dodaje da se ta razlika
ne moze uvek pouzdano utvrditi. U udzbenicima se javljaju i sloZeni nalozi, pod kojima
podrazumevamo viSe odredbi uz jedan glagol, vise glagola koji upucuju na razlicite
aktivnosti, kombinaciju razli¢itih re¢eni¢nih modaliteta. U nekim aktivnostima formalni
nalog nije iskazan, ali u tom sluéaju na ocekivanu operaciju moze da ukaze naziv
rubrike ili jezickog elementa koji se uvezbava, uvodna recenica koja upucuje na
komunikativnu situaciju, priloZzeni model ili korpus veZbanja.

Posebno pitanje predstavlja razumevanje naloga kao preduslov za izvrSavanje
ocekivane operacije. Da bi se predupredilo nerazumevanje, naroCito na pocetnim
stadijumima ucenja, u udzbenicima se moZze pribeéi raznim reSenjima: prevodenju
naloga na matern;ji jezik ucenika (pri ¢emu se moZe zadrZati 1 nalog na stranom jeziku),
ustaljenoj upotrebi jednostavnih i konciznih formulacija na ciljnom jeziku, upotrebi
piktograma koji imaju vrednost simbolickog naloga.

Osnovna odlika modela jeste to Sto je u njemu izvrSena operacija koju ucenicCi u
nastavku treba da obavljaju samostalno. On nije obavezan deo svih nastavnih aktivnosti,
ali predstavlja klju¢ni element u vezbanjima gde se samo jedan odgovor moze smatrati

tatnim (up. Kordije-Gotije 1999: 322). U nekim drugim tipovima vezbi prilozen je
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primer, koji po naSem misljenju ima veoma sli¢nu funkciju kao i model. Razlika se ne
moze uvek uspostaviti, ali se nacelno sastoji u sledeCem: u modelu se navode i stimulus
i respons (reCenica u kojoj je izvrSena supstitucija ili transformacija), dok se u primeru
daje ocekivani rezultat operacije iz naloga (spojeni izrazi, dopunjena ili dovrSena
recenica, egzemplifikovani dijalog).

Predlozak je potreban za izvrSenje naloga u tom smislu $to se mora slusati, ¢itati ili
posmatrati. Percipiranje predloSka je osnova za izvrSavanje nalozene operacije, ali se na
predlosku ne obavlja intervencija. PredloSci su tekstovi i ilustracije u udzbeniku, kao i
razni predmeti i pojave u okruzenju (tzv. realije). Predlozak je naj¢esée dat neposredno
uz nalog i korpus vezbanja, ali postoje i izuzeci (npr. nalog se odnosi na tekst snimljen
na kompakt-disku). Ukoliko se na predlosku intervenise (npr. u globalnom tekstu
izostavljene su re¢i koje ucenici upisuju tokom sluSanja i ¢itanja), on istovremeno
predstavlja i korpus vezbanja.

Korpus nastavne aktivnosti ¢ine pre svega tekstualne jedinice na kojima se
izvrSava eksplicitni ili implicitni nalog. Bez teznje da obuhvatimo sve vrste, 1 uz
napomenu da su moguce razne kombinacije, tekstualne komponente u korpusu nastavne
aktivnosti podelicemo prema vrsti o¢ekivane operacije: upitne reenice na koje treba
odgovoriti; re¢enice u kojima je za jedan segment ponudeno vise mogucnosti, a od kojih
treba izabrati jednu; zapocete recenice ili tekstovi koje treba dovrsiti 1, eventualno, re€i i
izrazi koje treba koristiti; nepotpune recenice ili tekstovi koje treba dopuniti i,
eventualno, reci 1 izrazi koje treba koristiti; nizovi re€i, izraza i re€enica izmedu kojih
postoji odnos ekvivalentnosti ili komplementarnosti, a koje treba spojiti; reci, izrazi i
recenice koje treba razvrstati prema odredenom kriterijumu; reci, izrazi i reenice koje
treba poredati prema odredenom kriterijumu; popis reci, izraza ili reCenica koje treba
koristiti u usmenoj ili pisanoj produkciji; tekstualne jedinice koje ¢ine okosnicu za
izrazavanje, a koje treba egzemplifikovati u govornoj ili pisanoj produkciji.

[lustracije se takode ukljucuju u korpus vezbanja i na njima se moze obavljati ve¢ina
navedenih operacija: dopunjavanje reCenica na osnovu crteza, spajanje tekstualne i
likovne komponente, razvrstavanje slika itd. Korpus nastavne aktivnosti ¢ine i1 graficke
komponente kao $to su tabele, tackice, linije, kvadratiéi, strelice 1 zagrade.

Tipovi nastavnih aktivnosti. U udzbenicima za strane jezike koristi se veoma $irok

opseg nastavnih aktivnosti, u ¢ijem se klasifikovanju koriste delimi¢no ukrStena

49



stanoviSta. Mada koriste razli¢itu terminologiju, Kordije-Gotije (2002: 33) i Koncarevié¢
(2002: 123) uspostavljaju podelu prema stepenu samostalnosti ucenika. Kordije-Gotije
koristi izraze obavezujuéa vezba (exercice contraignant), vodena vezba (exercice guidé)
i slobodna vezba (exercice libre). Obavezujuce vezbe nalazu ponavljanje ili samo jedan
tip manipulacije morfosintaksickog elementa, iz Cega proizlazi njihov repetitivni i
mehanicki karakter. Vodene vezbe ostavljaju moguénost izbora medu ponudenim
jezickim elementima. Rezultat vodenih vezbi je Sira smisaona celina, a ne niz
jednoobraznih iskaza. U slobodnim vezbama odgovori nisu predvidljivi, a rezultat
aktivnosti u velikoj meri zavisi od ukupnih kompetencija ucenika. Komponente
nastavne aktivnosti najéesce se svode na slozen nalog i na pitanja kojima se podstice
delatnost. U svojoj Kklasifikaciji Koncarevi¢ razlikuje dve etape u ovladavanju
komunikacijom: pripremu samostalnog vezanog iskaza i realizovanje samostalnog
vezanog iskaza. U okviru obe etape, vezbe mogu imati potpuno zadat sadrzaj,
delimicno zadat sadrzaj, ili mogu od ucenika da zahtevaju samostalno oblikovanje
sadrzaja.

Prema uce$¢u ucenika u izradi, §to je povezano sa prethodnim klasifikacijama,
Prica-Soreti¢ (1974: 41-60) deli nastavne aktivnosti na dril i vezbu. Prvi tip je aktivnost
mehanickog ucvrs¢ivanja jezickih navika, dok se drugim tipom uvezbavaju 1 stvaraju
jezicke navike 1 proverava se vec predstavljeni jezicki materijal. Na osnovu sli¢nih
kriterijuma uspostavlja se podela na vezbe, aktivnosti i zadatke (Kik i Grika 2003: 404;
Kordije-Gotije 2002: 33): vezbe se izvode prema unapred utvrdenom redosledu
operacija i usmerene su na sticanje jeziCkih automatizama; aktivnosti se obavljaju sa
ciljem da se poboljsa efikasnost usmene ili pisane komunikacije; u zadacima je teziste
na rezultatu koji treba posti¢i, u njima se podstice inicijativa ucenika i kooperativni rad
(koncepcija zadataka detaljno je predstavljena u: Nunan 1989; Vilis [Willis] 1996).

Ukoliko se unutar nastavne celine razmatra odnos pojedinac¢nih aktivnosti, one se
mogu razvrstati prema osnovnoj funkciji u procesu ucenja (Pandanks [Pendanx] 1998:
69): aktivnosti za senzibilizaciju, tj. upoznavanje novih znacenja, komunikativnih
vrednosti i1 kulturoloskih informacija; aktivnosti za strukturisanje, tj. za izvodenje
pravilnosti o strukturi, upotrebi 1 organizaciji jezickih formi 1 tekstualnih jedinica;

aktivnosti za uvezbavanje, koje podrazumevaju pronalazenje i izdvajanje jezickih oblika
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i znaCenja, njihovo manipulisanje, memorisanje i automatizaciju; aktivnosti za
evaluaciju, koje pomazu uc¢eniku da utvrdi nivo svojih znanja i vestina.

U analizi udzbenika primenjuju se klasifikacije izvedene na osnovu jo§ nekoliko
kriterijuma (Bajram 2004: 215-216): ukoliko se posmatraju formalne odlike, primeri
aktivnosti mogu biti viSestruki izbor, povezivanje, Kklasifikacija, supstitucija,
transformacija itd. (up. prethodno predstavljene operacije na korpusu vezbanja); prema
vrsti sadrzaja razlikuju se aktivnosti kojima se uvezbavaju elementi jezickog sistema,
jeziCke wveStine, veStina samostalnog ucenja, interkulturna kompetencija ili
kompenzacione strategije; aktivnosti se mogu razvrstavati i prema tome da li imaju
pretezno receptivni, reproduktivni ili produktivni karakter; u aktivnostima produktivnog

karaktera teziSte se moze staviti na ispravnost ili na tecnost iskaza.

111.3.5. lustracije

[lustrativni materijal uvrStava se u udzbenik jer, osim §to pruza informacije, moze
da podstice ucenike na misaone aktivnosti i da poja¢a motivaciju za u€enje (Ivi¢ i dr.
2008: 94-97; Sopen [Chopin] 1992: 160—161). Da bi bile smislene i funkcionalne (Plut
2003: 182), ilustracije treba da prate tekst, da doprinose njegovoj preglednosti i
razumljivosti 1 da zadovolje esteticke kriterijjume. U udZbenicima za strane jezike
ilustrativni materijal ima vaZnu vaspitno-obrazovnu funkciju jer prikazuje jezicke 1
civilizacijske sadrzaje, olakSava razumevanje tekstova, podsti¢e ucenike na govornu i
pisanu produkciju i sluZi kao sredstvo za evaluaciju postignuéa (Koncarevi¢ 2002: 102—
103; Vujovi¢ 2004: 74).

Prema likovno-grafickom na¢inu prikazivanja (Gasi¢-Pavigi¢ 2001: 172—173; Sopen
1992: 157-158), udzbenicke ilustracije se svrstavaju u tri opsSte kategorije: fotografije;
crtezi i slike; dijagrami, tabele i sheme. Fotografije odlikuje visok stepen realisti¢nosti,
ali ne 1 apsolutna objektivnost, budu¢i da odnos sa stvarnosc¢u zavisi od izbora kadra,
ugla posmatranja, osvetljenja i drugih fotografskih tehnika. Neke fotografije, kao $to su
satelitski ili mikroskopski snimci, predocavaju segmente stvarnosti koji nisu neposredno
dostupni ljudskom oku. Crtezi i slike su manje realisti¢ni, ali mogu da prikazu stvarnost
na primereniji nacin jer su na njima uklonjeni nevazni detalji 1 istaknuti bitni aspekti.
Crtezi 1 slike olakSavaju razumevanje pojava i uocavanje bitnih svojstava, Sto povecava

njihovu didakticku funkcionalnost. Dijagrami, tabele i sheme prikazuju apstraktne
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pojave udaljene od konkretne stvarnosti. Njihova didakticka vrednost sastoji se u tome
Sto na ekonomican nacdin osvetljavaju prostorne, vremenske ili logicke odnose i
doprinose dubljem i jasnijem usvajanju gradiva.

Na osnovu odnosa izmedu slike i teksta, uspostavlja se razlika izmedu vodecih,
istozna¢nih 1 pomocénih ilustracija (Karlavaris 1984: 174; Zujev 1988: 137-142).
Vodece ilustracije samostalno prikazuju nastavne sadrzaje i sluze kao zamena za
osnovni tekst. llustrativni materijal ovog tipa, iako predstavlja osnovni izvor
informacije, nije u potpunosti nezavisan od tekstualne komponente. Vodece ilustracije
koriste se ukoliko se njima postize ekonomicnije i efikasnije usvajanje znanja, kao $to je
slucaj sa novim re¢ima i pojmovima u udzbeniku za strani jezik. Istoznacne ilustracije
koriste se u situacijama kada samo spoj teksta i slike obezbeduje efikasno usvajanje
nastavnog gradiva. Ilustracije ove vrste imaju uglavnom nau¢no-saznajni karakter, a u
udzbenicima za strane jezike mogu se koristiti u gramatickim vezbanjima. Pomocne
ilustracije koriste se da bi se sadrzaj tekstova i drugih vantekstualnih komponenti
dopunio, konkretizovao, otkrio 1 emocionalno pojac¢ao. Ove ilustracije treba da ucine
nacin.

U svojoj analizi udzbenika za strani (francuski) jezik, Kordije-Gotije (1999: 239—
251) razmatra odnos izmedu slike 1 teksta prema svrsi koju ilustracija ima u
predvidenom metodoloskom postupku. Na najopstijem nivou, ova autorka ukazuje na
dve razlicite, ali ne i strogo razdvojene funkcije slike: a) da ilustruje tekstualnu
komponentu i da olak$a njeno razumevanje; b) da posluzi kao pedagoski instrument Cije
se koriS¢enje usmerava prate¢im nalozima. a) U okviru prve funkcije, odnos izmedu
slike i teksta moze biti istoznacan (ekvivalentan) i dopunski (komplementaran).
Ekvivalentan odnos imaju ilustracije na kojima su prikazani konkretni predmeti, radnje,
mimika 1 gestovi, kao 1 legende uz fotografije date u vidu imenicke sintagme. U slu¢aju
komplementarnog odnosa, ilustracije sadrze elemente koji ne postoje u odStampanom ili
snimljenom tekstu. Ilustracije sluze da se prikaZze komunikativna situacija, pri ¢emu
jedna ili dve ilustracije odgovaraju ¢itavom tekstu, ili se pak svaka ilustracija odnosu na
po jedan iskaz. Slike i tekst mogu se spojiti i prikazati u formi stripa. b) Drugu grupu
ikoniCkih elemenata Cine ilustracije nezavisne od tekstova, ¢ije se mesto u nastavnom

procesu odreduje nalozima u samom udzbeniku ili uputstvima u priru¢niku za
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nastavnika. Ukoliko uz ilustracije ne postoji tekst, one mogu da posluze za stvaranje
motivacije, za prikaz teme ili kulturoloskog elementa ili za podsticanje govorne
produkcije. Kada je ilustracija kao pedagoski instrument pracena tekstom, ona sluzi kao

predlozak za vezbe razumevanja i izrazavanja i za aktivnosti kognitivnog tipa.

111.3.6. Aparatura orijentacije

Aparatura orijentacije ugraduje se sa ciljem da udzbenik postane pregledna knjiga
¢ija je struktura jasno istaknuta i lako uocljiva. Njome je obuhvaéen skup elemenata
tehnicko-informativne prirode koje uceniku pomazu da se brze orijentiSe u radu i da
efikasnije koristi udzbenik (Ivi¢ i dr. 2008: 36; Koci¢ 2001: 155-156; Koncarevié:
2002: 100-102; Zujev 1988: 89). Takvu ulogu imaju periferne komponente u
makrostrukturi udzbenika, kao §to su predgovor, pregled sadrzaja, gramaticki podsetnik,
kumulativni re¢nik ili bibliografija. Veoma slicnu funkciju obavljaju i sredstva za
signaliziranje strukture koju ¢ine naslovi, nazivi rubrika i likovno-graficka reSenja.

Svrha predgovora je da pruzi osnovne informacije o udzbeniku: publika kojoj je
namenjen, ciljevi ¢ijem se ostvarenju tezi, metodoloSke postavke na kojima je zasnovan,
funkcija pojedinaénih komponenti kompleta, struktura nastavnih segmenata, znacenje
koriS¢enih simbola 1 oznaka. Predgovor moze da obuhvati 1 instruktivni deo namenjen
prevashodno ucenicima (up. Koncarevi¢c 2002: 100-101), gde se predlaZze optimalan
nacin rada sa udzbenikom u celini i sa pojedinacnim elementima njegove strukture.

Pregled sadrzaja podrazumeva popis naslova i podnaslova uz koje se navode
odgovarajuce strane u knjizi. Ovaj element omogucuje uvid u strukturu udzbenika 1
pojedinanih segmenata 1 time povecava operacionalnost sluzenja knjigom. Prema
opStem modelu udZbenika (Ivi¢ i dr. 2008: 59), pregled sadrzaja predstavlja saZetak
udzbenika u celini jer navodi smislene celine organizovane prema logi¢kom,
hronoloSkom ili problemskom principu. Time se predo€ava struktura znanja u datoj
oblasti 1 ukazuje se na znacaj koji pojedinacne teme imaju u programu i udzbeniku.
Pregled sadrzaja u udzbeniku za strani jezik takode je suStinski vaZan za tumacenje
korelacije sa odgovaraju¢im programom, ali ima drugaciju prirodu u odnosu na
udzbenike za ostale nastavne predmete. Uvidom u korpus ustanovili smo da se u
udzbenicima za strane jezike javljaju dve vrste pregleda sadrzaja. 1. Sadrzaj u uzem

smislu navodi nastavne segmente na linearan nacin; u njemu mogu biti pomenuti samo
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naslovi segmenta, a mogu se navesti i pojedinacne stavke (tekstovi, gramaticki, leksicki
ili funkcionalni elementi) u okviru svake nastavne celine. 2. Sadrzaj drugog tipa
odgovara jednom od znacenja termina silabus (up Bajram 2004: 590). Da bismo je
razlikovali od prvog tipa, za ovu strukturno-funkcionalnu komponentu koristicemo
naziv sinopticka tabela. U sinopti¢koj tabeli svi nastavni segmenti ras¢lanjeni su na
istovetne rubrike koje odrazavaju nacin razvrstavanja jezicko-komunikativne grade. U
okviru svake rubrike moze se pratiti progresija u uvodenju pojedinac¢nih elemenata, Sto
ukazuje na transverzalni odnos sa programskim sadrzajima.

U udzbenik se ponekad ukljucuje i1 pregled ciljeva i sadrzaja pojedinacnih
segmentata, za koji se koristi naziv anons (up. Koncarevi¢ 2002: 154). Anonsi se mogu
smatrati aparaturom orijentacije utoliko $to specifikovani ciljevi olak$avaju proces
ucenja, dok kratak pregled sadrzaja pomaze uceniku da stekne uvid u strukturu gradiva.

Posle sredisnjeg dela, udzbenik za bilo koji predmet moze da sadrzi indekse i
registre, spisak ilustracija i razne vrste tabela. U udzbeniku za strani jezik postoje
prilozi koji se ponekad nazivaju leksikografskim registrima (Koncarevi¢ 2002: 101—
102): kumulativni re¢nik, gramaticki podsetnik 1 tabela sa konjugacijom, lista govornih
¢inova, popis naloga upotrebljenih u nastavnim aktivnostima. Prilozi ove vrste mogu da
pomognu u efikasnom koriS¢enju udZzbenika, Sto je osnovna namena aparature
orijentacije; s druge strane, oni imaju i didakti¢ku funkciju jer pomazu pri usvajanju
gradiva i obavljanju nastavnih aktivnosti. S obzirom na to da je u pomenutim prilozima
jezik predstavljen u ra$¢lanjenoj i konceptualizovanoj formi, smatramo da oni ujedno
predstavljaju 1 analiticke tekstove. U priloge se, najzad, mogu uvrstiti 1 globalni
tekstovi, koji takode imaju zna¢ajnu ulogu u ostvarivanju nastavnih ciljeva.

Orijentaciju pri koriS¢enju udzbenika olakSavaju i komponente koje ukazuju na
organizaciju sadrzaja, kako u knjizi kao celini tako i u okviru nastavnog segmenta
(Pesi¢ 1998: 146). Na nivou celog udzbenika, pracenje organizacije olakSavaju sistem
naslova i podnaslova i likovno-graficka resenja kao S$to su graficka pauza, upotreba
razli¢itih ikonickih oznaka ili posebne boje za svaku nastavnu sekvencu. Na nivou
pojedina¢nog segmenta, sve strukturne komponente treba da budu prostorno izdvojene i
istaknute da bi se obezbedili preglednost i jasan tok izlaganja. Kao sredstva za
signaliziranje strukture u pojedina¢nim nastavnim celinama koristi se viSe elemenata sa

specificnim funkcijama (Isto: 147-148): naslovi i podnaslovi obezbeduju opstu
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orijentaciju tokom Citanja; zaglavlja na vrhu ili bocnoj margini ukazuju na Sire
segmente udzbenika ili izdvajaju kljucni pojam; reci koje organizuju diskurs olakSavaju
pracenje slozenih tekstova jer se pomocu njih nabrajaju i oznacavaju pojedini elementi;
kompozicija stranice moze da ucini tekst privla¢nijim ukoliko su naslovi istaknuti, tekst
podeljen na manje celine, a veliina teksta, praznog prostora i margina skladno
uklopljena; sredstva za naglasavanje pomazu da se signalizira i prati struktura tako Sto
se koriste razne vrste i veli¢ine slova, razmak medu slovima, razliite boje za slova,

simbole i podlogu.

I11.4. Ostale komponente udzbeni¢kog kompleta

111.4.1. Radna sveska

Osnovna svrha ove komponente udzbenickog kompleta jeste da se znanja i veStine
produbljuju i utvrduju na novim sadrzajima i primenjuju u drugacijim situacijama (up.
Jaksi¢ 1996: 421). Osim dodatnih vezbi, aktivnosti i zadataka, radna sveska moze da
sadrzi prostor za beleZenje zapazanja, kao i1 reSenja vezbanja koja uceniku pruzaju
povratnu informaciju o rezultatima rada (Koncarevi¢ 2002: 78; Tomlinson 1998: xiii).
Aktivnosti u radnoj svesci ucenici mahom obavljaju u pisanoj formi bez neposredne
pomo¢i nastavnika.

Dok je prema obimu 1 rasporedu grade radna sveska okvirno usaglaSena sa
udzbenikom, u nacinu predstavljanja i1 didaktizacije sadrZaja postoje manja ili veca
odstupanja. Struktura radne sveske i njena veza sa ostalim delovima kompleta zavise od
postavki autora i opredeljenja izdavaCa, tako da se ne moze govoriti o njenoj
univerzalnoj koncepciji. U nastavku ¢emo naznaciti razli¢ite moguénosti i1 opSte
tendencije uocCene u korpusu, i to prema strukturno-funkcionalnim komponentama
razmotrenim u vezi sa udzbenikom.

Kada se posmatra mesto radne sveske u udzbenickom kompletu, uocava se da je ona
najces¢e materijalno izdvojena, ali je ponekad data u istom tomu sa udzbenikom.
UdzZbenicki komplet moze da obuhvati i poseban zvuc¢ni materijal uz radnu svesku.

U makrostrukturi radne sveske sredisnji korpus je obavezan deo, pri ¢emu se broj i
raspored nastavnih segmenata poklapa sa strukturom udzbenika. Uvod 1 dodaci nac¢elno
su manje obimni nego u udzbeniku, a ponekad se periferni deo sastoji jedino od sadrzaja

sa naslovima nastavnih celina.
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Struktura nastavnih segmenata razlikuje se u manjoj ili ve¢oj meri od udzbenika. U
radnoj svesci nikada nisu zastupljene sve rubrike iz udzbenika, a mogu postojati i
rubrike ili podrubrike kojih u udzbeniku nema. Pri obelezavanju delova nastavnih
segmenata mogu se primeniti i postupci potpuno razli¢iti od osnovne knjige: upotreba
drugacijih naziva, obelezavanje brojevima, izdvajanje dela sa osnovnim vezbama i dela
sa dodatnim vezbama.

U radnoj svesci po pravilu ima manje tekstova nego u udzbeniku. Globalni i
analiti¢ki tekstovi su retki, dok instruktivnih tekstova i organizacionih tekstualnih
komponenti najces¢e nema. Malo je globalnih i analitickih tekstova uz koje nisu dati
nalog i korpus vezbanja.

Za razliku od tekstova, nastavne aktivnosti mogu biti znatno brojnije i raznovrsnije
nego u udzbeniku. Da bi se obezbedilo razumevanje pri individualnom radu, nalozi su
najcesc¢e dati u 2. licu jednine i nacelno su kratki i jezgroviti. Uz nalog se skoro uvek
daje korpus nastavne aktivnosti. PredloSci mogu biti odStampani tekstovi, tekstovi
snimljeni na kompakt-disku ili ilustracije. Nastavne aktivnosti se retko ulancavaju i nije
ustaljeno da se za isti predloZak daje viSe naloga.

Radna sveska ima manje likovnih elemenata od udzbenika, a postoje i radne sveske
bez ilustracija. Najzastupljeniji su crno-beli crtezi koji sadrze veoma malo detalja.
Ponekad su crteZi toliko svedeni i ujednaceni da imaju vrednost simbola.

Koncepcija radne sveske, njena korelacija sa udzbenikom i funkcija u sklopu
udzbenickog kompleta najocitije se odrazavaju u aparaturi orijentacije, a posebno u

sistemu naslova, naziva i podnaslova rubrika.

111.4.2. Zvucni materijal

Tehnoloski napredak u drugoj polovini 20. veka doprineo je medijskom
obogacivanju udZbenika: integralni deo udzbeniC¢kog kompleta postaju najpre
gramofonska ploca i magnetofonska traka, zatim audio-kaseta, a u najnovije vreme
kompakt-disk. Zahvaljuju¢i zvu¢nom materijalu, nastavnikov glas prestaje da bude
jedini usmeni input i ucenici dobijaju priliku da se upoznaju sa razli¢itim pojavnim
aspektima govornog jezika (Durbaba 2007: 115). Snimljeni tekstovi moraju biti pazljivo
odabrani 1 adekvatno prezentovani, a neophodno je didaktizovati ih vezbanjima pre

slusanja, tokom sluSanja i nakon sluSanja. Takva koncepcija zvu¢nog materijala u
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udzbenickom kompletu povecava motivaciju za ucenje stranog jezika i doprinosi
osposobljavanju ucenika za interakciju u realnim govornim situacijama (Isto: 116).

Kada se posmatra struktura udzbenickog kompleta, zvuéni materijal moze biti
izdvojen i dostupan samo nastavniku, ali je ponekad prilozen uz udzbenik ili radnu
svesku, $to znaci da ga ucenici mogu koristiti samostalno.

Makrostruktura zvuénog materijala zavisi od mesta u udzbenickom kompletu.
Ukoliko je snimljeni materijal dat samo uz udzbenik ili samo uz radnu svesku, on je
podeljen na iste nastavne segmente. Kada zvuéni materijal sadrzi snimke u vezi sa
udzbenikom 1 sa radnom sveskom, ti snimci mogu biti razdvojeni (najpre snimci iz
udzbenika a zatim iz radne sveske) ili integrisani (u istoj nastavnoj celini dati su snimci
I iz udZbenika i iz radne sveske). U pojedinim slué¢ajevima neke tekstualne komponente
(npr. pesme) date su u prilogu.

Struktura operativnih modela bitno odstupa od udzbenika i radne sveske. Zvuéni
materijal ima prevashodnu ulogu da predstavi usmeni input, pa su zastupljene tekstualne
jedinice iz pojedinih odeljaka u nastavnim segmentima.

Snimljeni materijal obuhvata globalne i analiticke tekstove. Mada medu globalnim
tekstovima ima najviSe dijaloga, javljaju se i monoloski usmeni tekstovi. Postoje 1
snimci tekstova koji pripadaju pisanoj formi: pisma, recepti, informativni tekstovi o
civilizacijskim elementima. Od analitickih tekstova najzastupljeniji su oni koji sluze za
prezentovanje fonoloSkih sadrZaja, ali se daju i gramaticke, leksicke ili pragmaticke
tekstualne jedinice. Svi snimljeni tekstovi redovno se daju i u pisanoj formi, najcescée u
udzbeniku, rede u radnoj svesci, a ¢esto u priru¢niku za nastavnika.

Nastavne aktivnosti retko postoje u celovitoj formi, §to znaci da snimci predstavljaju
predlozak ¢iji nalog i korpus postoje u udzbeniku ili radnoj svesci. Najces¢i je opsti
nalog slusajte. Ukoliko se daje precizniji nalog, on se poklapa sa nalogom iz udzbenika
ili radne sveske. Jedna tekstualna komponenta moze istovremeno da predstavlja
predloZak u snimljenoj formi i korpus veZbanja u Stampanoj formi. Primer za to je tekst
snimljen u integralnoj verziji, a odStampan sa izostavljenim pojedinim re¢ima. Ponekad
je snimljen i1 korpus vezbanja ili njeno reSenje.

Sredstva za signaliziranje strukture imaju specifi¢énu prirodu i vrlo su svedena.
Neizostavni su jedino naslov udzbeni¢kog kompleta pracen podacima o izdanju, kao 1

naslovi nastavnih segmenata. Ukoliko postoje druga sredstva za signaliziranje strukture,
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ona se uglavnom podudaraju sa odgovaraju¢im naslovom ili nazivom u udzbeniku i
radnoj svesci: rubrika, podrubrika, naslov teksta, redni broj aktivnosti, broj strane.
Funkciju strukturnih organizatora imaju i zvucni signali i muzicki motivi kojima se

uvodi nastavna celina ili najavljuje naredni snimak.

111.4.3. Prirucnik za nastavnika

Osnovna funkcija ove komponente je da nastavnika usmerava u realizaciji
predvidenog pedagoskog postupka, pri ¢emu ona indirektno utice i na delatnost ucenika.
U nastavi bilo kog predmeta, priru¢nik moze da pruzi nekoliko vrsta pomoci nastavniku
(Trebjesanin 2007: 334-336): da shvati kako je osmiSljen udzbenik, koja je koncepcija
nastave 1 ucenja i kakav je odnos osnovne knjige sa ostalim komponentama kompleta;
da shvati odnos izmedu udzbenika i1 programa, kako u vezi sa zastupljenim sadrzajima,
tako 1 u vezi sa postavljenim ciljevima i o¢ekivanim ishodima; da na osnovu opstih
metodickih preporuka i konkretnih predloga lakse planira i realizuje nastavu i ucenje; da
poveca svoju stru¢nu i profesionalnu kompetentnost, a time i samopouzdanje.

U predlogu za realizaciju nastavnog postupka priru¢nik daje uputstva za kori§cenje
svih ostalih komponenti udzbenickog kompleta, 1 u tom smislu ima koordinativnu 1
usmeravajucu ulogu (Koncarevi¢ 2002: 80). Iz takve uloge proizlaze posebne odlike
strukturno-funkcionalnih komponenti.

U makrostrukturi savremenih priru¢nika izdvajaju se uvodno poglavlje, osnovni deo
i prilozi (ostale varijante u koncipiranju priru¢nika navedene su u: Poljak 1980: 67—71).
Uvodni deo obuhvata pregled sadrzaja, opSte metodicke postavke, podatke o
udzbeni¢kom kompletu i funkciji pojedinaénih komponenti i prikaz strukture nastavnog
segmenta. Sredi$nji deo sledi podelu na module i nastavne celine iz udzbenika, radne
sveske 1 zvuénog materijala. Poslednji deo moze da sadrzi transkripciju snimaka sa
zvucnog materijala, reSenje vezbanja, dodatne aktivnosti, testove, portfolio, podatke o
civilizacijskim elementima, kori§¢enu literaturu ili preporucene sajtove.

Struktura nastavnih segmenata veoma je raznovrsna. Na samom pocetku uobicajeno
se navode jezicki sadrzaji 1 ciljevi ili o¢ekivani ishodi. U prikazu nastavnog postupka
primenjuju se slede¢e mogucnosti: rubrike su iste kao u udzbeniku, a u okviru svake od

njih upucuje se na odgovaraju¢u komponentu radne sveske ili zvu¢nog materijala;

58



napomene u vezi sa udzbenikom i sa radnom sveskom prostorno su razdvojene; umesto
rubrika navodi se redni broj ¢asa ili faza rada (obrada, uvezbavanje, utvrdivanje).

U priru¢niku mogu biti reprodukovani tesktovi iz ostalih komponenti kompleta, a
moguée je uvrstiti i druge tekstove namenjene udenicima. Sto se ti¢e uputstava
nastavniku, koja C€ine glavninu priru¢nika, ona su u domacim izdanjima najceSce
napisana na maternjem jeziku (uporedi stav iznet u: Dimitrijevi¢ 1967: 41), dok su u
kompletima stranih izdavaca izradena na ciljnom jeziku.

Nastavne aktivnosti zastupljene u udzbeniku i radnoj svesci ¢esto su u priru¢niku
dodatno razradene navodenjem cilja, reSenja i razli¢itth moguénosti u realizaciji.
Priru¢nici mogu da sadrze, bilo u srediSnjem delu ili u prilozima, dodatne aktivnosti sa
raznim funkcijama (npr. vezbe za testiranje znanja i vestina ili ludicke aktivnosti).

Priru¢nik za nastavnika nacelno sadrzi veoma malo ilustracija, osim ako su u njemu
reprodukovani segmenti udzbenika ili ukoliko dodatne aktivnosti podrazumevaju
upotrebu crteza.

Aparatura organizacije moze da obuhvati veoma razli¢ita reSenja, uslovljena

makrostrukturom prirucnika i strukturom nastavnih segmenata.

I1L.5. Zaklju¢ak

U treCem poglavlju razmotrena je koncepcija udzbenika, posebnog Zanra knjige u
¢ijim se odredenjima eksplicitno ili implicitno ukazuje na vezu sa nastavnim
programom. Pri definisanju udZbenika istakli smo dva aspekta bitna za naSe
istrazivanje: 1) $kolski udzbenik moze da bude knjiga izradena na osnovu programa, ali
I knjiga nastala nezavisno od programa; 2) sve komponente udzbeni¢kog kompleta ¢ine
jedinstvenu celinu usaglasenu sa odgovaraju¢im programom. U ovom poglavlju najpre
su predstavljeni postupci koji se obavljaju na jezicko-komunikativnoj gradi: selekcija,
gradacija, egzemplifikacija i didaktizacija. Prikaz strukturno-funkcionalnih komponenti
zapocet je sastavom udzbeniCkog kompleta, a zatim su u vezi sa osnovnom knjigom
razmotreni makrostruktura, artikulacija nastavnih segmenata, sistem tekstova, nastavne
aktivnosti, ilustracije i aparatura orijentacije. Ostali delovi kompleta predstavljeni su
prema istim komponentama sa ciljem da se ukaZe na njihovu specifi€nost u odnosu na
glavnu knjigu. Na osnovu iznetih postavki upostavljeni su parametri za empirijsko

istrazivanje, gde ¢emo analizom strukturno-funkcionalnih komponenti utvrditi koje su
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operacije pri izradi udzbenika izvrSene u saglasnosti sa naznakama iz programa i koji su
nivoi i aspekti usaglasenosti.

Da bismo naznacili postupak primenjen u drugom delu rada, ukratko ¢emo se
osvrnuti na model analize koji je razradio Litldzon (1992: 32, 1998: 195) u skladu sa
pomenutim aspektima udzbenika (vidi str. 34). Ovaj autor predlaze trostepenu
deskripciju u kojoj se ispituje: a) Sta se nalazi u udzbeniku, b) S§ta se zahteva od
korisnika i ¢) Sta je implicirano. @) Na prvom nivou treba ustanoviti kakva je
»eksplicitna priroda® udzbenika. Najpre se utvrduju datum izdavanja, ciljna grupa i
vreme predvideno za rad sa udzbenikom, a nakon toga se razmatraju sastav
udzbenic¢kog kompleta, $iri delovi udzbenika i rubrike ili odeljci u nastavnim celinama.
Na ovom deskriptivnom nivou moze se po¢i od navoda koje daju sami autori udzbenika,
ali je njih neophodno proveriti uvidom u strukturu udzbenika. b) Na drugom nivou
udzbenik se razlaze na pojedinac¢ne zadatke. U vezi sa svakim od njih ispituje se koja je
operacija nalozena u¢eniku, na kojim se sadrzajima obavlja aktivnost, kakva je socijalna
forma rada i ko odlucuje o nacinu realizacije. Ovaj nivo analize dublji je od prvog jer
osim opisa podrazumeva i izvodenje zakljuc¢aka o prirodi zadataka. ¢) Na trecem nivou
zalazi se u joS dublju analizu tako Sto se izvode zakljucci o implicitnim aspektima
udzbenika: realno ostvarljivim ciljevima, principima selekcije 1 gradacije sadrzaja,
principima selekcije 1 gradacije nastavnih aktivnosti, ulozi nastavnika i u¢enika, funkciji
nastavnog materijala kao celine. Na ovom nivou takode se moze po¢i od deklarativnih
postavki autora, ali se nalazi istrazivaa mogu u odredenoj meri razlikovati od tih
navoda.

Kao $to se moze uocti u predstavljenom modelu, pojedine strukturno-funkcionalne
komponente udzbenika lakse su uocljive (deskripcija na prvom nivou), dok neke druge
zahtevaju detaljniju analizu uz prethodno postavljanje kriterijuma i naknadno izvodenje
zaklju¢aka (analiza na drugom nivou). Sto se ti¢e operacionalizacije ciljeva, odabira i
razvrstavanja sadrzaja i1 primene pedagoSkog postupka, oni predstavljaju implicitne
aspekte udzbenika o kojima se zakljucci iznose nakon analize na prethodna dva nivoa.
Zaklju¢ei o ovim aspektima udzbenika predstavljaju, sa svoje strane, osnovu za
poredenje sa odgovaraju¢im komponentama nastavnog programa.

Mada je svoj model LitldZon primenio na analizu udzbenika kao osnovne knjige,

treba imati u vidu da i ostale komponente udzbeni¢kog kompleta imaju ulogu u
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realizaciji ciljeva, predstavljanju sadrzaja i sprovodenju nastavnog postupka: nastavne
aktivnosti mogu biti najbrojnije i najraznovrsnije u radnoj svesci; zvucni materijal moze
da sadrzi tekstove koji uceniku nisu dostupni u pisanoj formi; u prirucniku za
nastavnika mogu se predstaviti opSte metodoloske postavke ili aktivnosti za procenu
postignuca. To znaci da je za sveobuhvatnu analizu korelacije sa programom neophodno
primeniti isti model na sve komponente udzbenickog kompleta.

Navedene konstatacije ukazuju na cinjenicu da izmedu programa i udzbenika
postoji splet raznorodnih odnosa i da na korelaciju, osim nacina na koji je uobli¢en
program, bitno uti¢e i koncepcija udzbeni¢kog kompleta. Imajué¢i u vidu takvu
kompleksnost, smatramo da je najsvrsishodnije relacije razmotriti prema delatnostima u
izradi udZbenika. PolaziSte za analizu korpusa u drugom delu rada predstavlja postavka
da korelacija sa programom ima razli¢itu prirodu kada se izdvojeno razmatraju sledeci
aspekti udzbenika: 1) odredivanje obima i klasifikacija sadrzaja; 2) horizontalno i
vertikalno rasporedivanje sadrzaja; 3) izbor tekstualnih jedinica kojima se predstavlja
jezi¢ko-komunikativna grada; 4) artikulacija nastavnih segmenata kroz faze rada; 5)

izrada aktivnosti kojima se sprovodi postupak nastave i u€enja.
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IV. REFERENTNI DOKUMENTI

U ovom poglavlju bi¢e predstavljene publikacije koje su u poslednje Cetiri decenije
obelezile evoluciju glotodidakticke teorije 1 prakse i izvrSile snaZzan uticaj na planiranje
jezickog obrazovanja. lako postoje dela bitna za pojedinacne jezike (npr. Gugenem
[Gougenheim] 1958), u ovom poglavlju predstavicemo Pragove znanja i Zajednicki
evropski okvir za Zive jezike jer su oni, zahvaljuju¢i prevodima i adaptacijama,
usmeravali u€enje 1 nastavu stranih jezika na medunarodnom nivou. Ovi dokumenti
smatraju se referentnim u tom smislu $to sadrze popis jezi¢kih znanja i vestina 1 §to
navode usaglasene nivoe jezicke progresije (up. Kik i Grika 2003:126; Rober [Robert]
2008: 178). Zahvaljuju¢i tako razradenim kategorijama, oni su u znatnoj meri,
neposredno ili posredno, uticali na osmisljavanje i razradu programa i nastavnog

materijala za uCenje stranih jezika.

IV.1. Pragovi znanja

U okviru projekta Zivi jezici (Modern Languages/Langues vivantes), pocetkom
sedamdesetih godina 20. veka definisana su osnovna nacela jezicke politike Saveta
Evrope, usmerena na povecanje mobilnosti 1 uzajamnog razumevanja gradana i na
demokratizaciju procesa nastave i ucenja (Bajram 2004: 148). Na osnovu takve
orijentacije izveden je niz istrazivanja koja su za predmet imala analizu potreba,
pojmovno-funkcionalni pristup u odredivanju ciljeva, minimalni nivo jezicke
kompetencije i jezicko obrazovanje shva¢eno kao dozivotni proces. Navedeni koncepti
objedinjeni su i konktetizovani najpre u publikaciji Threshold Level (Van Ek i
Alekzander [Van Ek, Alexander] 1975), namenjenom nastavi i u¢enju engleskog jezika.
Autori su imali u vidu odrasle osobe sa kratkotrajnim neprofesionalnim kontaktima na
stranom jeziku u inostranstvu i u svojoj zemlji. Ciljevi ucenja stranog jezika izrazeni su
na osnovu osam kategorija (Van Ek i Alegzander 1975: 8-9): situacije u kojima ¢e se
strani jezik koristiti; jezicke aktivnosti u kojima ¢e ucenik ucestvovati; jezicke funkcije
(vidi str. 16-17) koje ucenik treba da realizuje; ono Sto treba da uradi u vezi sa
pojedinanim temama; opsti i specifi¢ni pojmovi kojima treba da barata; jezicke forme

koje treba da koristi; o¢ekivani stepen komunikativne vestine.
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Autori dokumenta na engleskom jeziku isti¢u (Isto: 10) da se identi¢ni ili veoma
sliéni ciljevi mogu odredivati i za ostale jezike. U svakom pojedina¢nom slucaju
neophodno je specifikovati konkretne jezicke forme, dok su komunikativne funkcije,
opsti 1 specificni pojmovi zajednicki svim jezicima koji se govore u zemljama
Clanicama Saveta Evrope. Pragovi znanja izradeni za razne nacionalne i regionalne
jezike® ne predstavljaju doslovan prevod podetne verzije na engleskom jeziku. Mada se
u njima sledi opsta orijentacija, uo¢ljive su manje ili vece strukturne razlike. Pomeranje
teziSta i razrada pojedinih komponenti narocito su uocljivi u francuskoj varijanti Un
Niveau seuil (Kost i dr. [Coste et al.] 1976). U ovom dokumentu uzima se u obzir
raznovrsnija publika (turisti, privremeni radnici, struénjaci koji strani jezik koriste u
svojoj zemlji, stariji adolescenti koji uce jezik u Skoli ili na fakultetu) i izdvojeni su
domeni upotrebe jezika (porodi¢ni i profesionalni odnosi, kratkotrajni kontakti sa
strancima, civilni i trgovacki kontakti i pracenje medija). Govorni ¢inovi razvrstani su
prema redosledu pojavljivanja u razgovoru i prema drustvenoj funkciji, a prikaz
gramatike zasnovan je na semantickim kategorijama.

Fleksibilnost modela potvrdena je u preradenom i proSirenom izdanju dokumenta
Threshold Level (Van Ek i Trim [Van Ek, Trim] 1991a). Promene su izvrSene na
osnovu iskustva steCenog primenom prvobitne verzije i rezultata novijih istrazivanja u
oblasti komunikativnog pristupa. Pojedine kategorije iz prvog izdanja (jezicke funkcije,
gramaticki elementi, specifiéni pojmovi) pretrpele su manje ili ve¢e prerade, a novinu
predstavljaju intonacioni obrasci. Osnovna razlika sastoji se u tome §to su u ciljeve
uvrstene komponente povezane sa Sirim obrazovnim kontekstom (Isto: 4): diskurzivna
kompetencija, sociokulturni elementi, kompenzacione strategije i sposobnost ucenja.
Pod diskurzivnom kompetencijom podrazumeva se sposobnost upotrebe odgovarajucih
strategija u recepciji 1 produkciji tekstova kao nadreCeni¢nih celina: primena
interakcionih obrazaca, opste 1 detaljno razumevanje pisanih 1 usmenih tekstova, pisanje
jednostavnih tekstova. Sociokulturna kompetencija obuhvata poznavanje drustvenih
normi i svest o njithovom znacaju u datoj jezi¢koj zajednici. Ovu kompetenciju ¢ine
opste iskustvo, jezicke i nejezicke konvencije i pravila uctivosti. Kompenzacione

strategije predstavljaju sustinski vaznu komponentu komunikativne sposobnosti buduéi

> Predgovori i uvodi svih verzija izradenih izmedu 1975. i 2005. godine dostupni su na sajtu Saveta
Evrope. Adresa: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Tlevels EN.pdf. Konsultovano 3.4.2013.
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da u mnogim situacijama ucenik ne poseduje ili nije u stanju da upotrebi odgovarajuca
jezicka sredstva. Pri Citanju i slusanju ucenik treba da naslucuje znacenje nepoznatih
reCli na osnovu konteksta ili poznatih elemenata, dok pri usmenom 1 pisanom
izrazavanju moze da primenjuje parafraziranje, opisivanje ili pokazivanje. Bilo da je rec¢
o receptivnim ili produktivnim jeziCkim aktivnostima, kompenzacione strategije
obuhvataju kori$¢enje recnika i traZzenje pomoc¢i od sagovornika. Sposobnost ucenja
(learning to learn) sama po sebi ne predstavlja cilj, ali je uvrStena u op$ti model jer
olakSava dostizanje osnovnog nivoa kompetencije i doprinosi efikasnom i autonomnom
ucenju bilo kog stranog jezika. Ova komponenta obuhvata, izmedu ostalog, svest o
sopstvenim komunikativnim potrebama, upotrebu odgovarajuc¢eg nastavnog materijala,
pracenje sopstvenog napredovanja i planiranje ucenja u skladu sa rezultatima evaluacije.

Osim dodatne razrade u horizontalnoj ravni, osnovni model proSiren je i u
vertikalnoj dimenziji. Nivo izmedu potpunog pocetnika i praga znanja razraden je u
dokumentu pod nazivom Waystage. Ovaj dokument prvi put je objavljen 1977. godine,
a naknadno je preraden i upotpunjen (Van Ek i Trim 1991b) komponentama iz drugog
izdanja dela Threshold Level. Napredni nivo, Vantage Level, namenjen je onima Koji su
ve¢ dostigli osnovni prag znanja 1 Zele da nastave ucenje kako bi se osposobili za ucesce
u sloZenijim komunikativnim situacijama. Na taj nacin stvoren je trostepeni sistem
ciljeva u u€enju engleskog jezika primenljiv na veoma Sirok opseg potencijalne publike.

Na osnovu modela namenjenog odraslima, prag znanja prilagoden je $kolskoj
nastavi, pri ¢emu je uzet u obzir uzrast publike i manje ili viSe obavezujuci karakter
nastavnih programa. U vezi sa opSteobrazovnim kontekstom, ciljevi su definisani (Van
Ek 1976: 3) tako da iskazuju minimalni nivo kompetencija, da budu dostizni za veéinu
ucenika i da omogucuju komunikaciju u svakodnevnim situacijama. Osim pragmatickih
aspekata, ciljevima je obuhvaceno i osposovljavanje za kontinuirano ucenje datog jezika
i za uCenje drugih stranih jezika. Osnovno jezgro (common core) bilo kog kursa treba da
¢ine jezicke funkcije 1 opSti pojmovi, dok se specificni pojmovi, povezani sa
pojedina¢nim temama, prilagodavaju posebnim ciljnim grupama (Isto: 8).

Izrada praga znanja za Skolski kontekst podrazumevala je proSirenje i razgranavanje
elemenata iz opSteg modela, Sto je obrazloZeno specifiénim komunikativnim potrebama
dece i adolescenata. U engleskoj verziji (Isto: 10-11; 25-26), usmenim jezickim

aktivnostima dodati su Citanje 1 pisanje zbog pretpostavke da ¢e ucenici Cesto
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uspostavljati komunikaciju u pisanoj formi. U francuskoj verziji (Porse [Porcher] 1980:
4, 7-8), prosiren je izbor eksponenata za funkcionalne i pojmovne kategorije uz
obrazlozenje da deca uspostavljaju komunikaciju i sa odraslima 1 sa vrSnjacima.

Vec¢ od pojave prvog engleskog izdanja iz 1975. godine, pragovi znanja poceli su da
se koriste pri sprovodenju kurikularnih reformi i u izradi komunikativno orijentisanog
nastavnog materijala. U skladu sa prethodno navedenim postavkama, isti¢e se (PorSe
1980: 10-13; Van Ek 1976: 22) da polaziste za izradu programa i udZbenika
predstavljaju funkcionalno-pojmovne kategorije. Smatra se da takvo opredeljenje ne
iskljucuje gramaticku progresiju, posSto brojni eksponenti za komunikativne funkcije i
pojmove omogucuju postepeno uvodenje sve slozenijih gramati¢kih struktura. Kao
posledica pomeranja tezista, lekcija se viSe ne razraduje na osnovu morfosintaksickih
elemenata, ve¢ prema govornim c¢inovima i pojmovima. Za koncepciju udzbenika
poseban znacaj ima izdvajanje osnovnog jezgra (Van Ek 1976: 23). Prvi korak u izradi
nastavnog materijala trebalo je da bude izbor komunikativnih funkcija i opstih pojmova,
koji ¢ine neizostavne elemente jezicke sposobnosti. Nakon toga je trebalo odabrati teme
I odgovarajuce specificne pojmove sa ciljem da se kontekstualizuju elementi iz

osnovnog jezgra i da se podstakne interesovanje za ucenje.

IV.2. Zajednicki evropski referentni okvir za Zive jezike

Slede¢i znacajan korak u sprovodenju jezicke politike Saveta Evrope predstavlja
objavljivanje publikacije Zajednicki evropski referentni okvir za Zive jezike: ucenje,
nastava i evaluacija (Council of Europe 2003; u nastavku: Evropski okvir). Stvaranje
ovog dokumenta moze se shvatiti kao jo§ jedna faza u realizaciji projekta Zivi jezici (up.
Bajram 2004: 150; Mecadri 2004: 7), dok je sama izrada trajala deset godina. Odluka o
stvaranju referentnog okvira doneta je 1991. godine na medunarodnom simpozijumu
koji je za temu imao transparentnost i koherentnost u uc¢enju jezika u Evropi. Pet godina
kasnije, elektronska verzija stavljena je na uvid strunjacima i zainteresovanim
osobama, ¢iji su komentari i predlozi doprineli dodatnom uobli¢avanju dokumenta.

Stampana verzija pojavila se 2001. godine, najpre na engleskom i na francuskom®,

® Pri navodenju odgovarajuée strane iz Evropskog okvira pozivaéemo se na francusko izdanje
(Conseil de I’Europe 2001).
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nakon ega su objavljeni prevodi na 39 nacionalnih i regionalnih jezika’. Evropski okvir
izraden je sa ciljem da se olaksa saradnja obrazovnih institucija na medunarodnom nivou,
da se stvore uslovi za uzajamno priznavanje diploma i da se omogu¢i koordinirano
delovanje svih institucija i pojedinaca ukljucenih u proces nastave i u¢enja jezika. Kako
bi ostvarili postavljene ciljeve, autori su tezili da izrade dokument koji je istovremeno
dovoljno obuhvatan (specifikuje Sto $iri opseg jezi¢kih znanja i ves$tina), transparentan
(sadrzi jasno formulisane i1 lako razumljive informacije) i koherentan (ukljuceni
elementi nisu medusobno protivrecni).

Pristup za koji su se autori Evropskog okvira opredelili nazvan je akcioni (Evropski
okvir: 15). Po tom pristupu, svaki korisnik ili uc¢enik je akter ¢ije se jezicke aktivnosti
odvijaju u drustvenom kontekstu i tek u njemu dobijaju svoju vrednost. 1z te perspektive
izraden je model komunikacije, validan za upotrebu i u¢enje jezika, sac¢injen od jezic¢kih
aktivnosti, opstih i jezic¢ko-kumunikativnih kompetencija.

Jezicke aktivnosti. U Cetvrtom poglavlju Evropskog okvira razmotrena je jezicka
komunikacija koja obuhvata ¢etiri osnovne aktivnosti: slusanje, govor, citanje i pisanje.
Interakcija je aktivnost u kojoj dva ili vise aktera razmenjuju usmene ili pisane poruke.
Faze recepcije i produkcije se smenjuju, a u usmenom obliku ponekad i preklapaju.
Posebna jezicka aktivnost je medijacija, pod kojom se podrazumeva usmeno i pisano
prevodenje i prenosenje poruke za lica koja nemaju pristup prvobitnom tekstu. Jezicke
aktivnosti razmatraju se u sirem kontekstu, u kojem se na najopstijem nivou uspostavlja
razlika izmedu li¢ne, javne, profesionalne i obrazovne oblasti. U svakoj oblasti
specifikuju se komunikativne situacije, koje se odreduju prema mestu, vremenu,
institucijama, mentalom kontekstu sagovornika, temama, zadacima i komunikativnim
namerama. U realizaciji jezickih aktivnosti primenjuju se strategije koje, kako u
recepciji tako i u produkciji, podrazumevaju planiranje, izvrsenje, procenu i korekciju.
Posebna paznja posvecéena je tekstu, segmentu usmenog ili pisanog govora koji korisnici
i ucenici primaju, proizvode ili razmenjuju. Tekstovi imaju razlicite karakteristike
zavisno od kanala, funkcije i strukture, na osnovu cega Se uspostavlja zanrovska
tipologija. Klasifikacija koju nudi Evropski okvir ne pretenduje da bude iscrpna, ve¢ da

posluzi kao polaziste pri izboru tekstova u didakticke svrhe.

" Podatak preuzet sa sajta Saveta Evrope. Adresa: http://www.coe.int/t/dg4/linquistic/Cadrel_en.asp.
Konsultovano 3.4.2013.
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Opste i jezicko-komunikativne kompetencije. Predmet petog poglavlja predstavljaju
kompetencije angazovane pri realizaciji jezic¢kih aktivnosti. U klasifikaciji opstik
kompetencija primenjen je kognitivisti¢ki psiholoski model: deklarativna znanja
obuhvataju opstu kulturu, sociokulturna znanja interkulturnu svest; vestine se dele na
prakti¢ne i interkulturne; stavovi se odnose na li¢ne crte kao Sto su navike, verovanja,
vrednosti ili kognitivni stil. Dodata je kategorija vazna u obrazovnoj oblasti, sposobnost
ucenja, koja obuhvata svest o jeziku i komunikaciji, fonetsku sposobnost, vestinu uc¢enja
i sposobnost otkrivanja.

U jezicko-komunikativnim kompetencijama primenjeno je dodatno razvrstavanje po
lingvistickim domenima. Jezicka kompetencija sastoji se od leksi¢ke, gramaticke,
semanticke, fonoloske, ortografske i ortoepske komponente. Sociolingvisticka
kompetencija obuhvata obelezja drustvenih odnosa, uétive izraze, narodne izreke,
razlicite dijalekte i jezicke registre. Pragmati¢ka kompetencija sastoji se od diskurzivne
kompetencije (organizovanje recenica i tekstova), funkcionalne kompetencije (govorni
¢inovi i tipovi tekstova) i interakcionih Sema.

U Evropskom okviru uspostavlja se i vertikalno segmentiranje kompetencije, s tim
Sto se progresija moze stepenovati i procenjivati u odnosu na sve aspekte horizontalne
dimenzije. Pri izradi skale sa nivoima, kao polaziste je posluzio prethodno razmotreni
prag znanja, a autori su hteli da izbegnu suvisno usitnjavanje i preteranu opstost. Skala
pocinje najnizim nivoom na kome ucenik ima ograni¢enu komunikativnu kompetenciju,
a zavrsava se nivoom na kome u potpunosti vlada jezikom. Za pojedina¢ne nivoe
koriste se slede¢e oznake (Evropski okvir: 24-25): A1 — uvodni nivo, A2 — srednji ili
nivo ,prezivljavanja”, B1 — osnovni prag znanja, B2 — napredni nivo, C1 — nivo
autonomije, C2 — vladanje jezikom. Najvisi nivo ne izjednacava se sa kompetencijom
izvornog govornika. Takav stupanj Evropski okvir ne predvida kao cilj u¢enja i nastave,
Sto je u skladu sa konceptom plurilingvizma. Po tom shvatanju, svaki pojedinac
prosiruje komunikativne kompetencije znanjima i skustvima na raznim jezicima, medu
kojima postoji korelacija i interakcija (Isto: 11). Prihvatljivo je da ucenik u razli¢itom
stepenu poznaje Vvise jezika i da u okviru svakog od njih ima razli¢ito razvijene jezicke
aktivnosti i kompetencije.

U Evropskom okviru daju se deskriptori za svaki nivo i za sve komponente

horizontalne dimenzije. Oni su pretezno izrazeni kroz funkcionalne kategorije (opisuju
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Sta je ucenik u stanju da uradi) i skoro bez izuzetka su pozitivno formulisani (ne opisuju
Sta ucenik nije u stanju da uradi). Uvrstena je i skala na osnovu koje ucenik samostalno
procenjuje stepen svoje kompetencije (Isto: 26-27). Ona predstavlja polaziste za
Evropski jezicki portfolio (Litle i Perclova [Little, Perclovd] s.d.), namenjen svima koji
zele da prate i beleze razlicite aspekte svog visejezickog i plurikulturnog iskustva.
Portfolio je sacinjen od tri odeljka: jezicka biografija omogucuje planiranje ucenja i
pracenje napredovanja kroz kategorije jezickih aktivnosti; dosije sadrzi radove koje je
ucenik realizovao i koji dokazuju nivo kompetencije; jezicki pasos se popunjava
steCenim diplomama i sertifikatima.

U sestom poglavlju predstavljene su opste i posebne metodoloske opcije u vezi sa
kategorijama izloZenim u &etvrtom i petom poglavlju®. Autori se ne opredeljuju ni za
jednu metodolosku opciju, ve¢ iznose ustaljena shvatanja. Kako se navodi (Evropski
okvir: 109), vecéina teoreticara i prakticara misli da je ucenicima potreban
kontekstualizovan i razumljiv nastavni materijal, kao i prilika da koriste jezik u
interakciji. Ustaljeno se smatra da je ucenje olak$sano kombinovanjem svesnog ucenja i
prakti¢ne primene jezika. U Sestom poglavlju predstavljeni su i pojedinacni aspekti
pristupa: uloga nastavnika, uc¢enika i tekstova; tretman zadataka, aktivnosti i strategija;
znacaj opstih kompetencija; vrste jezicko-komunikativnih kompetencija koje treba
ukljuciti u nastavu 1 nacin njihovog razvijanja. Na kraju poglavlja razmotrene su greSke
i omaske: dok se pod greskama podrazumevaju odstupanja od norme usled nedovoljno
razvijene kompetencije, omaske se deSavaju kada ucenik iz nekog razloga nije u stanju
da primeni usvojene kompetencije.

U sedmom poglavlju razmotreni su zadaci, koji se u obrazovnoj oblasti dele u dve
opsSte grupe: a) one u kojima preovladuje aspekt autenti¢nosti i koji Su usmereni na
znacenje 1 b) one koji imaju pedagoski karakter i pretezno su usmereni na formu.
Zadatkom u uzem smislu smatra se komunikativna aktivnost u kojoj ucenici angazuju
svoje jeziCke I opSte kompetencije i koja se obavlja sa ciljem da se postigne konkretan

rezultat. Prednost zadataka je po autorima visestruka: jezicka razmena priblizava se

8 U pregledanim izdanjima Zajednickog evropskog okvira stoji da se metodoloske opcije odnose na
kategorije izlozene u 3. i 4. poglavlju (Conseil de I’Europe 2001: 7, Council of Europe 2001: xv, Council
of Europe 2002: XVIII). Uvidom u sam dokument dosli smo do zaklju¢ka da su to kategorije iz 4.1 5.
poglavlja: Upotreba jezika i ucenik/korisnik i Kompetencije ucenika/korisnika. Smatramo da je re¢ o
omasci, a moguce objasnjenje je sledece: u izdanju iz 1996. godine nivoi su predstavljeni u 8. poglavlju, a
u izdanju iz 2001 u 3. poglavlju (up. Mecadri 2004: 42).
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autenti¢noj komunikaciji, zajednickim radom razvija se kolektivni duh, svaki ucesnik
doprinosi izboru i1 organizaciji aktivnosti, ucenici vise saraduju nego sto se takmice. U
istom poglavlju razmatra se splet faktora vaznih za izradu zadataka: kompetencije,
strategije, kognitivne i afektivne osobine li¢nosti; vreme, cilj, predvidljivost, predlozak i
nalog. Smatra se (Mecadri 2004: 88) da su autori Evropskog okvira istrazivanja o
zadacima sprovodili istovremeno sa razradom pristupa Task Based Learning, a dobrim
delom i pre njega.

Deveto poglavlje Evropskog okvira posveceno je evaluaciji, ¢ija je tipologija
saCinjena od trinaest suprotstavljenih parova. Ukoliko se zanemare pojedine
terminoloske inovacije i delimi¢na preklapanja pojmova (up. Taglijant 2005: 56-60),
klasifikacijom su obuhvaceni poznati tipovi evaluacije predstavljeni u prethodnom delu
naseg rada (potpoglavlje 1.4). U istom poglavlju Evropskog okvira razmotreni su i
odnos izmedu evaluacije i nivoa kompetencije, razrada evaluacionih instrumenata i
pitanja izvodljivosti evaluacije.

Program i kuriukulum. Imajuéi u vidu koherentnost obrazovnog sistema, autori
Evropskog okvira (Isto: 13), pominju uskladivanje svih aspekata uklju¢enih u razradu
kurikuluma: identifikovanje potreba, odredivanje ciljeva, definisanje sadrzaja, izbor
nastavnog materijala, izradu nastavnih programa, izbor metoda za nastavu i ucenje,
evaluaciju i kontrolu. Posebna uputstva data su obrazovnim vlastima koje sastavljanju
kurikularne smernice ili izraduju programe®. Autori kurikuluma ili programa mogu se
usredsrediti pre svega na definisanje ciljeva ucenja, ali mogu detaljno da specifikuju
sadrzaje ili da navedu opste metodoloSke smernice 1 napomene o napredovanju u¢enika
(Isto: 109)10. Time su prakticno obuhvacéene sve Cetiri komponente nastavnog programa
izdvojeno predstavljene u prvom delu naseg rada.

U saglasnosti sa konceptom plurilingvizma, u osmom poglavlju Evropskog okvira

razmotrena je diversifikacija kurikuluma i programa u okviru Skolskog sistema. Po

® Smatramo da se u ovom slucaju kurikulum (ili kurikularne smernice) i program mogu shvatiti kao
sinonimi, uprkos Cinjenici da terminoloske razlike odrazavaju drugacije pristupe obrazovnoj teoriji i
praksi. U engleskom izdanju navodi se: “when drawing up curricular guidelines or formulating
syllabuses”, u francuskom “quand elle donnent des orientations curriculaires ou établissent des
programmes” i italijanksom “delineando le indicazioni per i curricoli o formulando i programmi”, u
crnogorskom “prilikom sastavljanja opSteobrazovnih uputstava ili definisanja programa pojedinacnih
predmeta”.

90 potencijalnom i realnom uticaju Evropskog okvira na izradu nastavnih programa vidi: Beako
2004.
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misljenju autora, potrebno je razradivati raznovrsne kurikulume i nastavu jednog jezika
dovoditi u vezu sa nastavom ostalih jezika. Cilj diversifikacije kurikuluma jeste da se
izbegnu preklapanja, da se poveca ekonomicnost i da se obezbedi transfer kompetencija.
Upotreba Evropskog okvira pri izradi kurikuluma ili programa predstavlja osnovnu
tematiku jo$ nekoliko pratecih dokumenata (Stoks 1996, Stoks 2002, Makos [Makosch]
2002). U jednom od njih (Stoks 1996: 6), navodi se da su u veéini nastavnih programa
zastupljene leksiCke 1 gramaticke kategorije (formalni aspekti), jezicke funkcije i
pojmovi (funkcionalni aspekti) i zadaci i aktivnosti (procesualni aspekti). Prema ovom
autoru, na izbor kategorija u nastavnom programu uticu vreme posveceno nastavi i nivo
Skolovanja, odnos izmedu maternjeg i stranog jezika, koncepcija nastave i ucenja i
predvideni ispiti.

Udzbenici. U vezi sa izradom udzbenika, u Evropskom okviru daju se preporuke
koje obuhvataju sve operacije navedene u trecem poglavlju naseg rada. Kako se isti¢e
(Evropski okvir: 109), autori udzbenika nisu obavezni da eksplicitno navedu ciljeve, ali,
ukoliko to Zele, mogu ih formulisati na osnovu zadataka, kompetencija ili strategija. S
druge strane, njihova je obaveza da donesu konkretne odluke u vezi sa prezentovanjem
tekstova, leksickih i1 gramatickih elemenata, da razrade aktivnosti koje ¢e ucenici
obavljati i da daju detaljna uputstva za rad u odeljenju. Buduci da nastavni materijal
bitno usmerava proces nastave 1 ucenja, po autorima bi koncepcija udzbenika morala da
se zasniva na jasnim metodoloskim postavkama.

U jednom od prate¢ih dokumenata (Hopkins 2002) detaljno se opisuje upotreba
Evropskog okvira pri izradi didaktickog materijala. Autori udzbenika treba najpre da
ispitaju kontekst u kojem ¢e se udzbenik koristiti. Medu institucionalnim faktorima
(Hopkins 2002: 236) navode se kurikulum, program i vreme predvideno za rad sa
udzbenikom, §to neposredno upucuje na korelaciju izmedu programa i udzbenika. U
ovom dokumentu razmatraju se prakticno sve operacije u izradi 1 komponente
udzbenika koje smo predstavili u tre¢em poglavlju rada. Pre pocetka izrade nastavnog
materijala neophodno je odrediti koje ¢e komponente i predloSke obuvatiti udzbenicki
komplet. Prva etapa u izradi jeste podela kursa na nastavne segmente (Isto: 252). Svaki
segment odlikuju pre svega specifi¢ni ciljevi i1 sadrzaji, a ostale bitne odlike jesu
pocetak i kraj, unutraSnja koherencija i veza sa ostalim celinama. Odredivanje opSteg

pristupa znaci opredeljenje u vezi sa nastavom i ucenjem, sa ulogom natavnog
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materijala i sa strukturom lekcije. Izrada zadataka izuzetno je vazna jer sami tekstovi
nemaju narocitu vrednost ukoliko nisu prac¢eni odgovaraju¢im aktivnostima (Isto: 257).
Jednostavan nacin da se odredi tip zadatka, ali i da se zadaci klasifikuju, jeste
razmatranje izolovanih reci koje se u udzbenicima koriste za davanje radnih naloga.
Ukr$tanjem tih rec¢i sa samom svrhom zadatka dobija se matrica koja, prema ovom

autoru, omogucuje da se stvori skoro beskonacan broj pojedina¢nih zadataka (Isto: 258).

Shema 2. — Sredstvo za koncipiranje zadataka (Prema: Hopkins 2002: 260)

TIPOVI ZADATAKA SVRHA ZADATKA
Vokabular Gramatika Slusanje itd.

Anticipirati

Odgovoriti

Ispitati

Prekinuti

Imenovati

Spariti

Prebaciti

Odabrati

Pronaéi/Identifikovati

Grupisati/Klasifikovati

Itd.

Strukturisanje nastavne celine postiZe se ulan€avanjem pojedina¢nih zadataka. Osim
Sto pominje klasi¢nu sekvencu i faze rada u metodi Task Based Learning, Hopkins
predlaze sopstveni nacin organizovanja lekcije (Isto: 263): a) priprema za rad na tekstu;
b) razvoj strategija za razumevanje teksta; c) povezivanje teksta sa prethodno steCenim
znanjima i sa liénim iskustvom; d) izrada vezbanja usmerenih na znaéenje i provera
razumevanja novih tekstova; €) integrisanje i upotreba steCenog znanja u izradi

personalizovanih komunikativnih zadataka.

IV.3. Zakljucak

U ovom poglavlju predstavljeni su Pragovi znanja i Evropski okvir, publikacije koje
su u medunarodnim razmerama bitno uticale na teoriju 1 praksu ucenja i nastave stranih
jezika. Posebno razmatranje referentnih dokumenata omogucuje, s jedne strane, da se
detaljnije sagledaju poreklo, znacenje i odlike pojmova izloZenih U drugom i tre¢em

poglavlju. S druge strane, ono doprinosi da se preciznije analiziju programi i udzbenici
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u drugom delu rada: da se protumace njihova opsta koncepcija, funkcija pojedinih
strukturno-funkcionalnih komponenti i razlozi za odredena terminoloska opredeljenja.

Kada se hronoloski posmatra objavljivanje referentnih dokumenata, uoCava se
kontinuitet u razradi jedinstvenog jezi¢ko-komunikativhog modela. Sredinom 70-tih
godina proslog veka postavljen je minimalni nivo jezicke kompetencije i izraden je
model za definisanje ciljeva C¢iju osnovu predstavljaju funkcionalno-pojmovne
kategorije. Nakon 15 godina model je proSiren tako $to su u njega uvrStene diskurzivna
kompetencija, sociokulturni elementi, kompenzacione strategije i sposobnost u¢enja. U
Evropskom okviru, objavljenom na pocetku 21. veka, navedene kategorije dodatno su
razradene i1 uobli¢ene u celovit model jezicke komunikacije. U horizontalnoj dimenziji
osnovu modela ¢ine jezi¢ke aktivnosti, opste kompetencije i jezicko-komunikativne
kompetencije. U vertikalnoj dimenziji model sacinjava Sest nivoa, koji se krecu od
elementarne kompetencije (A1) do potpunog vladanja stranim jezikom (C1). Analizom
programa i udzbenika objavljenih poslednjih decenija moze se utvrditi da li su u njih
sukcesivno uvrstavane kategorije iz referentnih dokumenata i u kojoj je meri ovaj
pristup nasao svoju konkretnu primenu u $kolskoj nastavi.

Uprkos pomenutom kontinuitetu, izmedu Pragova znanja i Evropskog okvira
postoji bitna razlika koja takode ima potencijalni uticaj na programe i nastavni
materijal. Pragovi znanja izradeni su na osnovu jedinstvenog shvatanja o ucenju 1
upotrebi jezika, ali se za ukljucene kategorije daju eksponenti na odredenom jeziku. U
tom smislu, Pragovi znanja predstavljaju silabuse iz kojih autori programa ili udzbenika
mogu da preuzimaju eksponente primerene ciljnoj grupi. S druge strane, Evropski okvir
ima ,transverzalni“ karakter (up. Gulije [Goullier] 2006: 10) jer su deskriptori za
aktivnosti i kompetencije podjednako validni za sve jezike. Sam dokument nije
dovoljan za detaljnu razradu nastavnog materijala, Sto znaci da autori programa i
udzbenika moraju da egzemplifikuju odabrane kategorije. Osim Sto egzemplifikaciju
mogu da obave samostalno, na raspolaganju im stoje i referentna dela ili silabusi
izradeni za pojedine evropske jezike (up. Beako i Porkije [Beacco, Porquier] 2007, Lo
Duka [Lo Duca] 2006; Sove [Chauvet] 2008).

Jedinstveni jezicko-komunikativni obrazac i koncept plurilingvizma impliciraju
zalaganje za ravnopravan status svih evropskih jezika racunajudi i regionalne jezike.

Medutim, eksperti Saveta Evrope (Beako i Bajram [Beacco, Byram] 2002: 24-25) isti¢u
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¢injenicu da je engleski lingua franca, sto moze da se odrazava i na planiranje nastave u
okviru Skolskog sistema. Prema ovim autorima, engleski se moze uvesti od pocetka
Skolovanja kako bi se kasnije ucili 1 drugi jezici. Osim toga, na engleskom je moguce
organizovati nastavu drugih predmeta da bi se ostavilo dovoljno prostora i vremena za
druge strane jezike. Najzad, engleskom jeziku se u $koli moze posvetiti samo kratak
period, a ucenicima prepustiti da kompetencije sticu mimo obrazovnog sistema.
Primena ovakvih stavova, povezanih sa diversifikacijom kurikuluma, moze se
neposredno odraziti na koncepciju programa, a posredno i na osmisljavanje nastavnog
materijala.

Mada pitanje metodologije u referentnim dokumentima ima sekundaran znacaj,
Pragovi znanja presudno su uticali na rasprostiranje komunikativnog pristupa, dok se ze
Evropski okvir vezuje primena akcionog pristupa. Oba pristupa zasnovana su na
pragmatickoj dimenziji u€enja jezika: komunikativni pristup osposobljava ucenike za
komunikaciju tokom kratkotrajnih kontakata sa govornicima ciljnog jezika, dok akcioni
pristup priprema ucenike za duze boravke u stranoj zemlji i za integrisanje u datu
jezi¢ku zajednicu (Rozen [Rosen] 2007: 23). Neizbezno se postavlja pitanje da li su
takvi pristupi u izvornom obliku primereni svim Skolskim sistemima, a pogotovu da li
su primenljivi u sredinama gde se realne komunikativne potrebe ucenika ne mogu
precizno definisati. Ukoliko se programi i udzbenici eksplicitno ili implicitno zasnivaju
na referentnim dokumentima, vazno je ispitati u kojoj meri su oni prilagodeni datoj

sredini i okolnostima pod kojima se odvija nastava.
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DRUGI DEO

V. METODOLOGIJA ISTRAZIVANJA

V.1. Predmet i cilj istraZivanja

U drugom delu rada, iznete teorijske postavke primeni¢emo na nastavni materijal
koris¢en u poslednje dve decenije u viSim razredima osnovne Skole u Srbiji. Predmet
empirijskog istrazivanja je odnos izmedu udzbenika i programa u nastavi stranih jezika.
Umesto izraza uticaj programa na udzbenike, opredelili smo se za izraz korelacija jer
osim domacih udzbenika razmatramo i strane udzbenike koji su izradeni nezavisno od
programa. Cilj istrazivanja je da se utvrdi u kojim aspektima i u kojoj meri su odobreni
udzbenici usaglaseni sa vazeéim programima, a u kojim aspektima su nezavisni u
odnosu na programe. Pretpostavke su formulisane na osnovu delatnosti u izradi
udzbenika, buduci da korelacija obuhvata splet raznorodnih i promenljivih odnosa.

Selekcija. U odredivanju obima i klasifikacije grade ocekujemo visok stepen
usaglaSenosti sa programskim sadrZajima. Pretpostavljamo da korelacija ipak nece biti
potpuna: u udZbenicima se moze koristiti drugacija terminologija, mogu se izostavljati
pojedine stavke iz programa ili ukljucivati elementi koji u programu nisu navedeni.
Ocekujemo da ¢e udzbenicki kompleti domacih izdavaca, zbog neposrednog uticaja

Gradacija. U vrsti programa kakva je ustaljena u nasoj obrazovnoj praksi ne daju se
precizna uputstva o rasporedivanju sadrzaja po nastavnim sekvencama, te se ne moze
govoriti o korelaciji. Prema nasoj pretpostavci, u horizontalnoj dimenziji ispostavice se
transverzalno grupisanje sadrzaja, Sto znaci da u nastavnu sekvencu ulaze elementi iz
viSe tipova sadrzaja. U vertikalnoj dimenziji, redosled uvodenja stavki iz svakog tipa
sadrzaja razlikovace se od redosleda kojim su one navedene u programu. U ovom
aspektu ocCekujema znatne razlike, kako medu udZzbeniC¢kim kompletima domacih
izdavaca, tako i medu stranim udZbenickim kompletima.

Egzemplifikacija. Budu¢i da se u programima ne propisuju vrste tekstova, u
egzemplifikaciji udzbenickih sadrZaja predvidamo takode nizak stepen usaglaSenosti.
Cak i kada su u programu pomenuti neki tipovi tekstova, autori imaju veliku slobodu u

izboru ili samostalnoj izradi tekstualnih jedinica. U svim udZbeni¢kim kompletima
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predvidamo obavezno prisustvo raznovrsnih globalnih i analiti¢kih tekstova; za razliku
od toga, instruktivni tekstovi ne moraju biti zastupljeni u svakom udzbenickom
kompletu. Pretpostavljamo da ¢e se u egzemplifikaciji sadrzaja takode ispostaviti znatne
razlike izmedu udzbenickih kompleta.

Didaktizacija. a) U programima se daju samo implicitne i veoma uopsStene naznake
o redosledu postupaka u nastavnom segmentu, §to znaCi da su autori udzbenika
autonomni u odredivanju faza rada. Ocekujemo da ¢e se iz tog razloga ispostaviti
znacajne razlike medu udzbenickim kompletima. b) Nastavne tehnike preporucene u
programu mogu da predstavljaju smernice za izradu aktivnosti u udzbeniC¢kom
kompletu, ali u programu se navode i tehnike koje ne podrazumevaju upotrebu
udzbenika. Mada se okvirno moZe procenjivati u kojoj meri su zastupljene preporuc¢ene
nastavne tehnike, o neposrednoj korelaciji se ne moze govoriti. U ovom aspektu
predvidamo i sli¢nosti i razlike medu udzbenickim kompletima. C) Pretpostavke u vezi
sa evaluacijom ne mogu se precizno definisati iz dva razloga: 1. naznake u programu
obavezujuce su pre svega za nastavnika i 2. izbor postupaka za evaluaciju ne predstavlja
nuznu operaciju u izradi udzbenika (up. Bes 1995: 102; Jefti¢ 2003: 49). Zbog toga
ocekujemo da ¢e se po zastupljenosti evaluacionih aktivnosti udzbenicki kompleti
razlikovati. d) UsaglaSenost ciljeva moze se razmatrati na dva nivoa: 1. deklarativni i 2.
implicitni. 1. Ukoliko se u udZbeni¢kom kompletu navode ciljevi, kod domacih
kompleta ocekujemo neposredno pozivanje na ciljeve iz programa, a kod kompleta
stranih izdavaca predvidamo da ¢e ciljevi biti formulisano slicno kao u programu. 2.
Detaljnom analizom faza rada i1 nastavnih aktivnosti izvode se zakljucci o realno
ostvarljivim ciljevima (Litldzon 1998: 195), koji u odredenoj meri mogu odstupati od
iskazanih ciljeva. Na nivou realno ostvarljivih ciljeva pretpostavljamo manje ili veée

razlike medu udzbenickim kompletima.

V.2. Opseg i struktura korpusa

U korpus su uvrsteni programi i udzbenici za sve jezike koji su se u poslednje dve
decenije izucevali u Srbiji u viSim razredima osnovne $kole. Za pocetnu i zavrSnu
godinu (1990-2010) opredelili smo se zato $to one omeduju objavljivanje dve serije
programa. Program za 5. razred, za strani jezik kao obavezni predmet, objavljen je

1990. godine. Naredne godine na snagu su stupili programi za strane jezike (kao
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obavezni i kao izborni predmet) za sve ostale razrede. Dvanaest godina kasnije, 2003.
godine, pokrenuta je izrada nove serije programa tako $to je izraden program za 1.
razred. Svake godine objavljivan je program za naredni razred, Sto znaci da je program
za 8. razred osnovne Skole objavljen 2010. godine.

U prvom periodu obavezni ili prvi strani jezik ucio se u svim Skolama od 5. do 8.
razreda. Drugi strani jezik imao je status obaveznog izbornog predmeta, a ucio se u
pojedinim Skolama od 3. do 8. razreda. U poslednja dva razreda obavezni i izborni
strani jezik izucavali su se prema istovetnom planu i programu. Kao obavezni i izborni
strani jezik mogli su se uciti engleski, francuski, nemacki i ruski. Od 2003. godine u
osnovnim Skolama uce se dva strana jezika kao obavezni predmeti: prvi strani jezik od
1. do 8. razreda, a drugi strani jezik od 5. do 8. razreda. Prvi i drugi strani jezik mogu
biti engleski, francuski, italijanski, nemacki, ruski i Spanski. Posle niza promena u planu
1 programu, ovaj rezim nastave u viSim razredima osnovne Skole poceo je da se
primenjuje od 2007. godine.

Tokom prvog razdoblja, na osnovu programa objavljen je po jedan udZbenik
domaceg izdavaca. U drugom razdoblju udzbenici domacih izdavaca objavljivani su iste
godine kada 1 odgovaraju¢i program. U isto vreme koriste se i udzbenici stranih
izdavaca: najpre je bila odobrena njihova eksperimentalna upotreba, da bi kasnije bilo
ozvani¢eno i kori§¢enje u redovnoj nastavi.

Pri formiranju korpusa bilo je neophodno odabrati odredene programe i udzbenicke
komplete. Opredelili smo se za 7. razred jer su, zbog stupnja kognitivnog razvoja
ucenika, programi i udzbenici strukturno slozeniji nego u prethodnim razredima. U
korpus je uvrSteno 4 programa i 14 udZzbenika za sve strane jezike. U prvom periodu
analizirali smo jedan program i po jedan udZbenik za svaki od izucavanih jezika. U
drugom periodu zastupljena su tri programa. Sto se ti¢e prvog stranog jezika, izdvojili
smo engleski jer on ima taj status u skoro svim osnovnim S$kolama u Srbiji. Za ostale
jezike rec je o programu za drugi strani jezik. U korpus je uvrsSten 1 program za 7. razred
iz 2003. godine (Radni nacrt) jer smo u jednom udZbeni¢kom kompletu ustanovili

neposredan uticaj tog dokumenta. Za svih Sest jezika analizirali smo udZbenike

11 Reformom obrazovnog sistema bilo je predvideno da udenje drugog stranog jezika otpocne u
drugom ciklusu, odnosno u 4. razredu.

76



domaceg izdavaca, a za Cetiri jezika (engleski, francuski, ruski i $panski) i po jedan
odobreni udzbenik stranog izdavaca'?.

U strukturisanju prikaza polazimo od podele na dva navedena razdoblja, i to zbog
Cinjenice da razlike u programima uslovljavaju razli¢ite vidove korelacije. U okviru
drugog perioda zasebno grupiSemo domace i strane udzbenike jer u domacim
udzbenicima ocekujemo visi nivo korelacije sa programom. Za oba perioda najpre
predstavljamo program, a zatim udzbenicke komplete za sve izucavane jezike. Prikaz
pojedinac¢nih udzbenickih kompleta ima dvostruku svrhu: a) da se predoCe posebne
odlike strukturno-funkcionalnih komponenti u odnosu na udzbenike za ostale predmete
I b) da se prikazu raznovrsna konstrukcijska reSenja i time obrazloze zakljucni stavovi i

predlozi za dalja istrazivanja.

V. 3. Nacin analize

U drugom delu rada sproveli smo kvalitativno istrazivanje, koje se u metodoloskoj
literaturi  (Nunan 1992: 4-6) naziva istrazivaCko-interpretativnom paradigmom:
neeksperimentalnim postupkom prikupljeni su kvalitativni podaci koji se analiziraju
interpretativno. U istrazivanju smo primenili tehniku analize strukture i sadrzaja, a pri
odredivanju instrumenta najpre smo razmotrili postojece tabele za analizu i1 procenu
programa i udzbenika. Instrumenti za procenu programa (De Ketel i dr. [De Ketele et
al.] 1989; Puri¢ 2000: 31-40; Hrkalovi¢ 1988; Levkov 2010: 194— 200; Vedoveli 2002:
211-220) medusobno se razlikuju po zastupljenim rubrikama i po razradi pojedinih
stavki, Sto proistie iz razli¢itih namena 1 ciljeva istrazivanja. Medutim, u svima su
zastupljene komponente koje smo izdvojili u prvom delu rada: ciljevi, sadrzaji i
metodoloske opcije, a u nekima i evaluacija. Tabele za analizu i procenu udzbenika
stranih jezika mnogo su brojnije i raznovrsnije (Ansari i Babai [Ansary, Babaii] 2002;
Berar [Bérard] 1991: 67-68; Bertoleti i Dale [Bertoletti, Dahlet] 1989: 198-205; Biral
2000: 257-265; Demenikini [Domenichini] 2006: 129-133; Kik i Grika 2003: 254-259;
Krnjai¢ 2007: 283-301; Mecadri 2003: 102-104; Mekgrat [McGrath] 2002: 236242,
Sempli¢i 2001: 208-209, 2007: 136-146; Skijerso [Skierso] 1991: 432-453). Re¢ je o

tabelama koje ubuhvataju sve bitne aspekte udzbenika, ali su to instrumenti koji sluze

12 Prema vazeéem Zakonu o udZbenicima i drugim nastavnim sredstvima (Sluzbeni glasnik RS, br.
72/2009), izdava¢ mora imati sediSte u Republici Srbiji. U skladu sa tom odredbom, strani udzbenici
moraju nositi oznaku domace izdavacke kuce, bez obzira na to da li su i u kojoj meri adaptirani.
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pre svega za procenu i izbor udzbenika. Kako isti¢e Litldzon (1998: 191), u vecini
tabela podrazumevaju se pozeljne odlike udzbenika, a procena se zasniva vise na opstim
utiscima nego na detaljnom ispitivanju sadrzaja.

U svojoj tabeli za analizu programa mi prikazujemo opstu strukturu i pojedinacne
komponente. Dobijene podatke dovodimo u vezu sa postavkama iz prvog dela rada, tj.
tumacimo odlike ciljeva, sadrzaja, metodoloSkih uputstava i naznaka o evaluaciji.
Analiza udzbenickih kompleta podrazumeva primenu vise tabela kojima se obuhvataju
slede¢i aspekti svake komponente: a) makrostruktura b) pregled sadrzaja; c) struktura
nastavnih segmenata. Prikazane podatke takode tumacimo na osnovu postavki iz prvog
delg rada, s tim §to je tumacenje najdetaljnije u vezi sa udzbenikom. Za svaki
udzbenicki komplet navodimo najvaznije odlike sa stanosvista selekcije, gradacije,
egzemplifikacije i1 didaktizacije sadrzaja.

Posle zasebne analize programa i udzbenika, za svaki od tri dela korpusa dat je
zbirni komentar o sli¢nostima i razlikama u navedenim operacijama. Na taj nacin

proveravamo iznete pretpostavke o korelaciji.
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V1. PRVI PERIOD

VI.1. Program iz 1991. godine

Nastavnim planom bilo je predvideno da se strani jezik izucava sa ukupno 74 Casa
godisnje, odnosno 2 ¢asa nedeljno. U skladu sa opstedidaktickom klasifikacijom, ¢asovi
su rasporedeni prema tipovima: 0,5 cas obrade + 1,5 casa uvezbavanja, provere i
sistematizacije nedeljno, odnosno 19 casova obrade + 55 casova uvezbavanja i dr.

godisnje.

VI1.1.1 Komponente Programa

Program ima tradicionalnu strukturu (Tabela 2) u kojoj se izdvajaju tri opSta dela:
ciljevi 1 zadaci nastave, sadrzaji 1 uputstvo za realizaciju. Specificnost u odnosu na
ostale nastavne predmete jeste to Sto prvi i tre¢i deo obuhvataju sve jezike, dok su
pojedini sadrzaji dati za svaki jezik posebno. Svaki od tri dela sadrzi po nekoliko
rubrika, §to strukturu Programa ¢ini veoma slozenom. U prvom delu dati su operativni
zadaci, koji odgovaraju razradenim ciljevima, ali i neke vrste sadrzaja istih za sve
jezike. Rubrike uklju¢ene u drugi deo Programa ukazuju na to da je re¢ o integrisanim
sadrzajima, ali se nacin klasifikacije razlikuje od jezika do jezika. Uputstva za
ostvarivanje Programa podeljena su prema dvogodi$njim ciklusima i u njima postoje

naznake o evaluaciji.
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Tabela 2. — Komponente Programa za strani jezik iz 1991. godine

Zajednicki deo za sve jezike

Za cetvorogodisnji ciklus obrazovanja:
Cilj i zadaci®®

Za svaki razred:

Operativni zadaci po razredima
Tematika

Komunikativne funkcije

Naznake o pismenim zadacima

Deo Programa za svaki jezik pojedinacno — SadrZaji programa
Engleski Francuski Nemacki Ruski
I. Recenica Morfosintaksa Recenice Recenica
I1. Imenicka grupa SloZena recenica Imenice Imenice
1. Clan Direktan i ind. govor | Clan Zamenice
2. Imenice Imenska grupa Zamenice Pridevi
3. Zamenicki oblici Imenica Pridevi Brojevi
4. Pridevi Neodr. determinativi | Brojevi Glagoli
5. Brojevi Zamenice Glagoli Prilozi
I11. Glagolska grupa Brojevi Prilozi Predlozi
1. Glagoli Predlozi Predlozi Izgovor, Citanje,
2. Prilozi Glagolska grupa Veznici pisanje
3. Predlozi Glagoli Novi modeli Recenic¢ni modeli
IV. Leksikologija Prilozi Komunik. Jedinice Komunik. jedinice
Derivacija Predlozi
Izrazi Fonetika
Komunik. funkcije Pravopis
Grafoloske promene Komunik. jedinice

Leksika

Zajednicki deo za sve jezike

DODATNI RAD

Predlozi za rad u VI razredu

Predlozi za rad u VIl i VIII razredu

Objasnjenje za ostvarivanje dodatnog rada

UPUTSTVO ZA OSTVARIVANJE PROGRAMA (V-VIII)

Objasnjenje programa

Realizacija programa stranog jezika u V i VI razredu: a) razumevanje govora i usmeno
izrazavanje; b) razumevanje pis. oblika jezika i pismeno izrazavanje

Realizacija programa stranog jezika u VII i VIII razredu: a) razumevanje govora i usmeno
izrazavanje; b) razumevanje pis. oblika jezika i pismeno izrazavanje

Lektira

Bitne pretpostavke za realizaciju programa od V do VIl razreda

Obrazovni standardi

Vrednovanje rada u¢enika

B3 Podvucene stavke ne¢emo razmatrati u daljem prikazu jer su manje vaZne za analizu odnosa
izmedu programa i udzbenika.
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VI.1.2. Zajednicki deo

Operativni zadaci. U uvodnom delu navedeno je da u 7. razredu ucenici treba da:

- usvoje oko 300 novih reci i izraza osnovnog recnika i ovladaju odabranim
reCenicnim modelima u sada$njem, buduéem i proSlom vremenu za usmeno
izlaganje, pripovedanje, opisivanje, ucestvovanje u dijalogu i izrazavanje licnog
stava i zapazanja u vezi sa obradenim temama;

- se slobodno i spontano usmeno izrazavaju i ucestvuju u razgovoru;

- razumeju usmeno izlaganje sagovornika i zvucne snimke Sire od obima
produktivhog usmenog iskaza;

- se osposobe za Citanje u sebi sa razumevanjem procitanog teksta;

- se osposobe za pismenu reprodukciju savladanih rec¢eni¢nih modela i leksike,
za pisanje vodenih sastava i kra¢ih rezimea;

- se osposobe za koriS¢enje recnika i za samostalni rad (sluSanje sa
razumevanjem, ¢itanje, samostalno resavanje zadataka, pracenje RTV-emisija i sl.).

Formulacija ukljucenih stavki ukazuje na zadatke ucenika tokom nastave, a ne na
ishode oéekivane na kraju nastavnog perioda. Cesta je upotreba mentalistickih glagola
ili glagolskih imenica (upoznaju, usvoje, osposobe se, savladavanju), ali ima i onih
kojima se izrazavaju jezicke aktivnosti (razumeju, izlaganje). Sadrzaji ili kompetencije
najpre se navode za usmenu jezicku formu, a zatim za pisanu formu. Mada se termin
interakcija ne koristi, usmena forma obuhvata i uces¢e u razgovoru. U operativnim
zadacima se navode sledece vrste sadrzaja: fonetsko-pravopisni, leksicki, gramaticki i
funkcionalni. Jezicka znanja istaknuta su mnogo vise nego jezicke aktivnosti ili veStine.
U vezi sa prvom 1 petom stavkom postoji slede¢a nedoumica: da li usvajanje novih reci
| izraza, ovladavanje recenicnim modelima i osposobljavanje za pisanu reprodukciju
recenicnih modela i leksike predstavljaju nezavisne zadatke? Po naSem misljenju, to
osposobljavanje ne predstavlja autonomni zadatak, ve¢ bi trebalo da bude podredeno
usmenom izlaganju i pisanju vodenih sastava.

Tematika. Cetiri teme date su sa odgovarajuéim podtemama: Porodica: obicaji i
ishrana; slobodno vreme; pripremanje za put. Skola: Slobodne aktivnosti ucenika.
Svakodnevni Zivot: dopisivanje, telefonski razgovor; na aerodromu; saobracaj u
glavnom gradu — na ulici i u podzemnoj Zeleznici; odlazak u bioskop, praznici. Priroda:
znamenitosti glavnog grada; poznato turisticko mesto. Kultura i umetnost: vidovi
stvaralastva, poznata dela i stvaraoci. Uvodnom re¢enicom naznaceno je da se teme

odnose na zemlju ¢iji se jezik uci 1 na nasu zemlju.
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Komunikativne funkcije. Komunikativne funkcije iskazane su glagoskim
imenicama, a razvrstane su u nekoliko celina: zapocinjanje telefonskog razgovora;
zapocinjanje i zavrsavanje pisma, upozorenje, obavestenje; predlaganje; odobravanje i
neodobravanje; izrazavanje Zelje, zadovoljstva i nezadovoljstva. Pretpostavljamo da je
ovaj tip sadrzaja ukljucen u nastavni program pod neposrednim ili posrednim uticajem
Pragova znanja. Nacin razvrstavanja se ne poklapa sa referentnim dokumentima, ali je
primetno da su uvrstene i komunikativne funkcije za pisanu jezicku formu (zapocinjanje
i zavrSavanje pisma), navedene u adaptaciji dokumenta Threshold Level za skolski
kontekst.

U zajednickom delu Programa navode se jo§ Pesme, recitacije, igre, kao i po jedan

Skolski pismeni zadatak u svakom polugodistu.

VI 1.3. Sadriaji
VI.1.3.1. Sadrzaji za engleski jezik

U progamu za engleski jezik navedena su tri tipa sadrzaja: morfosintaksicki,
leksikoloski i funkcionalni. Gramaticki sadrzaji podeljeni su u tri dela: Recenica,
Imenicka grupa 1 Glagolska grupa. U okviru svake od njih uspostavljena je naknadna
klasifikacija i dati su primeri na engleskom jeziku (Uzrocna klauza sa veznikom
because; Mnozina imenica na —0 (potato, tomato); Modalni glagoli. Can — znacenje
dozvole). U delu Leksikologija, zastupljeni su derivacija (Obrazovanje slozenica
morfemom —man), izrazi (When the plane take off? I'm good at...), komunikativne
funkcije (Obavestenje; Predlaganje) i fonolosko-grafoloski elementi (Fonemska

transkripcija na produktivnom nivou radi samostalnog koriséenja recnika).

VI.1.3.2. Sadrzaji za francuski jezik

Za francuski jezik navedeni su gramaticki, fonetsko-ortografski, funkcionalni i
leksi¢ki sadrzaji. U prvom delu date su morfosintaksi¢ke kategorije (Morfosintaksa,
Glagolska grupa i Imenska grupa) sa naknadnim podelama i primerima na francuskom
jeziku (Relativne recenice sa qui | que; Imenice koje oznacavaju geografske pojmove;
Prezent, futur, perfekat (passé composé) i imperfekat glagola: finir, partir, ouvrir,
rendre, attendre, descendre, conduire, boire, dire). U rubrici Fonetika navedeni su

prozodijski elementi (Intonacija najjednostavnijih slozenih recenica predvidenih
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rogramom za VIl razred), dok se pravopisni elementi povezuju sa gramatickim
kategorijama (Pravopis imperfekta i drugih oblika predvidenih programom za VII
razred). U narednom odeljku navedene su komunikativne funkcije (obracanje,
oslovljavanje) i glagolski izrazi (avoir peur, étre en train de...). U rubrici Leksika
navedeno je desetak reci i izraza (méme, chacun, aucun; ne... que, ne... jamais; jamais;

quand, pendant que, donc, puis, par, ici).

VI 1.3.3. Sadrzaji za nemacki jezik

U programu za nemacki jezik postoje gramaticki i funkcionalni sadrzaji. U prvom
delu najpre se navode sintaksicki elementii (Zavisno sloZena recenica sa veznicima: als,
weil, ob, wann, dass), a zatim su date vrste re¢i sa naknadnim klasifikacijama
(Zamenice. Utvrdivanje licnih i prisvojnih zamenica. Pokazne zamenice: dieser i jener.
Neodredena zamenica man u dativu.). Sintaksi je posveéen i deo Novi modeli (S-P-O.
Pronomen —0s-04; Imperativ —O, 04/04 — P S; Nezavisno slozene recenice sa dann,
darum). U poslednjem delu navedene su komunikativne funkcije (Zapocinjanje
telefonskog razgovora; Predlaganje, odobravanje i neodobravanje; Izrazavanje

zadovoljstva i nezadovoljstva).

VI 1.3.4. Sadrzaji za ruski jezik

U program za ruski jezik uvrSteni su gramaticki, fonetsko-ortografski i
funkcionalni sadrzaji. Najpre su date gramaticke kategorije: reCenica (Zavisno-slozZene
recenice sa veznickim recima: kmo, umo, Kak, 2oe, Kyoa, omkyod, Ko20d, CKOJbKO,
xkomoputit) 1 vrste re¢i sa naknadnim podelama i primerima (Glagoli kretanja: nivimo-
niasams, 1ememo- lemams, b6ecamo- Oexcams; Rekcijske nepodudarnosti sa maternjim
jezikom: uepamo 6o u30, pabomamov Kem, Oumv Kem, 20MOBUMCS K yemy, 60aemsb yem,
noszopasums koo ¢ uem). U delu Izgovor, citanje, pisanje navedeni su fonetski i
pravopisni elementi (Ucenici treba da: nauce sistem obelezavanja mekoce u ruskom
Jeziku, kao i da savladaju njegovu prakticnu primenu, shvate razdvojnu funkciju
znakova: v, ispred slova: v, e, é, 10, u). Tre¢i deo naziva se Recenicni modeli i U njemu
su dati gramaticki elementi (Iskazivanje vremena prilogom; Direktan i indirektan govor;
Tipovi odricnih recenica kao i u prethodnom razredu). U Cetvrtom delu navedene su

komunikativne funkcije (Obracanje preko telefona; Odobravanje i neodobravanje).
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V1.1.4. Uputstvo za ostvarivanje Programa

U ovom delu Programa razmotreni su raznovrsni metodoloski aspekti: odnos prema
jeziku, nastavi i ucenju, nastavne tehnike i materijal, evaluacija. Za potrebe rada
izdvajamo postavke znacajne za korelaciju izmedu udzbenika i programa.

Odnos prema jeziku i nastavi. JeziCki program se zasniva na sintaksickoj
progresiji 1 kumulativan je u tom smislu §to se u svakom razredu grada nadovezuje na
znanja steCena u prethodnom razredu. Tokom ucenja i usvajanja stranog jezika ucenik
mora da stice 1 razvija sve vestine po navedenom redosledu: sluSanje, govor, Citanje i
pisanje. Dok je u 5. 1 6. razredu teziSte na usmenoj formi uz postupno opismenjavanje, u
dve zavr$ne godine znaCajno mesto dobija pisana forma. U ovim naznakama
prepoznatljive su postavke audiooralne metode, koje potencijalno utiCu na
makrostrukturu udzbenika 1 strukturu nastavnih segmenata.

Za odredivanje faza rada znaCajne su naznake o uvodenju jeziCkih vestina i o
tretmanu gramatickih sadrzaja. Ucenik: prvo mora da prepozna zvucnu sliku iskaza i da
razume njegov sadrzaj, zatim da ponavlja iskaz (imitira, reprodukuje) da bi savladao
glasnost, akcenat, intonaciju i ritam i najzad, dugim i sloZenim procesom vezbanja, da
se osposobi da samostalno pravilno sastavija i saopstava svoje iskaze. Gramaticke
sadrzaje treba obradivati na induktivan nacin: Ucenici vezbaju upotrebu gramatickog
oblika ili strukture u prirodnom kontekstu, zatim se struktura u sklopu recenica izdvaja
iz teksta i pise na tabli; podvlacenjem ili zaokruzZivanjem isticu se formalna obeleZja
strukture i na kraju ucenici uz pomo¢ nastavnika dolaze do pravila o gradenju i
upotrebi strukture u datoj situaciji. Nakon toga slede vezbe iz udzbenika ili ih sam
nastavnik priprema.

Nastavne aktivnosti. U putstvima za 7. i 8. razred nastavne aktivnosti date su
razdvojeno za usmenu i pisanu formu. Slusajuéi govor nastavnika ili spikera sa zvucne
trake, ucenici treba da obavljaju sledee aktivnosti: uocavanje i izdvajanje pojedinih
glasova, reci i recCenica u saslusanom nizu; odredivanje na koga se dati iskaz odnosi i
uocavanje bitnih karakteristika licnosti, situacije, radnje o kojima se u saopStenom
sadrzaju govori. Za usmeno izrazavanje koriste se tehnike iz prethodna dva razreda:
ponavljanje, vodenje dijaloga, opisivanje, supstitucija delova recenica, dopunjavanje

recenica, transformacija recenica, odgovaranje na pitanja i postavljanje pitanja. OsSim
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njih, primenjuju se i nove tehnike: sazZimanje teksta, prepricavanje po datom planu,
podela uloga, igranje uloga u dijalozima i situacijama.

U 7. razredu ucenici se osposobljavaju za informativno c¢itanje. Razumevanje
procitanog teksta proverava se slede¢im tehnikama: odgovori na pitanja, visestruki
izbor odgovora, odredivanje smisaonih celina, davanje naslova za svaku smisaonu
celinu, izdvajanje osnovnih teza/ideja teksta u celini ili pojedinih njegovih delova,
davanje rezimea i sl. (na stranom jeziku ili maternjem). U pismenom izrazavanju takode
se pominju ranije koriS¢ene tehnike: prepisivanje reci i recenica, dopunjavanje
izostavljenih slova u rec¢ima ili reci u recenicama, kraci diktat, odgovoranje na pitanja i
postavljanje pitanja, sastaviljanje recenica od datih reci, transformacija recenica,
dovrsavanje recenica i pisanje kracih sastava. Ovim tehnikama dodaju se: pismeno
prepricavanje teksta, prosirivanje recenica, pisanje pisma, vodenje dnevnika, sastav ili
dijalog na teme iz svakodnevnog Zivota.

U pomenutim tehnikama kao predlozak se najéeSée navodi reCenica, dok se
nadreceni¢ne celine pominju uglavnom za slusanje i ponavljanje i za diktat.

Evaluacija. U vezi sa evaluacijom isti¢emo naznake o $kolskim pismenim zadacima
I 0 ocenjivanju. Pismeni zadaci predstavljaju priliku da nastavnik proveri koliko su
ucenici osposobljeni da primene ono §to su naucili, a prepurucene su pojedine aktivnosti
za pismeno izrazavanje (odgovori na pitanja, dopunjavanje ili variranje recenica,
pisanje kracih sastava). Po naSem misljenju, posebno isticanje pismenog zadatka nije u
saglasnosti sa postavljenim ciljevima i operativnim zadacima. Pismeni zadaci su
obavezni vid evaluacije jo§ od II polugodisSta 5. razreda, mada se u prve dve godine
teziSte stavlja na usmenu jezicku formu. [ u 7. 1 8. razredu izliSno je nametati pismeni
zadatak, budu¢i da usmeno razumevanje i izraZavanje ostaju vazan aspekt nastave i
ucenja. Nase postavke potvrduju i naznake o ocenjivanju. Kako se navodi u Programu,
u nastavi treba ocenjivati stepen osposobljenosti ucenika za razumevanje govora i
usmeno izrazavanje, kao i stepen osposobljenosti za razumevanje pisan0og jezika i
pismeno izrazavanje. Do ocene se dolazi sistematskim pra¢enjem aktivnosti ucenika uz
uvazavanje individualnih sposobnosti. Cetiri osnovne jezi¢ke vestine predstavljaju
komponente za vrednovanje, a zahtevi variraju prema programskim zadacima za svaki

razred. Zahtevi za najviSu ocenu, odli¢an (5), glase:
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Razume sagovornika i usmena izlaganja u normalnom tempu; te¢no se izrazava
koriste¢i odgovarajuce reci i izraze; vlada osnovnim elementima izgovora i aktivno
ucestvuje u razgovoru; razume tekst koji je u okvirima usvojene leksike i
morfosintaksickih struktura i ume da ga procita korektno i te¢no; samostalno se
pismeno izrazava uz eventualne manje ortografske i gramaticke greske; poznaje
kulturne tekovine zemlje ¢iji jezik uci u stepenu koji je programom predviden;
lektiru savladava samostalno; nastoji da bude samostalan i kreativan u radu; ume da
se sluzi knjigom i ostalom priru¢nom literaturom; veoma odgovorno se odnosi
prema svojim radnim obavezama

Po svojoj formulaciji, kriterijumi za vrednovanje bitno se razlikuju od operativnih
zadataka jer imaju odlike ocekivanih ishoda. Zahtevi su iskazani prevashodno kroz
jezicke aktivnosti, ali su obuhvaceni i sociokulturni i vaspitni aspekti. Ovi kriterijumi
formulisani na slican nacin kao i deskriptori po jezickim aktivnostima u Evropskom

okviru, dokumentu objavljenom 10 godina kasnije.

VIL.2. Udzbenicki komplet za engleski jezik: Ready for english 3
Tabela 3. — Ready for english 3: sastav udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik 23,5x16,5 cm, 159 str

Radna sveska 26,5%20,2 cm, 50 str.

U ovom udzbeni¢kom komletu uspeli smo da dodemo samo do udzbenik i radne
sveske. Sudec¢i prema dimenzijama, udzbenik sadrzi viSestruko obimniji materijal nego

radna sveska.

V1.2.1. Udzbenik

Tabela 4. — Ready for english 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Contents

Sredis$nji deo | Unit1—-30

Revision 1 -6

Zavrs$ni deo Read on!

English-serbian vocabulary

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja; sredi$nji deo sastoji se od 30 nastavnih
celina i 6 segmenata posvecenih obnavljanju; zaklju¢ni deo sadrzi dodatne tekstove i

aneks sa leksi¢kim elementima.
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Uvodni deo

U linearnom pregledu sadrzaja, za nastavni segment date su dve razlicita
komponente: naslov i jedan ili viSe morfosintaksi¢kih elemenata.

U uvodnom delu udzbenika moze se uociti nacin selekcije i gradacije sadrzaja.

Sredis$nji deo

Naslovi nastavnih segmenata na figurativan nacin upucuju na zastupljene teme,
situacije i civilizacijske sadrzaje: Coming home — povratak sa raspusta; A good game of
tennis — sportske aktivnosti; Christmas Eve — praznici i proslave.

Nastavna celina (Unit) proteze se na 4 strane oznacene kao momenti rada (Step):
prva strana sadrzi pocetni tekst; na drugoj strani izdvojena je leksika iz prethodnog
teksta, posle Cega sledi prikaz gramatickog elementa i prva nastavna aktivnost; na trecoj
1 Cetvrtoj strani data su preostala vezbanja; u vecini nastavnih celina postoje i krace
tekstualne jedinice. Odeljak namenjen obnavljanju (Revision) obuhvata dve strane sa
strukturom sli¢énom kao prve dve strane u nastavnoj celini. Posto se strane ne poklapaju
sa fazama rada, svoj prikaz strukturisac¢emo prema didakti¢koj funkciji odeljaka.

Tabela 5. — Ready for english 3: struktura nastavne celine

Segment Didakticka funkcija

Pocetni tekst i leksika Recepcija tekstova i semantizacija leksike
Prikaz gramati¢kog elementa | Uocavanje gramaticke pravilnosti

Kraéi tekstovi Recepcija dodatnih tekstova

Nastavne aktivnosti Uvezbavanje razli¢itih sadrzaja

Pocetni tekst i leksika. Na prvoj strani naveden je naslov nastavne celine, §to je
ujedno 1 naslov pocetnog teksta. Globalni tekstovi su monoloski, dijaloski ili
kombinovani. Pojedini tekstovi objedinjuju dijalog (neformalni razgovor) i informativni
deo (podatke o kulturno-istorijskim znamenitostima). Zastupljeni su sledeci tekstualni
zanrovi: pri¢a, basna, legenda, anegdota, licni dnevnik, poezija. Pojedini tekstovi sli¢ni
su udZbenickim tekstovima 1 publicistickim ¢lancima. Osim dve autenticne pesme, sve
tekstove su izradili autori udzbenika. Uz tekstove su prilozene razlicite ilustracije: na
crtezima se docarava situacija iz teksta, a na fotografijama su prikazane znamenitosti ili
li¢nosti o kojima je re¢ u tekstu. Na pocCetku druge strane dati su analiticki tekstovi
leksickog tipa: reci, skracenice, izrazi i recenice pracene fonetskom transkripcijom i

prevodom.
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Prikaz gramatickog elementa. Na pocetku odeljka struktura se signalizira na dva
nacina: simbolom (klju¢ i slovo G) i nazivom gramatickog elementa. Uz neke
gramati¢ke partije stoji oznaka R koja oznaCava obnavljanje. Za gramaticke sadrZaje
daju se sledece tekstualne jedinice: reCenice sa primerima, strukturalne tabele i liste reci.
U prikazu jezickih pravilnosti ne koriste se verbalna objasnjenja, ve¢ samo graficko
isticanje i matematicki simboli.

Kradi tekstovi. Na svim stranama osim prve javljaju se kratki globalni tekstovi: Did
you know? (zanimljive informacije), Riddle (zagonetke), For a laugh (3ale), A rhyme
(stihowvi).

Nastavne aktivnosti. Vezbe su obelezene slovima abacede, a u nekima se koriste i
piktogrami: dve figure oznacavaju rad u paru, olovka nalaze pisanje, a knjiga upucuje
na Citanje. Vecina aktivnosti uvedena je kratkim nalogom u kojem se navodi samo
oc¢ekivana operacija: Ask and Answer, Practice, Write, Answer, Spell, Match. Pojedini
nalozi oznacavaju tip aktivnosti: The odd word out, Right or wrong, What is it?.

Tipove nastavnih tehnika navodimo prema stepenu zastupljenosti: transformacija
recenica, supstitucija elemenata u dijalogu, pronalaZenje re¢i na osnovu definicije,
dopunjavanje reCenica (uz eventualni izbor ili transformaciju ponudenih elemenata),
odgovaranje na pitanja u vezi sa sadrzajem teksta, povezivanje komplementarnih delova
reCenice, odgovaranje na personalizovana pitanja u vezi sa temom. Mestimi¢no su
zastupljene 1 sledece tehnike: pronalazenje re¢i u osmosmerci, odredivanje redosleda
recenica radi rekonstruisanja teksta, pronalaZenje ,.uljeza®, spelovanje, izbor tacnog
odgovora. Mada se navedeni tipovi vezbanja nizu bez utvrdenog redosleda, uocili Smo
slede¢e pravilnosti: posle prikaza gramatickog elementa najpre se daje vezba
transformacije (nalozi Ask and answer i Practice); pitanja u vezi sa sadrzajem teksta
nalaze se u sredini ili na kraju nastavne celine; vezbe supstitucije i pronalazenje reci na
osnovu dijaloga uvek su spojene.

Sredi$nji deo predstavlja rezultat svih operacija, s tim $to se najvazniji podaci mogu
dobiti o egzemplifikaciji 1 didaktizaciji sadrzaja.

Zavrsni deo

Read on!. Prvi dodatak sadrzi 8 autenticnih poetskih tekstova (umetnicka ili
tradicionalna poezija) i 7 proznih tekstova. Autor se pominje samo uz jedan prozni

tekst, zbog Cega pretpostavljamo da je vecina tekstova internog porekla. Uz sve tekstove
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data je leksika sa transkripcijom i prevodom. Tekstovi su ilustrovani crtezom ili
fotografijom na kojima se prikazuju razni motivi u vezi sa temom.

English-serbian vocabulary. Drugi prilog sadrzi oko 430 reci i izraza predstavljenih
abecednim redom. Za sve ukljucene stavke dati su fonetska transkripcija 1 prevod na
srpski jezik.

U zavrsnom delu udzbenika uoCava se egzemplifikacija, tj. izrada dodatnih

globalnih 1 analitickih tekstova.

V1.2.2. Radna sveska
Tabela 6. — Ready for english 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo

Sredis$nji deo | Unit 1 —30

Revision 1 -6

Zavr$ni deo

Radna sveska sadrzi samo srediS$nji deo sastavljen od istovetnih segmenata kao i u
udZbeniku.

SrediS$nji deo

Nastavne celine date su na jednoj strani, dok se odeljci za obnavljanje protezu na tri
strane. Unutar nastavnih segmenata nije uspostavljena podela na rubrike, ve¢ samo
numerisanje vezbanja. Uz sve nastavne aktivnosti stoje piktogrami, a najzastupljenija je
olovka koja upucuje na pisanje. Aktivnosti po¢inju kratkim verbalnim nalogom (Write,
Answer, Choose, Complete), a izraduju se individualno i u pisanom obliku.

U vise od 1/3 aktivnosti zahteva se neki vid transformacije na nivou recenice. Ne§to
manje vezbanja nalaze dopunjavanje reCenica, koje se ponekad obavlja uz izbor ili
transformaciju ponudenih izraza. Zastupljeni su i slede¢i tehnike: povezivanje
komplementarnih elemenata, odgovaranje na pitanja, izbor jednog od dva ponudena
odgovora, odredivanje redosleda recenica, pisanje sastava na zadatu temu, pronalazenje
reci u osmosmerci, klasiranje reci 1 izraza.

U radnoj svesci nismo ustanovili precizan redosled u smenjivanju navedenih tehnika
niti smo uocili bitnu strukturnu razliku izmedu nastavne celine i odeljka posvecenog
obnavljanju.

vvvvv

udzbeniku.
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U nekoliko nastavnih segmenata date su zagonetke (Riddle).
U radnoj svesci moze se razmotriti izrada nastavnih aktivnosti kao jedan od aspekata

didaktizacije.

VI1.2.3. Odlike udzbenickog kompleta

Na osnovu pregleda sadrzaja, datog na pocetku udzbenika, zakljucujemo da je
izvrSena selekcija gramatickih sadrzaja, koji su zatim dovedeni u vezu sa temama.
Sadrzaji su gradirani tako da svaka nastavna celina obuhvata jedan ili dva gramati¢ka
elementa, iz ¢ega proizlazi broj segmenata mnogo veéi nego u ostalim udzbenicima iz
ovog perioda. Egzemplifikacija ima sledec¢e odlike: a) postoji velik broj globalnih
tekstova srednje duzine, u kojima se ucestalo javljaju gramaticki elementi obradivani u
datoj nastavoj celini; b) u zavrSnom delu uzbenika postoji 1 dodatno $tivo; c) posSto se
izvori navode samo uz nekoliko tekstova, smatramo da su autori udzbenika izradili
vecéinu tekstova; d) analiticki tekstovi leksiCkog tipa nisu rezultat prethodno razradenog
leksi¢kog silabusa, ve¢ proizlaze iz izrade globalnih tekstova. Glavna obelezja
didaktizacije jesu: a) nastavna celina ima ustaljenu strukturu; b) osnovne faze rada su
recepcija tekstova, usvajanje leksike 1 uvezbavanje jezickih sadrzaja; ¢) 1 u udzbeniku 1
u radnoj svesci strukturalne veZzbe su najzastupljenije 1 najrazradenije; d) u
udzbenickom kompletu ne postoji nijedna komponenta namenjena bilo kom vidu
evaluacije. Na osnovu strukture nastavne celine i zastupljenih tehnika zaklju¢ujemo da
su osnovni ciljevi rada razvijanje receptivnih jezickih vestina 1 postizanje automatizma
u upotrebi jezika. Osim toga, smatramo da broj i duzina tekstova, kao i broj nastavnih

aktivnosti, prevazilaze godiS$nji fond ¢asova.

VL.3. Udzbenicki komplet za francuski jezika: Bonjour la France! 3

Tabela 7. — Bonjour la France! 3: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik 23,5x16,5 cm, 78 str.

Radna sveska 23,5x16,5 cm, 46 str.

Zvucni materijal 2 audio-kasete, trajanje: 65 minuta

Komplet se sastoji od udzbenika, radne sveske i zvu¢nog materijala. Dimenzije

ukazuju na to da udzbenik sadrzi obimniju gradu nego radna sveska, ali da ukupan

90




materijal dostupan udzbeniku nije toliko obiman kao u ostalim kompletima iz ovog

perioda. Trajanje audio-kasete pokazuje da je snimljeno obilje tekstova.

VI.3.1. UdZbenik
Tabela 8. — Bonjour la France! 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Ensemble didactique

Structure d’une unité

Abréviations

Contenu

Geografska karta

Sredi$nji deo Unité 1 -7

Zavrsni deo Rappel grammatical

Index des auteurs

U uvodnom delu predstavljene su komponente udzbeni¢kog kompleta i rubrike u
nastavnoj celini, objasnjeno je znacenje skraéenica, prilozen je pregled sadrzaja i data je
administrativna karta Francuske; sredi$nji deo sastoji se od 7 jednoobraznih nastavnih
celina; u zavrSnom delu postoji dodatak sa gramatickim sadrzajima i autorski indeks.

Uvodni deo

Ensemble didactique. Na prvoj strani navedene su komponente udZzbenickog
kompleta (racunajuci 1 prirucnik za nastavnika, do kojeg nismo uspeli da dodemo).

Structure d’une unité. Na istoj strani predstavljene su rubrike u nastavnoj celini.

Abréviations. Na narednoj strani dato je znaCenje 6 skracenica koris¢enih u
udzbeniku: unité (u.), verbe (v.), nom masculin (n.m.), nom féminin (n.f.), adjectif (adj.),
exemple (ex.).

Sinopticka tabela sadrZzi pet rubrika koje ukazuju na vrstu sadrzaja.

Tabela 9. — Bonjour la France! 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Titre naslov povezan sa temom
Orthographe fonetski ili ortografski element
Grammaire gramaticki sasdrzaj

Les aventures d’'un mot leksi¢ki element ili vrsta teksta
Poésie naslov povezan sa temom

Po svom nazivu 1 po ukljucenim stavkama, svaka rubrika posvecena je zasebnom
tipu jezickih sadrzaja. U svaku nastavnu celinu uvrsteno je vise gramatickioh elemenata

I po jedan element iz ostalih rubrika.
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U uvodnom delu udzbenika uocava se nacin selekcije sadrzaja (sinopticka tabela) i

strukturisanje nastavnog segmenta kao vid didaktizacije (rubrike u nastavnoj celini).

SrediSnji deo

Naslovi nastavnih celina doslovno oznacavaju opstu tematiku: La langue — jezik; La
nature — priroda; La culture — kultura.

Strukturu nastavne celine razmotrili smo prema rubrikama najavljenim u uvodnom
delu udzbenika.

Tabela 10. — Bonjour la France! 3: struktura nastavne celine u udzbeniku

Rubrika Didakticka funkcija

Dialogue Recepcija dijaloskih tekstova

Document Recepcija pisanih tekstova

Les secrets de la langue Semantizacija i uvezbavanje leksike

Le coin de l’orthographe Uocavanje i uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Le coin de la grammaire Uocavanje i uvezbavanje gramatickih elemenata

Le coin de vos sujets d’intéréts | Raznovrsne funkcije

Poésie Recepcija poetskih tekstova

Dialogue. Uz naslov nastavne celine dat je piktogram kasete, $to znaci da ucenici
mogu 1 da slusaju pocetni dijalog. Dijaloge je izradila autorka, a li€nosti su €lanovi
jedne francuske porodice. Na crtezu ispod teksta prikazani su ucesnici u dijalogu, kao 1
licnosti 1 predmeti o kojima se razgovara. U uvoj rubrici nisu date nastavne aktivnosti.

Document. Uz naziv rubrike stoji takode piktogram kasete. Rubrika sadrzi po jedan
ili vise kracih autenti¢nih tekstova: poeziju, novinski ¢lanak, odrednicu iz enciklopedije,
reCenice iz romana. Tekstovi su povezani sa temom nastavne celine, na Sta ponekad
ukazuje i naslov: La langue de chez nous; Paris, Marseille, Lyon; L ‘amour. 1spod svake
tekstualne jedinice navodi se izvor ili autor (Larousse des jeunes, 1990; Joe Dassin). Uz
tekstove su prilozeni crtezi ili fotografija Ciji je sadrzaj povezan sa datom temom.
Nastavne aktivnosti nisu uvrStene ni u ovu rubriku.

Les secrets de la langue. Na pocetku rubrike, koja postoji u prvih Sest nastavnih
celina, izdvojene su pojedine reci iz tekstova u prethodnoj rubrici. Zastupljena su dva
vida semantizacije: a) sinonim ili primer u recenici i b) ilustracija. U rubrici postoje i
raznovrsni kratki tekstovi povezani sa tamatikom nastavne celine: tabela sa zemljama i
jezicima, izreke o stanovnicima evropskih zemalja, re€enice na datu temu. U rubrici

postoji nekoliko nastavnih aktivnosti: odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom (iz
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rubrike Document), odgovaranje na personalizovana pitanja, spajanje komplementarnih
elemenata, pisanje teksta na zadatu temu.

Le coin de ’orthographe. 1 ova rubrika postoji u prvih Sest nastavnih celina, a uz
njen naziv stoji piktogram usta koji upucuje na usmeno izrazavanje. Na pocetku se daju
verbalna objasnjenja o izgovoru i pisanju i odgovarajuci primeri. Fonetsko-ortografski
element egzemplifikovan je i u Sirem kontekstu: najéesée u izrekama (proverbes), a u
nekim nastavnim celinama u brzalicama (dictons) ili u kraem autenticnom tekstu
(Astérix). U Cetiri nastavne celine predvidene su aktivnosti: diktat, klasiranje reci,
pronalazenje rec¢i sa odgovaraju¢om grafijom.

Le coin de la grammaire. U ovom segmentu dati su nazivi gramati¢kih elemenata
najavljeni u sinoptickoj tabeli. Zastupljene su sledece tekstualne jedinice: a) objasnjenja
o gradenju 1 upotrebi, u kojima se koriste 1 strelice, matematicki simboli i ilustracije; b)
izdvojeni primeri (nizovi reci i tabelarni prikazi); ¢) primeri u recenicama. Za nekoliko
gramatickih elemenata predvidene su nastavne aktivnosti: Citanje brojeva napisanih
ciframa, podvlacenje odredene vrste reci u re€enicama ili tekstu, pronalazenje reci na
ilustraciji, transformacija recenica ili teksta, dopunjavanje recenica, prevodenje teksta.

Le coin de vos sujets d’intéréts. Uz naziv rubrike stoji piktogram kasete, a u rubrici
su dati odlomci iz knjizevnih dela koje ucenici treba da prevedu (nalog Traduisez). U
nastavnoj celini br. 2 postoje dodatni tekstovi vezani za zastupljenu temu, a u poslednjoj
nastavnoj celini data su pitanja za proveru razumevanja teksta, nalog za pisanje teksta i
personalizovano pitanje na temu buduce profesije. Drugi deo rubrike ima naziv Les
aventures d’un mot 1 U njemu je navedena stavka iz istoimene rubrike u sinoptickoj
tabeli. Data su znacenja pojedinih izraza, primeri u re¢enicama, izrazi za pocinjanje 1
zavrSavanje pisma. U pojedinim nastavnim celinama ucenicima se nalaze da iznesu
svoje misljenje o slici ili da smisle recenice sa datim glagolom.

Poésie. U rubrici postoje autenti¢ni poetski tekstovi praceni fotografijama. Nastavne
aktivnosti u ovoj rubrici nisu predvidene.

Kao i u ostalim kompletima, sredi$nji deo udzbenika je najkompleksniji, ali je za
ovaj udzbenik karakteristicno to Sto jedan vid didaktizacije (izrada nastavnih aktivnosti)

nije obavljena u punoj meri, tj. za sve ukljucene sadrzaje.
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Zavrsni deo

Rappel grammatical. Prvi dodatak sadrZi Cetiri dela: I. Les prépositions, Il. Les
pronoms, Il1. Les adverbes i IV. Conjugaisons des verbes. U prva tri dela uspostavljena
je naknadna podela i dati su odgovarajuéi eksponenti. Cetvrti deo sadrzi 40 glagola u
slede¢im oblicima: présent, imparfait, passé composé, futur simple, conditionnel
présent, impératif.

Index des auteurs. U drugom prilogu navedeni su autori, njihova najpoznatija dela i
nastavna celina u kojoj su pomenuti.

U zavr$nom delu udzbenika moze se razmotriti dodatna izrada gramatickih tekstova

kao jedan vid egzemplifikacije.

V1.3.2. Radna sveska

Tabela 11. — Bonjour la France! 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Contenu

Sredi$nji deo | Unité 1 -7

Zavr$ni deo

U uvodnom delu data je sinopticka tabela; sredi$nji deo sadrzi nastavne segmente
kao 1 u udzbeniku; zavrini deo ne postoji.

Uvodni deo

Contenu. Sinopticka tabela ista je kao u udzbeniku, §to znaci da se u uvodnom delu
radne sveske moZe uociti selekcija i gradacija sadrzZaja.

Sredi$nji deo

SrediS$nji korpus radne sveske predstavljamo prema rubrikama u nastavnim
celinama.

Tabela 12. — Bonjour la France! 3: struktura nastavne celine u radnoj svesci

Rubrika Didakticka funkcija

Contrdle de la compréhension | Provera razumevanja udZbenickih tekstova
Le coin de l'orthographe Uvezbavanje ortografskih elemenata

Le coin de la grammaire Uvezbavanje gramatickih sadrzaja

Le coin de vos sujets d’intéréts | Uvezbavanje razliCitih sadrzaja

Bez obzira na rubriku, sve vezbe u radnoj svesci imaju slede¢e odlike: a) nalozi

sadrze glagole u 2. licu mnozine imperativa, §to zna¢i da se od ucenika ocekuje
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individualna izrada; b) linije i prazna polja u korpusu vezbanja ukazuju na to da izrada
podrazumeva neki vid pisanja (reci, reenica, tekstova, strelica, linija itd.).

I. Contréle de la compréhension. Vecina aktivnosti odnosi se na tekstove u rubrici
Document u udzbeniku, a primenjene su sledece tehnike: odgovaranje na pitanja
otvorenog tipa, dopunjavanje rezimea re¢ima i izrazima, postavljanje pitanja o
recenicama iz pesme, transformacija teksta (upotreba drugog glagolskog oblika). Postoji
nekoliko vezbanja koja nisu povezana sa sadrzajem udzbenika: prevodenje teksta o
Asteriksu, odgovaranje na pitanja u vezi sa kartom Francuske, izrada testa (upitnik sa
viSestrukim izborom).

II. Le coin de ’orthographe. U 0voj rubrici zastupljene su raznovrsne nastavne
tehnike: pronalazenje reci na crtezu, podvlacenje reci u re€enicama ili tekstu, klasiranje
reci prema ortografskom kriterijumu, izrada diktata, dopunjavanje recenica.

1. Le coin de la grammaire. Vecina vezbanja pripada jednom od dva tipa:
transformacija recenica i dopunjavanje recenica uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata. Ostale zastupljene tehnike jesu: prevodenje teksta sa francuskog na srpski
jezik, povezivanje komplementarnih delova recenica, pisanje brojeva slovima, pisanje
ili dopunjavanje re€enica na osnovu crteza.

IV. Le coin de vos sujets d’intéréts. Najzastupljenija aktivnost je diktat, a postoje
jos$ 1 dopunjavanje teksta, upitnik sa viSestrukim izborom, povezivanje delova re€enica,
pisanje vodenog sastava, reSavanje ukrStenice. Iako naziv rubrike upucuje na teme koje
zanimaju ucenike, ustanovili smo da su vezbanja usmerena na uvezbavanje pravopisa,
kao 1 gramatickih, leksickih 1 civilizacijskih sadrzaja.

U radnoj svesci obavljena je didaktizacija sadrzaja: izrada dodatnih vezbanja, ali i

odredivanje faza rada drugacijih nego u udzbeniku.

VI1.3.3. Zvucni materijal

Zvucni materijal odnosi se samo na sadrzaj udzbenika. Globalni tekstovi uglavnom
pripadaju usmenoj jezickoj formi (dijalozi), ali su snimljeni i tekstovi koji pripadaju
pisanoj jezickoj formi (novinski ¢lanci, enciklopedijski tekstovi ili odlomci iz romana).
Snimljen je 1 sadrzaj rubrike Le coin de [’orthographe, $to znaci da na kaseti postoje

analitiCke tekstualne jedinice fonetskog tipa.
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Na osnovu zastupljenih tekstova, na audio-kaseti moze se razmotriti

egzemplifikacija sadrzaja.

VI.3.4. Odlike udZbenickog kompleta

Sinoptic¢ka tabela pokazuje da je selekcijom obuhvaéeno nekoliko vrsta sadrzaja:
teme, gramatika, leksika, izgovor i pravopis. Gradacija je izvrSena tako da nastavna
celina obuhvati nekoliko gramatickih elemenata i po jedan element iz ostalih tipova
sadrzaja. Odlike egzemplifikacije su sledece: a) na pocetku nastavne celine postoje duzi
dijalozi sa li¢nostima koje se pojavljuju u razli¢itim situacijama; b) osim dijaloga koje
je izradila autorka udZbenika, postoje i pisani tekstovi preuzeti iz drugih izvora; c)
globalni tekstovi su i snimljeni i odStampani, bez obzira na pripadnost usmenoj ili
pisanoj jezickoj formi; d) u srediSnjem delu udzbenika postoje analiticki tekstovi
gramatickog, leksickog i fonetsko-ortografskog tipa, a na kraju udzbenika tekstovi
gramatiCkog tipa. Didaktizacija ima sledeée karakteristike: a) nastavna celina ima
ustaljenu strukturu istaknutu nazivima rubrika; b) izrada nastavnih aktivnosti obavljena
je pre svega u radnoj svesci, a mnogo manje u udzbeniku; ¢) u udzbeni¢kom kompletu
ne postoji komponenta namenjena evaluaciji. Na osnovu tekstualnih predlozaka 1
nastavnih aktivnosti zakljuCujemo da su osnovni ciljevi rada sa udZbenikom
osposobljavanje za recepciju i reprodukciju tekstova i razvoj gramaticke i leksicke

kompetencije.

V1.4, Udzbenicki komplet za nemacki jezik: Viel Erfolg! 3
Tabela 13. — Viel Ergolg 3: komponente udzbenickog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik 23,5x16,5 cm, 155 str.

Radna sveska 23,5x16,5 cm, 67 str.

U ovom udzbenickom komletu pregledali smo udzbenik i radnu svesku. Sudeci
prema obimu, udZbenik sadrZi veoma obiman materijal, dok radna sveska ima mnogo

manje dimenzije.

96




VI1.4.1. UdZbenik
Tabela 14. — Viel Ergolg 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Caoporcaj
IIpedzosop

Sredi$nji deo | Lektion1-9
Wiederholung 1-2

Zavrsni deo Lektire

Alphabetische Wortliste

Sprichworter - ITocrosuye

Spriche der Jugend — Hzpexe omnaoune
Redewedungen — @paseonowru uspaszu
Starke und unregelmassige Verben

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja i predstavljen je udZbenik; sredi$nji deo
sastoji se od 9 nastavnih celina i 2 segmenta posveéena obnavljanju (posle 5. i 9.
nastavne celine); zaklju¢ni deo sadrzi dodatne tekstove, zbirni re¢nik, poslovice i izreke
i listu sa glagolima.

Uvodni deo

Caopacaj. Na pocCetku udzbenika dat je linearni pregled sadrzaja u kojem su
nastavni segmenti artikulisani kroz Cetiri odeljka.

Tabela 15. — Viel Erfolg! 3: pregled sadrzaja

Rubrike Uvrstene stavke

A Naslovi tekstova povezani sa temom

B — Wir (iben Rubrika nije dodatno specifikovana

C — Grammatik | Gramaticki elementi

D — Wir lesen Naslovi i vrste tekstova povezani sa raznim sadrZajima

Linearni pregled sadrzaja ukazuje na strukturu nastavne celine, ali se mogu uociti i
uvrSteni sadrzaji (teme 1 gramatika). Nastavni segment obuhvata po jednu temu i viSe
gramatickih elemenata.

Ilpeozosop. U ovom delu predstavljene je funkcija odeljaka u nastavnj celini, a
pomenuti su i prilozi u udzbeniku. Autorka istice da je udzbenik napisan u skladu sa
vaze¢im nastavnim planom i programom.

U uvodnom delu udzbenika moze se uociti naCin selekcije i gradacije sadrzaja
(pregled sadrzaja) i artikulisanje nastavnog postupka kao vid didaktizacije (predgovor).

Sredis$nji deo

Naslovi nastavnih celina predstavljaju ujedno i1 naslove pocetnih tekstova, 1 oni na

figurativan nacin ukazuju na zastupljenu tematiku: In Schulgarten — vannastavne
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aktivnosti u skoli; Jeans — Die Hose — odevanje; Familie Mati¢ zieht um — stanovanje
(promana mesta boravka); Jugendherbergen — putovanja.
Strukturu nastavne celine predstavljamo u skladu sa naznakama datim u predgovoru.

Tabela 16. — Viel Erfolg 3: struktura nastavne celine u udzbeniku

Rubrika Didakti¢ka funkcija
A Recepcija tekstova
B — Wir {iben Uvezbavanje jezi¢ko-komunikativnih sadrzaja

C — Grammatik | Usvajanje gramatickih sadrzaja

D — Wir lesen Recepcija dodatnih tekstova

A. U predgovoru se navodi da tekstovi pripadaju uglavnom narativhom tipu i da
sadrze neophodnu gramaticku 1 leksicku gradu. Pregledom udZzbenika utvrdili smo
slede¢e odlike: a) u odeljku se daje jedan duzi ili viSe kracih tekstova; b) tekstovi
pripadaju i usmenoj formi (dijalog ili monolog) i pisanoj formi (dnevnik aktivnosti,
novinski ¢lanak, oglasi, poruke); c) uz tekstove se ne navode izvori, te se moze smatrati
da su ih izradili autori udzbenika. Svi tekstovi su praceni crteZzima i fotografijama, koje
docaravaju komunikativnu situaciju ili semantizuju reéi i izraze. Posle nekoliko tekstova
daje se vezbanje sa ciljem da se proveri razumevanje, da se izdvoje pojedine reci ili da
ucenici iznesu li¢no iskustvo u vezi sa temom.

B — Wir Gben. U ovom delu nastavne aktivnosti su numerisane, a nalozi imaju
formu zapovedne recenice (sa imperativom u 2. licu jednine i 2. licu mnozine) ili upitne
reCenice. Vecina vezbanja izraduje se u usmenoj formi, ali u korpusu nekih vezbi linije
ili prazna polja ukazuju na pisanje. U polovini nastavnih aktivnosti dat je model ili
primer, §to znaci da je re¢ o strukturalnim vezbanjima sa zadatim sadrZajem.
Transformacija na nivou recenice ili dijaloga predstavlja najrazradeniju i najceSce
primenjenu tehniku (oko polovine vezbanja). Zastupljene su i sledece tehnike:
dopunjavanje recenica uz izbor ili transformaciju ponudenih elemenata, supstitucija
delova recenica ili dijaloga, povezivanje komplementarnih delova recenica. Skoro sve
aktivnosti usmerene su na uvezbavanje gramatickih sadrzaja.

C — Grammatik. Odeljak obuhvata od 2 do 6 gramatilkih elemenata za koje se
navodi redni broj i naziv na nemackom jeziku (I. Adjektive (ohne Artikel), Il. Adjektive
(mit dem bestimmten Artikel, I1l. Das Relativpronomen, IV. Das Indefinitepronomen;
jemand — niemand). Gramaticki elementi se predstavljaju tabelarno ili nizovima reci.

Objasnjenja jezic¢kih pravilnosti data su verbalno, na nemackom jeziku, pri ¢emu se
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koriste i matematicki simboli. Za kontekstualizovani prikaz gramatickog elementa
koriste se pojedinacne recenice. U analitickim tekstovima koriste se raznovrsna likovno-
graficka sredstva: podebljana slova, uokvirivanje re¢i ili delova rec¢i, simboli¢ne
ilustracije. U rubrici postoji i nekoliko pitanja na osnovu kojih ucenici treba samostalno
da izvedu gramaticko pravilo.

D — Wir lesen. Kako se navodi u predgovoru udzbenika, ovaj odeljak sadrzi stihove,
pesme, anegdote, poslovice i frazeoloSke izraze u kojima se predstavljaju zanimljivosti
o germanofonim zemljama i njihovim stanovnicima. Uvidom u udZzbenik utvrdili smo
da rubrika sadrzi od 5 do 10 delova, ¢iji naziv naj¢e$¢e ukazuje na vrstu teksta
(Redewedungen in Wort und Bild, Sprascscherze, Sprichworter, Ratsel, Ein Witz). Uz
nekoliko poetskih tekstova navode se autori, a zastupljene su i narodne umotvorine; za
ostale tekstove moze se pretpostaviti da ih je izradila autorka udZzbenika. Ilustrativni
materijal u ovoj rubrici ima razne didakticke funkcije, ali 1 dve specifi¢ne odlike: a) za
prikaz sociokulturnih sadrzaja (znamenite li¢nosti ili objekti) koriste se manje
fotografije; b) frazeoloski izrazi (durch die Blume sehen, ein Buch mit sieben Siegeln,
durch die Fingen sehen) ilustrovani su crteZima na kojima je prikazano doslovno
znacenje reci. Nastavne aktivnosti u uZem smislu veoma su malobrojne: uz nekoliko
tekstova uenicima sa nalaze odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom ili na
personalizovana pitanja, pisanje vodenog sastava, prevodenje izraza sa stranog na
maternji jezik. Pocevsi od 3. nastavne celine, odeljak se zavrSava pri¢om u nastavcima
(Fortsetzungsgeschichte).

Sredi$nji deo udzbenika pruza uvid u sve operacije, ali se najvazniji podaci mogu
dobiti o egzemplifikaciji i didaktizaciji.

Zavrsni deo

Lektlre. Prvi dodatak u udzbeniku sastoji se od 11 autenticnih tekstova koji
pripadaju razli¢itim zanrovima (pri¢a, basna, poezija, pesma). Uz pojedine tekstove
priloZene su ilustracije na kojima je prikazan autor, li¢nost o kojoj je rec ili detalj u vezi
sa temom.

Alphabetische Wortliste. U drugom prilogu abecednim redosledom je navedena
leksika 1z tekstova u srediSnjem delu udZbenika. Re¢nik sadrzi oko 850 reci i izraza sa

prevodom na srpski jezik i 0znakom za nastavni segment u kojem se javlja.
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Sprichworter — Iocnosuye. U prilogu su abecednim redosledom navedene
nemacke poslovice koje se javljaju u udzbenicima za V, VI i VII razred. Na srpskom
jeziku data je ekvivalentna poslovica ili opisni prevod.

Spriche der Jugend — HMspexe omnaoune i Redewedungen — @paszeonowmku
uspasu. Uz omladinske izreke dat je doslovan prevod, a uz frazeoloSke izraze navedeni
su ekvivalentni izrazi na srpskom ili opisni prevodi.

Starke und unregelmassige Verben. Poslednji prilog sadrzi oko 80 nepravilnih i
jakih glagola, za koje se navode sledec¢i oblici: Infinitiv, 3. P. Sg Prateritum, 3. P. Sg
Prasens, 2. P. Sg/PI Imperativ, Ubersetzung (prevod).

U zavrsdnom delu udzbenika dobija se uvid u dodatnu egzemplifikaciju sadrzaja, tj.

u izradu globalnih tekstova i analiti¢kih tekstova gramatickog i leksickog tipa.

V1.4.2. Radna sveska
Tabela 17. — Viel Erfolg! 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo

SrediSnji deo | Lektion1-9

Zavrs$ni deo Teste dein Deutsch!

Uvodni deo u radnoj svesci ne postoji; srediSnji deo obuhvata 9 nastavnih celina, ali
ne 1 segmente namenjene obnavljanju; u zavrSnom delu priloZen je test.

SrediS$nji deo

Nastavne aktivnosti obelezene su rednim brojevima, bez naknadnog grupisanja u
izdvojene rubrike. U svim veZbanjima predviden je neki vid pisanja, na S§ta ukazuju
linije ili prazna polja. Na osnovu glagola u nalozima (2. lice jednine imperativa) moze
se zakljuciti da je predvidena individualna izrada.

Vezbe u radnoj svesci veoma su sli¢ne vezbama iz segmenta Wir tiben u udzbeniku.
Model ili primer, koji ukazuje na strukturalnu veZbu sa zadatim sadrZajem, priloZen je u
polovini vezbanja. Tehnike transformacije i1 dopunjavanja obuhvataju oko 2/3
zastupljenih vezbanja. U mnogo manjem broju zastupljene su sledece tehnike:
povezivanje komplementarnih elemenata, odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom,
tacno/netacno, odredivanje redosleda recCenica, pisanje vodenog sastava. NajcesSci

predmet uvezbavanja jeste gramaticki sadrzaj, $to se ponekad pominje i u nalogu. Cilj
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nekoliko aktivnosti je uvezbavanje leksickih ili fonetsko-ortografskih elemenata, pisano
izrazavanje i razumevanje pisanog teksta (iz udzbenika).

Zavrsni deo

Sude¢i prema nazivu, Teste dein Deutsch!, zavrs$ni deo radne sveske namenjen je
proveri usvojenosti gradiva. Nastavne aktivnosti obelezene su slovima abecede (A — Q),
a u nalogu se uvek navodi gramaticki element koji je predmet testiranja. Zastupljene
tehnike su dopunjavanje recenica i, mnogo manje, transformacija recenica.

Na osnovu radne sveske moze se procenjivati izrada nastavnih aktivnosti kao jedan

od aspekata didaktizacije sadrzaja.

V1.4.3. Odlike udzbenickog kompleta

Pregled sadrzaja i predgovor u udzbeniku ukazuju na to da je selekcija izvrSena
prema gramatickim elementima i temama, medu kojima znaCajno mesto imaju
sociokulturni i sociolingvisticki elementi. Pri gradaciji sadrzaja autorka se opredelila da
u nastavni segment uklju¢i opStu temu i nekoliko gramatickih elemenata; dodata su i
dva segmenta namenjena obnavljanju. Posebne odlike egzemplifikacije jesu sledece: a)
globalni tekstovi zastupljeni su na pocetku i na kraju nastavne celine, kao i u zavr§Snom
delu udzbenika; b) ve¢inu tekstova najverovatnije je izradila autorka udzbenika, a od
autenticnih tekstova zastupljeni su poezija i narodne umotvorine; ¢) analiticki tekstovi
gramatic¢kog tipa izdvojeni su u posebnom segmentu nastavne celine, dok je leksika data
na kraju udzbenika u vidu zbirnog re¢nika. Didaktizacija ima nekoliko bitnih obelezja:
a) nastavni segmenti imaju ustaljenu strukturu; b) pedagoski postupak u okviru nastavne
celine obuhvata recepciju tekstova, uvezbavanje jezicke grade, usvajanje gramatickih
sadrzaja 1 recepciju dodatnih tekstova; c) u udzbeniku i radnoj svesci najbrojnije su
strukturalne vezbe kojima se uvezbavaju gramaticki sadrzaji; d) jedina komponenta
namenjena evaluaciji jeste test na kraju radne sveske, kojim se procenjuje usvojenost
gramatickih sadrzaja. Na osnovu strukture nastavne celine 1 zastupljenih tehnika
zakljuujemo da su osnovni ciljevi rada osposobljavanje za receptivne jezicke vestine i
postizanje automatizma u upotrebi jezika. Po naSem misljenju, broj i duZina tekstova i

broj nastavnih aktivnosti prevazilaze godis$nji fond Casova.
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V1.5, Udzbenicki komplet za ruski jezik: [Jasajme opyscum! 3

Tabela 18. — Jasajme opyscum! 3: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik

23,5x16,5 cm, 170 str.

Radna sveska

28,5x20,5 cm, 71 str.

U ovom komletu pregledali smo udzbenik i radnu svesku. Sudec¢i prema obimu,

udzbenik sadrzi viSe grade nego udZbenici u ostalim kompletima iz ove podgrupe

korpusa. Radna sveska ima manje strana nego udzbenik, ali je i ona dosta obimna u

odnosu na druge udzbenic¢ke komplete.

VI1.5.1. UdZbenik

Tabela 19. — /Jasajme opyscum! 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Cooeporcanue
IIpedzoeop
SrediS$nji deo | Paszden 1 —9

Zavrs$ni deo

Toiime ¢ namu! Iotime xax mot! Iotime nyuwe nac!

Texcmol 0151 OONOIHUMENbHO20 YIMEHUS.

Pyccro-cepbekuil crosapn

CJZOGCIPHK JIOJCHBIX IKBUBATIEHM OB

Baoicnovie epammamudecKkue mepmunsl 6 y1l€6HZ/lK€

HOCJZOGI/H/!IJZ U noco6OpPKU

Pewenus 3acadox u pebycos

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja 1 predstavljen je nacin rada sa udzbenikom;

srediS$nji deo sastoji se od 9 jednoobraznih nastavnih celina; u zavrSnom delu postoje

dodaci posveceni leksickim i gramati¢kim sadrzajima, dodatni tekstovi, pesme i reSenja

pojedinih vezbanja.
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Uvodni deo
Cooeporcanue. U ovom udzbeniku postoji linearni pregled sadrzaja sa rubrikama
koje posredno ili neposredno ukazuju na vrstu sadrzaja.

Tabela 20. — Jasajme opyoscum! 3: pregled sadrzaja

Rubrike Uvrstene stavke

Naslovi tekstova Naslovi povezani sa temom
Ipavmamuxa Gramaticki sadrzaji
3aoanus Bez dodatne specifikacije
Tpaouyuu u obvivau Bez dodatne specifikacije
3eyxu u 6yKavl Bez dodatne specifikacije
Humonayus Fonetski sadrzaji

Umo 2o06opsim pycckue... Komunikativne funkcije

Linearni pregled sadrzaja ukazuje na strukturu nastavne celine, ali je uocljiv 1 nacin
selekcije i gradacije sadrzaja. Na vrstu jezicko-komunikativne grade ukazuju pre svega
nazivi rubrika, jer u nekim rubrikama nisu dodatno specifikovani zastupljeni elementi.
Svaka rubrika odgovara jednoj vrsti sadrzaja, a pominju se i zadaci kao matodoloski
aspekt nastave. Osim $to nastavna celina obuhvata viSe tekstova i zadataka, ostale vrste
sadrzaja navode se samo po jednom. Pojedine rubrike ne postoje u svim nastavnim
celinama.

Ilpeozosop. Autori isticu da se jedan odeljak obraduje priblizno mesec dana, a da je
unutar odeljaka zvezdicama obelezeno gradivo po nedeljama'®. Nastavne celine treba
obradivati redosledom koji je dat u knjizi, ali nastavnik bira ono §to omogucuje da se
obradi cCitavo gradivo predvideno programom. Preporucuje se koriS€enje gramatike i
recnika za osnovnu Skolu, kao 1 povremeno vracanje na udzbenicke komplete za peti 1
Sesti razred. Rad sa udzbenikom treba da prati upotreba dodatnih sredstava, pogotovu
kada se ucenici upoznaju sa ruskom kulturom.

U udodnom delu udzbenika, u pregledu sadrzaja, moze se neposredno uociti nacin
selekcije i gradacije sadrzaja, a posredno i odredivanje nastavnog postupka kao aspekt

didaktizacije.

Y Uvidom u sredi¥nji korpus udzbenika ustanovili smo da se u nastavnoj celini simbol javlja od
jednog do Cetiri puta, $to bi znacilo da je efektivno trajanje nastavne celine neujednaceno. Ipak, ne treba
iskljuciti mogucnost da su zvezdice u pojedinim nastavnim celinama omaskom izostavljene.
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Sredi$nji deo

Nastavne celine nemaju izdvojene naslove koji bi ukazivali na zastupljenu tematiku.
Uz naznaku da rubrike nemaju ustaljeni redosled, svoj prikaz zasnovacemo na
segmentima u pregledu sadrzaja.

Tabela 21. — Jlasajme opyscum! 3: pregled sadrzaja

Rubrika Didakti¢ka funkcija

Tekstovi Recepcija i provera razumevanja tekstova
I'pavmamuxa Uocavanje i uvezbavanje gramatickih pravilnosti
3eyku u O6yKevi Uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Hnmonayus Uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Ymo eoeopsim pyccxue... Usvajanje i uvezbavanje funkcionalnih sadrzaja
Tpaouyuu u obviuau Usvajanje civilizacijskih sadrzaja

Tekstovi. Svaka nastavna celina sadrzi nekoliko duzih tekstova. Naslovi na
metonimijski nacin ukazuju na situaciju ili temu (B noeoii keapmupe Heanosvix —
stanovanje; Hoswiti 200 — proslave; 3a umo mer mobum npupooy — priroda) ili
predstavljaju civilizacijske elemente (Coxposuwa Cubupu, Ilepsas pycckas s'cenwuna
— mamemamuxk, Knumam Poccuu). Za pojedine usmene tekstove umesto naslova dat je
naziv J{uanoe, a za neke monoloske naziv O senuxux moosix Poccuu. Najvise tekstova
pripada usmenoj jezickoj formi, s tim $to preovladuju dijalozi (razgovor uZivo ili preko
telefona). Postoje raznovrsni Zanrovi pisanih tekstova kao §to su prica, legenda,
anegdota, biografija, lini dnevnik, pismo redakciji, poezija. Zastupljeni su 1 pisani
tekstovi bliski udzbenickim 1ili enciklopedijskim tekstovima. Vecinu tekstova sastavili
su autori udzbenika, a od autenti¢énih dokumenata zastupljene su pesme i adaptirane
pri¢e (Jlanowviu, A. Yenypos; Kypunwt 6ynvon, no B. /[pacyncrkomy).

U ovoj rubrici postoje manje ilustracije: crtezi sa li¢nostima iz dijaloga, geografske
karte Rusije, plan grada ili stana, fotografije sa znamenitim licnostima ili predelima iz
Rusije.

Uz globalne tekstove priloZene su analiticki tekstovi leksickog tipa: prevod reci i
izraza (Ilojacnenust k mexcmy), reCi i izrazi iz odredenog leksickog polja (3anommnu!),
poredenje reci i izraza u srpskom i ruskom jeziku (Brumanue!).

Nastavne aktivnosti izdvojene su u podrubrikama 3adarnus, Ynpasxcnenus i Crasrcu!.
U nalozima se koristi glagol u 2. licu jednine imperativa (ckaorcu, nanuwu, omsems), a
predvidena je i usmena i pisana izrada. NajceS¢a nastavna aktivnost je odgovaranje na

pitanja u vezi sa tekstom, a ostale tehnike su ¢itanje dijaloga, postavljanje pitanja u vezi
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sa tekstom, razgovor na datu temu, dopunjavanje i transformacija reCenica, opis
ilustracije, pronalazenje antonima, prevodenje recenica sa srpskog na ruski jezik.

U Sest nastavnih celina uklju¢ena je rubrika ///ymxa sa kratkim Saljivim dijalozima.
U Ccetiri nastavne celine ponavlja se rubrika 3wnaeme au e6wvt, koja sadrzi tekst o
civilizacijskom elementu (pocetak nove godine, hobi slavnih ljudi, tipi¢na jela). Postoji
i nekoliko rebusa, zagonetki i poslovica.

TI'pammamuxa. U nastavnoj celini postoji jedan, dva ili tri odeljka, u kojima se
najces¢e daje naziv gramatickog elementa. U prvom delu rubrike data su verbalna
objasnjenja ili se pravilo objasnjava ilustracijama, grafickim isticanjem i matemati¢kim
simbolima. Primeri se navode u nizovima reci ili recenica i tabelarnim prikazima, a za
Siri kontekst ponekad se koriste dijaloski 1 monoloski tekst ili pesma. Dodatna
objasnjenja data su u podrubrici 3anomnu. Drugi deo, namenjen uvezbavanju gramatike,
najéescée je izdvojen u zasebnu podrubriku (3adanus). Vezbanja su numerisana, nalozi
su dati u 2. licu jednine imperativa, a predvidena je i usmena i pisana izrada.
Zastupljene su sledece nastavne tehnike: pronalaZenje i prepisivanje primera iz tekstova,
odgovaranje na pitanja, supstitucija reci u re€enicama, prevodenje recenica sa srpskog
na ruski jezik, dopunjavanje recenica uz transformaciju ponudenih reci, pronalazenje
antonima, spajanje komplementarnih delova reCenica. Postoje 1 pitanja metajezickog
tipa u vezi sa gramatickim pravilima.

Humonayusn i 3eyku u 6ykest. Prva rubrika postoji u 3 nastavne celine, a u dva
slu¢aja uz njen naziv priloZen je piktogram kasete. PriloZzena su verbalna objaSnjenja i
reCenice sa graficki istaknutom intonacijom. Osim ponavljanja re€enica, ucenicima se
nalaze prepisivanje reci ili re¢enica uz beleZenje intonacije. Druga rubrika postoji u
prvih pet nastavnih celina, s tim §to je u 2. celini zastupljena dva puta. U njoj se navode
rec¢i sa fonetsko-ortografskim elementom, zatim se izdvaja slovo sa odgovaraju¢om
fonetskom transkripcijom 1 najzad se daje objasnjenje pisanja i izgovora. Zastupljene su
sledece aktivnosti: ¢itanje reci sa datim slovom i glasom, belezenje transkripcije za date
re¢i i odgovaranje na pitanja.

Ymo 206opam pycckue.... Rubrika postoji u Cetiri nastavne celine, s tim §to je u 7.
nastavnoj celini zastupljena tri puta. Uz njen naziv pominje se komunikativna funkcija
ili situacija (koeoa ewvipasicarom o00obpenue, nod npazoHuK, Ko20a NOKYNAIOM

npoodykmet), @ za svaku od njih daju se primeri u recenicama ili kratkim dijalozima. U
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dve nastavne celine postoje vezbanja: prevodenje reCenica sa srpskog na ruski jezik,
pisanje recenica i izvodenje dijaloga.

Tpaouuuu u oowvruau. Ova rubrika javlja se 5 puta, i to uglavnom na kraju nastavne
celine. U njoj postoje informativni tekstovi povezani sa temom nastavne celine
(iskazivanje dobrodoslice, narodna nos$nja, ruska pe¢). Tekstovi su ilustrovani
fotografijama koje uglavnom imaju ekvivalentni odnos sa pojedinim re¢ima. Iz nekih
tekstova izdvojena je leksika sa prevodom, a uz pojedine tekstove su data pitanja za
proveru razumevanja ili za poredenje sa domacim obicajima.

Od svih operacija koje su izvedene u sredisSnjem delu udzbenika, najznacajnije su
egzemplifikacija i didaktizacija.

Zavrsni deo

Iloiime ¢ namu! Iloiime kak mot! Iloume nyywe nac!. Za uklju¢ene pesme
(Omeosopuna powa 3onomas, Mt scenaem cuacmosisn sam) date su note i tekst.

Texcmot 0ns donoanumenvruozo umenus. U ovom prilogu dato je desetak tekstova
koje ucenik treba da procita kod kuce i preprica u $koli (IIpouumaii doma, pacckaxcu 6
knacce!). Zastupljeni su informativni tekstovi, adaptirane price, poezija i Sala.

Pyccko-cepockuit cnoeaps. Rusko-srpski recnik sadrzi oko 770 reCi i izraza
rasporedenih azbuénim redom. Za glagole se navode infinitiv i 1. i 2. lice jednine
prezenta.

Cnoesapuk noxycnuix rxkeusanenmos. U ovom dodatku postoji dvadesetak reci koje
imaju slican oblik, ali razli¢ito znacenje u ruskom 1 srpskom jeziku. Uceniku je
omoguceno da dopuni spisak dodatnim primerima.

Baosicnvle pammamuueckue mepmunst ¢ yueonuxe. U ovom aneksu predstavljeni
su ruski gramaticki termini sa prevodom na srpski jezik.

Ilocnosuust u nozosopku. Dato je dvadesetak ruskih poslovica sa prevodom na
srpski jezik.

Pewenusn 3azaook u pedycos. Data su reSenja Sest zagonetki i rebusa iz srediSnjeg
dela udzbenika.

U zavr$nom delu udZzbenika moZe se razmotriti pre svega dodatna egzemplifikacija
(izrada analitickih 1 globalnih tekstova), dok reSenja zadataka predstavljaju rezultat

didaktizacije.
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Mada nismo uspeli da dodemo do audio-kasete, na osnovu odgovarajuéeg
piktograma moze se izneti nekoliko pretpostavki u vezi sa zvuénim materijalom: a)
medu globalnim tekstovima najzastupljenija je usmena jeziCka forma (dijaloski,
monoloski ili kombinovani tekstovi); b) pisana jezicka forma zastupljena je sa nekoliko
poetskih tekstova, pisama Citalaca ili zapisa iz li€nog dnevnika; c) postoje dva analiticka

teksta fonetsko-ortografskog tipa: objasnjenja i primeri iz rubrike Aumonayus.

V1.5.2. Radna sveska
Tabela 22. — /Jasajme opyscum! 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo

Sredi$nji deo | Pazden 1 -9

Zavr$ni deo

Radna sveska ima samo sredi$nji deo sa istim segmentima kao u udzbeniku.

Sredi$nji deo

Nastavne celine sadrze numerisane aktivnosti bez grupisanja u rubrike. Uz nekoliko
izuzetaka, nalozi imaju glagol u 2. licu jednine imperativa, §to zna¢i da preovladuje
individualna izrada. U vecini aktivnosti predvideno je pisanje, na Sta ukazuju linije i
prazna polja u korpusu vezbanja.

Zastupljeni su jednostavni nalozi (3axonuu npeonoswcenus), nalozi u kojima se
navodi jezi¢ki element (Bcmasw nponywennsie npeonoeu) i slozeni nalozi sa uvodnim
objaSnjenjima (Tamapa yuenuya cedvmoco kaacca. dmo eé kommama. Paccmompu
BHUMAMENLHO KOMHAMY U 6ewi 8 Hel, a NOmoM Hanuwiu 0O 3mou Oesouxe, o eé
APUBLIYUKAX U YENAUECHUSIX.).

Najzastupljenija nastavna tehnika (oko polovine veZzbanja) jeste dopunjavanje:
recenice ili tekstovi dopunjuju se uz izbor ili transformaciju ponudenih reci i izraza, a
nepotpune re¢i dopunjuju se slovom ili grupom slova. Ostale tehnike jesu:
transformacija (reCenica, reci 1 izraza), prevodenje tekstova ili reCenica sa srpskog na
ruski jezik, spajanje komplementarnih elemenata (reci, izraza ili replika u dijalogu),
belezenje akcenta ili fonetske transkripcije, odgovaranje na pitanja u vezi sa jezickim
pravilnostima, pisanje re¢i, izraza i1 recenica, izrada i1 izvodenje dijaloga, pisanje

vodenog sastava.
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Na osnovu naloga i korpusa vezbanja ustanovili smo da je najviSe aktivnosti
namenjeno uvezbavanju gramatic¢kih elemenata, a zatim leksike i fonetsko-ortografskih
sadrzaja. U okviru nastavnih celina ne postoji ustaljeni redosled kojim se uvezbavaju
pojedinacni tipovi sadrzaja.

U radnoj svesci moze se razmotriti izrada nastavnih aktivnosti kao jedan od aspekata

didaktizacije.

VI.5.3. Odlike udzbenickog kompleta

Pregled sadrzaja na pocetku udzbenika pokazuje da polazisSte za selekciju
predstavljaju gramaticki, tematski, fonetsto-ortografski, funkcionalni i civilizacijski
sadrzaji. Sadrzaji su gradirani tako da nastavna celina obuhvata po jedan ili vise
gramatickih i tematskih elemenata i po jedan element iz ostalih tipova sadrzaja.
Egzemplifikacija ima slede¢e odlike: a) u udzbeniku postoji velik broj dugackih
tekstova, od kojih je vecina i odStampana i snimljena; b) veéinu tekstova verovatno su
izradili autori udzbenika, jer se izvori navode samo za nekoliko pesama i adaptiranih
pri€a; ¢) u udzbeniku postoje razli€iti tipovi analitickih tekstova, a u njima se ponekad
porede ruski i srpski jezik. Bitni aspekti didaktizacije jesu: a) nastavna celina je veoma
obimna i nema ustaljenu strukturu; b) nastavne aktivnosti su brojne i raznovrsne; ¢) u
udZbeniku se za isti predlozak daje po nekoliko vezanih veZbanja; d) ne postoji nijedna
komponenta kompleta eksplicitno namenjena evaluaciji. Na osnovu strukture nastavne
celine 1 zastupljenih aktivnosti zaklju¢ujemo da udzbenicki komplet doprinosi razvoju
svih jeziCkih vestina; istaknuto mesto ima 1 razvoj jezickih kompetencija, pre svega
gramaticke. Medutim, smatramo da postizanje ciljeva bitno otezavaju dva faktora: a)
neujednaceno smenjivanje faza rada u nastavnoj celini i b) obim grade koji daleko

prevazilazi godis$nji fond Casova.

V1.6. Korelacija sa Programom

UdzZbenik i radna sveska za sva Cetiri jezika imaju iste dimenzije, ali razlicit broj
strana. Udzbenik za francuski jezik ima dvostruko manji broj strana nego udzbenici za
ostale jezike, a radne sveske za nemacki 1 ruski imaju po dvadesetak strana manje nego
radne sveske za engleski i francuski. Sude¢i prema dimenzijama, komplet za francuski

jezik sadrzi mnogo manji obim grade nego kompleti za ostale jezike.
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V1.6.1. Selekcija

a. Klasifikacija sadriaja. Sadrzaj udzbenika u ovom periodu prikazivan je na dva
nacina: linearnim pregledom (engleski, nemacki i ruski) i u vidu sinopticke tabele
(francuski). Od tipova sadrzaja iz Programa, u svim udZzbenicima su navedeni
gramaticki sadrzaji, dok na teme posredno ukazuju naslovi nastavnih celina ili
tekstova. Fonetsko-ortografski elementi izdvojeni su u udzbenicima za francuski i
ruski, leksicki ili leksikoloski clementi u udzbenicima za engleski, francuski i nemacki,
funkcionalni elementi u udzbeniku za ruski, sociokulturni i socilolingvisticki sadrzaji
u udzbenicima za ruski i nemacki.

Za razliku od iznete pretpostavke, u Kklasifikaciji sadrzaja mozemo konstatovati
samo delimi¢nu korelaciju sa Programom: obavezno ukljudivanje gramatike 1 tema i
fakultativno ukljucivanje ostalih vrsta sadrzaja.

b. Obim sadriaja. U svim udZbenicima zastupljene su opSte teme iz Programa
(porodica, skola, svakodnevni Zivot, priroda, kultura i umetnost), ali ne i odgovarajuce
specifi¢ne teme. Za korelaciju je bitha metonimijska veza izmedu tema iz Programa i
naslova segmenata 1 tekstova u udZbenicima. Od navedenih pravilnosti delimi¢no
odstupa udzbenik za francuski jezik, jer je u njemu razradena jedna tema (porodica), a
naslovi nastavnih celina doslovno oznacavaju opStu tematiku. Prema obimu
gramatic¢kih sadrzaja svi udzbenici su skoro u potpunosti usaglaseni sa Programom za
odgovarajuci jezik, s tim $to su zastupljeni 1 gramaticki elementi iz prethodnih razreda.
Korelacija po obimu komunikativnih funkcija ima dva aspekta: a) u pregledu sadrzaja
komunikativne funkcije se ne izdvajaju u posebnu rubriku; b) u dijaloSkim tekstovima
postoje eksponenti za pojedine komunikativne funkcije navedene u Programu.
Korelacija fonetsko-ortografskih sadrzaja uslovljena je ¢injenicom da ovaj silabus nije
posebno razraden ni za jedan jezik i da se on uglavnom vezuje za gramaticki silabus.
Poredenjem programa i udzbenika ustanovili smo dva aspekata korelacije: a) u
udZzbeniku za ruski jezik zastupljeni su skoro svi elementi iz Programa, a u udzbeniku za
francuski samo neki elementi iz Programa; b) iako se fonetska transkripcija pominje
samo u sadrzajima za engleski jezik, ona je zastupljena u udZbenicima za engleski,
francuski i ruski jezik.

U ovom aspektu selekcije nasa pretpostavka takode je delimi¢mno potvrdena:

udzbenici su potpuno usaglaseni sa Programom po obimu gramatickih sadrzaja, dok u

109



ostalim vrstama sadrzaja postoje znatna odstupanja od Programa i velike razlike medu

udzbenicima.

V1.6.2. Gradacija

Tabela 23. — Gradacija sadrzaja u udzbenicima iz prvog perioda

Broj Sadrzaji obuhvaéeni nastavnim Redosled elemenata
segmenata segmentom (horiz. rasporedivanje) (vert. rasporedivanje)
E|30NCi6 NC: 1 opsta tema; od 1 do 3 U okviru svakog tipa
segmenata za | morfosintaksickih ili leksikoloskih sadrzaja redosled uvodenja
obnavljanje | elemenata elemenata razlikuje se od
Programa
F|7NC NC: 1 opsta tema; od 2 do 4 gramaticka U okviru svakog tipa
elementa; 1 fonetsko-ortogrtafski element; sadrzaja redosled uvodenja
1 leksikoloski element elemenata razlikuje se od
Programa
N|9NCi2 NC: 1 opsta tema; od 2 do 6 gramatickih ili | U okviru svakog tipa
segmenta za | leksikoloskih elemenata sadrzaja redosled uvodenja
obnavljanje elemenata razlikuje se od
Programa
R |9NC NC: nekoliko tema; 2 gramati¢ka elementa | U okviru svakog tipa
po 1 fonetski, ortografski i sadrzaja redosled uvodenja
lingvokulturoloski element (u nekim NC) elemenata razlikuje se od
Programa

Tabela pokazuje veliku neujednacenost u horizontalnom rasporedivanju sadrzaja,
Sto se ogleda u sledeCem: a) u kompletu za engleski jezik broj nastavnih segmenata
visestruko je veci nego u ostalim kompletima; b) u udzbenicima za engleski 1 nemacki
jezik izdvojeni su segmenti za obnavljanje gradiva; c) udZbenici se razlikuju po vrsti
sadrzaja uklju¢enih u jedan segment i po broju elemenata u okviru svake vrste sadrzaja.
Sto se tie uvodenja elemenata u pojedinacnim silabusima, ni u jednom kompletu
redosled nije isti kao u Programu.

Na osnovu iznetog zaklju¢ujemo da u gradaciji sadrZzaja ne postoji usaglasenost
izmedu udzbenickih kompleta i Programa. Potvrdena je pretpostavka o transverzalnom
odnosu izmedu sadrzaja navedenih u Programu i sadrZaja rasporedenih u udzbenickim

kompletima.

V1.6.3. Egzemplifikacija
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a. Globalni tekstovi. Ukupan broj tekstova u udZbenicima za engleski, francuski i
nemacki jezik kre¢e se izmedu 30 i 40, a u udzbeniku za ruski jezik postoji preko 60
tekstova. Re€ je o duzim tekstovima, koji vrlo ¢esto prelaze duzinu od 100 rec¢i. U
udzbenicima za engleski, nemacki 1 ruski jezik postoje 1 dodatni tekstovi u zavrSnom
delu udzbenika. U svim udzbenicima postoje i kratki tekstovi, kao $to su zagonetke, Sale
ili poslovice. Na osnovu iznetog moze se zakljuciti da su autori nezavisno od Programa
odredili koliko ¢e globalnih tekstova uvrstiti u udzbenicki komplet.

O vezi izmedu cCitanja 1 pisanja ne moze se izneti precizan stav, budu¢i da nismo
uspeli da dodemo do zvuénog materijala u svim kompletima. Ipak, na osnovu
piktorgrama koji ukazuju na snimljene tekstove pretpostavljamo da su mnogi tekstovi i
snimljeni 1 odStampani u udzbeniku. To bi znacilo da se na osnovu istih tekstova ucenici
osposobljavaju i za razumevanje govora i za razumevanje pisanih tekstova.

Zajednic¢ka odlika svih udzbenika jeste to Sto postoje tekstovi koji pripadaju
usmenoj i pisanoj jezickoj formi. Razlike se ogledaju u slede¢em: a) u udzbenicima za
ruski i francuski jezik u usmenoj formi zastupljeni su dijalozi, dok u udzbenicima za
engleski i nemacki postoje 1 monoloski tekstovi; b) u udzbenicima za pojedinacne jezike
zastupljene su razlicite vrste pisanih tekstova.

U sva Cetiri udzbenika vecinu tekstova su izradili sami autori. Zastupljeni su i
autenticni tekstovi, ali medu njima postoje slede¢e razlike: a) u udZbenicima za
francuski 1 nemacki jezik tekstovi su preuzeti u neizmenjenom obliku, a u udZbenicima
za engleski i ruski jezik pojedini tekstovi su adaptirani; b) u udzbeniku za francuski
jezik, osim knjizevnih tekstova i pesama, zastupljeni su novinski ¢lanci 1 odrednice iz
enciklopedije ili re¢nika.

Posto se u Programu ne daju smernice za izbor ili izradu globalnih tekstova, u ovom
aspektu egzepmlifikacije ne moze se govoriti o korelaciji izmedu Programa i udzbenika.
Nasa pretpostavka je potvrdena, ali su razlike medu pojedina¢nim udzbenicima manje
od oc¢ekivanih.

b. Analiti¢ki tekstovi. Za razmatranje analitickih tekstova gramati¢kog tipa znacajno
je to §to se u uputstvima za realizaciju programa navodi induktivni pristup gramatici.
Mada je takav pristup nacelno primenjen u svim udZbenicima, uocljive su sledece
razlike: a) verbalna objasnjenja su Cesta u udzbenicima za francuski i ruski, malobrojna

u udzbeniku za nemacki, a ne postoje u udzbeniku za engleski; b) postoje razliciti
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dodaci posveceni gramatickim sadrzajima: gramaticki podsetnik 1 tabela sa
konjugacijom (francuski), tabela sa konjugacijom nepravilninh glagola (engleski i
nemacki), spisak gramatickih termina (ruski). Osim nacelne usaglasenosti moze se
konstatovitati 1 raznovrsnost u konkretizaciji preporucenog pristupa, ¢ime se potvrduje
pretpostavka u vezi sa izradom tekstova.

Medu analitickim tekstovima leksickog tipa izdvojili smo zbirne rec¢nike i povezali
ih sa naznakom u Programu da ucenici treba da usvoje oko 300 novih reci i izraza.
Zbirni re€nici postoje u tri udzbenika i u svakom od njih broj reci je znatno veci: oko
850 za nemacki, oko 750 za ruski i oko 430 za engleski. Smatramo da zbog velikog
broja re¢i udzbenici nisu usaglaSeni sa Programom, mada ne mozemo iskljuciti

mogucnost da su u re¢nike uvrstene i reci iz prethodnih razreda.

V1.6.4. Didaktizacija

a. Nastavni postupak. U udzbenicima se koriste sledeca sredstva za signaliziranje
strukture nastavnih segmenata: rubrike koje ukazuju na tip jezicko-komunikativne grade
(francuski 1 ruski) i slova abecede (engleski i nemacki). U radnoj svesci za francuski
koriste se nazivi rubrika drugaciji nego u udZzbeniku, a u radnim sveskama za ostale
jezike primenjuje Sse numerisanje aktivnosti. Funkcija pojedina¢nih segmenata
objasnjena je jedino u udZbeniku za nemacki jezik. Na osnovu uvida u sve komponente
kompleta, ali bez preciznijih naznaka u priru¢niku za nastavnika, ustanovili smo da broj
i redosled faza rada znatno variraju:

Engleski: recepcija teksta Cije razumevanje olakSava prevedena leksika —
Citanje/ponavljanje teksta — uocCavanje gramaticke pravilnosti — izrada usmenih
nastavnih aktivnosti (uvezbavanje gramatickih, funkcionalnih i leksi¢kih sadrzaja i
provera razumevanja pocetnog teksta) — izrada pisanih vezbanja u radnoj svesci.

Francuski: recepcija pocetnog dijaloga — recepcija i provera razumevanja dodatnih
tekstova — usvajanje fonetsko-ortografskih 1 morfosintaksickih pravilnosti 1 njihovo
uvezbavanje u pisanom obliku — recepcija novih tekstova i uvezbavanje leksike —
recepcija poetskih tekstova.

Nemacki: Citanje pocetnih tekstova — uvezbavanje gramatickih sadrzaja —

usvajanje gramatiCkih pravilnosti — ¢itanje dodatnih tekstova.
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Ruski: u svakoj nastavnoj celini obraduje se po nekoliko duzih tekstova, izmedu
kojih se predstavljaju i uvezbavaju gramaticki elementi, a rede i fonetsko-ortografski,
civilizacijski 1 funkcionalni sadrzaji

Potvrdena je pretpostavka da se artikulisanje nastavnog postupka, kao vid
didaktizacije, u udzbenicima realizuje na razliite nacine i bez neposrednog uticaja
Programa.

b. Nastavne aktivnosti. U udZbeni¢kim kompletima postoji neujednacen broj
nastavnih aktivnosti: preko 400 za engleski, oko 370 za ruski, oko 200 za nemacki i oko
120 za francuski. Nastavne aktivnosti mogu biti brojnije u udzbeniku (engleski i ruski),
brojnije u radnoj svesci (francuski) ili podjednako zastupljene u udzbeniku i u radnoj
svesci (nemacki). U svim udzbeni¢kim kompletima postoji nacelna usaglasenost, jer su
zastupljene raznovrsne tehnike navedene u Programu. Uprkos tome, ne moze se govoriti
0 potpunoj korelaciji, i to iz sledecih razloga: a) u svim kompletima najrazradenije i
najbrojnije su dve tehnike (transformacija recenica i dopunjavanje ili dovrsavanje
reéenica); b) navedene tehnike najcesée se koriste za uvezbavanje gramatike, dok se u
Programu preporudije njihova primena za usmeno i pismeno izraZzavanje; €) ni U jednom
kompletu nisu zastupljene sve tehnike iz Programa, a posebno su retke aktivnosti za
usmeno 1 pisano izraZzavanje; ¢) 1 u udzbenicima 1 u radnim sveskama najbrojnije su
aktivnosti za uveZbavanje gramatic¢kih sadrzaja.

c. Evaluacija. Ni u jednom udzbeni¢kom kompletu nisu konkretizovane naznake iz
Programa o vrednovanju i ocenjivanju. Radna sveska za nemacki jezik sadrzi segment
namenjen testiranju, ali u njemu nisu date naznake o vremenu 1 nacinu realizacije.

d. Ciljevi. Mada se udzbenicki kompleti razlikuju po uobli¢avanju i ulancavanju
nastavnih aktivnosti, svaki od njih omogucuje ostvarivanje operativnih zadataka iz
Programa. Time je potvrdena pretpostavka u vezi sa ovim aspektom didaktizacije. Osim
nacelne usaglasenosti, udzbenicki kompleti imaju sledece zajednicke odlike: 1. najviSe
aktivnosti usmereno je na zadatke koji se ne mogu smatrati jezi¢kim aktivnostima
(ovladavanje recenicnim modelima, usvajanje oko 300 novih novih reci i izraza,
osposobljavanje za pisanu reprodukciju savladanih recenicnih modela i leksike); 2.
mnogo manje aktivnosti usmereno je na razumevanje usmenog izlaganja ili zvucnih
snimaka i citanje teksta sa razumevanjem; 3. malobrojne su aktivnosti kojima se u¢enici

osposobljavaju za produktivne aktivnosti: usmeno izlaganje, pripovedanje, opisivanje,
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za slobodno i spontano usmeno izrazavanje i ucesée u razgovoru, Za pisanje vodenih

sastava i kracih rezimea.
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VIl. DRUGI PERIOD

U ovom delu najpre ¢emo razmotriti Program za 7. razred iz 2003. godine (Radni
nacrt), budu¢i da je pod njegovim uticajem izraden udzbenik za francuski jezik (Le
francais pour nous 3). Zatim ¢emo prikazati opStu strukturu Programa za 7. razred iz
2009. godine. U analizi pojedina¢nih komponenti ukazacemo na sli¢nosti i razlike

izmedu prvog i drugog stranog jezika.

VI1.1. Program iz 2003. godine (Radni nacrt)
Prema ovom dokumentu, koji je trebalo da vazi do 2009. godine, predviden je

godisnji fond od 72 Casa, to jest nedeljni fond od 2 Casa.

VI1.1.1. Komponente Programa
Tabela 24. — Komponente Programa (Radni nacrt) iz 2003. godine

Uvod u kojem se navodi cilj nastave

Ishodi nastave stranog jezika kao osnovnog predmeta na kraju sedmog razreda obaveznog
obrazovanja

Slusanje, Citanje, Govor, Pisanje, Interakcija, Medijacija, Interpretacija/interakcija sa tekstom,
Znanja o jeziku, Medijska pismenost

Teme
Komunikativne funkcije

Uucljivo je da je u ovom dokumentu teziSte na ciljevima 1 ocekivanim ishodima.
Oni su navedeni prema jezickim aktivnostima, od kojih neke imaju istovetan naziv kao

u Evropskom okviru.

VI1.1.2. Ciljevi nastave
Ciljevi nastave predstavljeni su na slede¢i nacin:

Nastava stranih jezika u sedmom razredu predstavlja kontinuitet u odnosu na
celokupno gradivo koje je nastavom obuhvaéeno do kraja Sestog razreda, kada
ucenik sti¢e kompetenciju na nivou A-1. Cilj nastave u treCem ciklusu, koji po€inje u
sedmom razredu, jeste podizanje kompetencije na nivo A-2.

S obzirom da je ucenik formirao svoj stav prema ucenju stranog jezika i postigao
osnovna znanja i vesStine koje mu omogucuju da se snalazi jezicki i kulturoloski u
delimi¢no poznatom prostoru, cilj nastave i ucenja stranih jezika na ovom uzrastu
usmerava se na usavr$avanje jeziCkih vestina i produbljivanje znanja o jeziku koji
uci, kao i saznanja o datostima drustava koja govore tim jezikom. Time se posredno
i neposredno doprinosi njegovom obrazovanju i opstoj kulturi.
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Cilj nastave stranog jezika (L2) na kraju sedmog razreda je da osposobi u¢enika

da komunicira u usmenom i pisanom obliku u skladu sa svojim potrebama i

interesovanjima. Nastava je usmerena i na osamostaljivanje uéenika u komunikaciji i

ucenju i na razvijanje svesti o znacaju visejeziCnosti.

Posto se u uvodnom delu pominje sedmi razred kao pocetak treceg ciklusa, rec je o
Programu za prvi strani jezik, koji se uci od prvog razreda. Prema nastavnom planu,
drugi strani jezik trebalo je da se uci od Cetvrtog razreda.

Cilj nastave stranog jezika u ovom trogodiSnjem ciklusu usaglasen je sa prethodno
steCenim znanjima i veStinama 1 usmeren je na: a) jezicke vestine, b) znanja o jeziku i c)
sociokulturna znanja. U 7. razredu cilj se odreduje sa stanovista nastave, ali re¢ nije o
zadacima tokom rada, ve¢ o o¢ekivanom cilju na kraju skolske godine.

Uticaj Evropskog okvira ogleda se u tome $to se kao cilj postavlja dostizanje nivoa
Al i A2, i to ne za pojedinacni razred, ve¢ za drugi i tre¢i nastavni ciklus. Pominje se i

znacaj viSejezicnosti, a to je koncept koji ima znacajno mesto u Evropskom okviru.

VI11.1.3. Ishodi na kraju 7. razreda

U ovom delu Programa (Tabela 25) predstavljeni su ishodi ocekivani na kraju
Skolske godine, ali sa stanoviSta ucenika. Re¢ je o ishodima usmerenim na jezicke
aktivnosti, §to potvrduje €injenica da se navode tekstovi, poruke i iskazi kao proizvodi
jezi¢kih aktivnosti. Izuzetak predstavljaju ishodi u rubrici Znanja o jeziku.

Ishodi su razvrstani po jezickim aktivnostima, §to je termin koji se koristi u
Evropskom okviru. Prvih Sest aktivnosti takode ima iste nazive: slusSanje i Citanje
(jezicka recepcija), govor i pisanje (jezicka produkcija), interakcija i medijacija.
Pojedinac¢ni ishodi nisu formulisani na isti na¢in kao u Evropskom okviru, ali postoje
sli¢nosti sa nekim deskriptorima za nivo A2 (govor — monolosko izlaganje; slusanje —
opSte razumevanje govora, citanje — citanje radi orijentisanja; interakcija — opsta
usmena interakcija). Za medijaciju se u Evropskom okviru ne navode deskriptori po
nivoima, a ishod u toj kategoriji Programa ima elemente deskriptora za monolosko
izlaganje na nivou B1. Tri preostale kategorije (interpretacija, znanja o jeziku i

medijska pismenost) ne pominju se u Evropskom okviru.
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Tabela 25. — Ishodi u Radnom nacrtu iz 2003. godine

Jezicke aktivnosti

Po zavrsetku sedmog razreda ucenik

Jezicka
recepcija

Slusanje

razume krace i jednostavne usmene iskaze iz oblasti svog
interesovanja (obavestenja, uputstva, upozorenja) ako se
govore razgovetno i umerenim tempom

razume opSti sadrzaj kratkih i jednostavnih tekstova
posle ponovljena dva do tri sluSanja

pronalazi odredenu informaciju u autenti¢nim tekstovima

Citanje

razume kratke pisane poruke (pisma razglednice,
uputstva, obavestenja)

razume osnovne sadrzaje 1 pronalazi odredenu
informaciju u kratkim i jednostavnim tekstovima

Jezicka
produkcija

Govor

koriste¢i jednostavne iskaze izrazava i saopStava svoja
iskustva, ose¢anja i misljenje

ukratko opisuje li¢nosti, dogadaje i situacije iz oblasti
svog interesovanja

Pisanje

sastavlja kratak tekst o poznatoj temi

Interakcija

na jednostavan naéin se sporazumeva sa sagovornicima
koji govore polako i razgovetno u/o svakodnevnim
situacijama

razmenjuje  jednostavne pisane poruke (kratka
neformalna pisma, razglednice, Cestitke, obavestenja, e-
mail)

Medijacija

prepricava sadrzaj kratkog teksta, kraceg audio ili
vizuelnog zapisa i dotadasnje krace interakcije na L2

Interpretacija/interakcija sa

tekstom

izrazava utiske 1 osecanja o tekstovima razli¢itih vrsta
prepoznaje elemente kulture u tekstu

Znanja o jeziku

prepoznaje 1 koristi glagolske oblike koji izrazavaju
sadasnjost, proslost i budué¢nost

upotrebljava pravilno priloge i prideve

poznaje i upotrebljava veznike za koordinaciju

Medijska pismenost

koristi razne vrste medijske produkcije namenjene
komunikaciji i ucenju stranih jezika (Stampani mediji,
audio i audiovizuelni zapisi, kompakt-diskovi, internet),
koristi svoju informaticku pismenost

VII. 1.4. Sadriaji

Teme. U Program je uvr§teno 8 tema sa odgovaraju¢im podtemama: Porodica i

prijatelji, Slobodno vreme i hobi, Zivotna sredina, Sport, Moda i oblacenje, Svet filma i

muzike, Slavni ljudi, Svet kompjutera. U ovom Programu ima dvostruko vise tema nego

u Programima iz 90-tih godina. Klasifikacija i formulacija tema je sli¢na, ali nije

identi¢na. Sledece razlike izdvajamo kao potencijalno vazne za odnos izmedu Programa

i udZbenika: a) medu teme su uvrSteni kompjuteri; b) uz svaku od 8 tema date su

podteme, za koje se isti¢e da nisu obavezujuce.
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Komunikativne funkcije. U Program je uvrs¢eno 9 komunikativnih funkcija,
nabrojanih bez naknadne klasifikacije: Trazenje i davanje obavestenja, Davanje saveta i
preporuka, IzraZavanje pretpostavke i sumnje, IzraZavanje osecanja i stava o
licnostima, predmetima, mestima i dogadajima, Odobravanje/neodobravanje,
Iskazivanje i trazenje miSljenja, Izrazavanje obaveznosti/neobaveznosti, lzricanje
zabrane i upozorenja, Zapocinjanje i zavrsavanje poruka i krac¢ih neformalnih pisama.
Razlika u odnosu na prethodni Program sastoji se u tome Sto nisu uvrStene iste
komunikativne funkcije i §to se sada dosledno koristi glagolska imenica. Nazivi svih
komunikativnih funkcija i eksponenti dati su na engleskom jeziku.

Metodoloska uputstva i napomene o evaluaciji nisu date u Programu za strani jezik.
Medutim, u prvom delu dokumenta (Posebne osnove skolskog programa. Sedmi razred
osnovnog obrazovanja i vaspitanja. Radni nacrt) postoje slede¢i odeljci: Metode
nastave/ucenja i aktivnosti nastavnika u novom Skolskom programu, Aktivnosti
nastavnika, Aktivnosti ucenika 1 Pracenje napredovanja i ocenjivanje postignuca
ucenika. Preporuke vaZze za sve predmete, a kao znafajne za nasu temu izdvajamo
nekoliko napomena u vezi sa evaluacijom. Ocenjivanje uenika ima cetiri glavna
zadatka: da usmeri i podstakne ucenike u ucenju, da pomogne nastavniku da unapredi
svoj nacin rada kako bi obezbedio ucenicima odgovarajuce uslove da razviju i
formiraju ono Sto je odredeno ishodima za razlicite oblasti; da pomognu uceniku da
sam sebe oceni, kako bi mu se omogucilo da uci i napreduje i kada radi samostalno; da
rezimira na kraju razreda u kojoj meri su ucenici ovladali navedenim ishodima. U ovim
napomenama ocenjivanje i evaluacija dovedeni su u neposrednu vezu, a kao vidovi
procene pomenuti su sumativna i formativna evaluacija i autoevaluacija.

U ovom dokumentu primetno je pomeranje tezZiSta u odnosu na prethodni Program, a
osnovne razlike se ogledaju u slede¢em:

- Umesto operativnih zadataka, koji se odnose na nastavu i nastavnika, navode se
oc¢ekivani ishodi ¢iji je subjekat ucenik. U formulaciji ishoda prepoznatljiv je uticaj
Evropskog okvira.

- Sadrzaji obuhvataju teme 1 komunikativne funkcije, a gramaticki sadrzaji, detaljno

razradeni u prethodnom Programu, nisu ukljuceni.
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- Osim naziva i eksponenata za komunikativne funkcije, sve komponente Programa
date su na srpskom jeziku. Iste komponente vaze za sve jezike koji se uce u osnovnoj
skoli.

Na osnovu analiziranih komponenti proizlazi da je teziSte na ocekivanim ishodima
to jest ciljevima usmerenim na produkt. Medu ishode su uvrstena i znanja o jeziku; re¢
zapravo nije o ishodima usmerenim na znanje jer nije navedeno ono $to se ocekuje da
ucenici znaju na kraju skolske godine. U Programu postoji naznaka da se pod znanjem o
jeziku podrazumeva funkcionalno znanje, odnosno sposobnost ucenika da jezicke

strukture pravilno upotrebi u datoj komunikativnoj situaciji.

VI1.2. Program iz 2009. godine
Prvi 1 drugi strani jezik uce se sa po 2 Casa nedeljno, Sto znaci da godisnji fond
iznosi 72 Casa. Za razliku od nastavnih planova iz 90-tih godina, uz fond ¢asova nije

navedena tipologija ¢asova i njihova razmera.

VI1.2.1. Komponente Programa

Prema opstoj strukturi (Tabela 26) dokument je slican tradicionalno strukturisanim
Programima: ima tri dela, od kojih prvi i tre¢i vaze za sve ukljucene jezike, dok se drugi
deo odnosi na pojedinacne jezike. Na koncepciju Programa delimi¢no je uticao model iz
Evropskog okvira jer su operativni zadaci razvrstani po jezi¢kim vestinama, a teme i
situacije prema domenima upotrebe jezika'®. Tipovi sadrzaja razlikuju se medu
jezicima: za sve jezike odredeni su gramati¢ki sadrzaji, s tim §to su u kori$¢enoj
terminologiji primetne razlike. FonoloSko-grafoloski elementi odredeni su za ruski i

Spanski jezik, a civilizacijski sadrzaji samo za Spanski jezik.

By programima za 5. i 6. razred, koji imaju identi¢nu strukturu, postoje jo$ dve rubrike u delu sa
metodoloskim uputstvima: Strategije za unapredivanje i uvezbavanje jezickih aktivnosti i Vrste tekstova.
Ovo su takode koncepti detaljno razmotreni u Evropskom okviru, i to u 4. poglavlju u vezi sa upotrebom
jezika.
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Tabela 26. — Komponente Programa za strani jezik iz 2009. godine

Zajednicki deo Programa

Za Cetvorogodisnji ciklus nastave: Cilj, Zadaci, Standardi

Za 7. razred: Operativni zadaci na nivou jezi¢kih vestina: Razumevanje govora, Razumevanje
pisanog teksta, Usmeno izrazavanje, Interakcija, Pismeno izrazavanje, Medijacija, Dozivljaj i
razumevanje knjizevnog teksta, Znanja o jeziku i strategije ucenja'®

Teme i situacije po domenima upotrebe jezika, Komunikativne funkcije

Deo Programa za pojedinaéne jezike

Engleski Francuski Italijanski Nemacki Ruski Spanski
1. Imenice 1. Prezentativi i 1. Imenice Imenice 1. Izgovor i belezenje | Recenica
2. Clan njihove dopune 2. Clan Clan akcentovanih i SloZena reéenica
3. Zamenice 2. Sredstva za 3. Zamenice | Negacija redukovanih Direktan i
4. Determinatori | naglas. re¢eni¢nih 4. Pridevi Zamenice samoglasnika (...) indirektan govor
5. Pridevi delova 5. Predlozi Pridevi 2. Slaganje subjekta i | Imenska grupa
6. Brojevi 3. Sredstva koja 6. Glagoli Predlozi imenskog predikata Rod i broj
7. Kvantifikatori | ukazuju na lice 7. Prilozi Prilozi 3. Osnovni pojmovi 0 | imenica
8. Glagoli 4. Aktualizatori 8. Recce Glagoli znadenju i upotrebi Neodredeni
9. Prilozi i pril. imenice 9. Veznici Brojevi glagolskog vida i determinativi
odredbe 5. Modaliteti 10. ReCenica | Recenica sistema glagolskih Zamenice
10. Predlozi reCenice vremena Relativne
11. Veznici 6. Parcijalno 4. Upotreba zamenice
12. Recenica direktno i sada$njeg i proslog Neodredene
indirektno pitanje vremena zamenice
7. Sredstva za 5. Iskaz. zapovesti Brojevi
iskaz. prostornih 6. Iskaz. negacije Predlozi
odnosa 7. Iskaz. naCina Glagolska grupa
8. Kvalifikacija vrienja radnje Glagoli
9. Sredstva za 8. Iskaz. vremenskih | Prilozi
iskaz. vremenskih odnosa Predlozi
odnosa 9. Iskaz. mesta i Intonacija i
10. Indikativ pravca izgovor
11. Sredstva za 10. Upotreba glagola | Intonacija
iskaz. pogodbe kretanja Ritmicke grupe
Pravopis
Pravopis svih
oblika
predvidenih
programom za
VIl razred
Elementi
civilizacije

Zajednicki deo za sve jezike
NACIN OSTVARIVANJA PROGRAMA:
Tehnike (aktivnosti)

VIL.2.2. Zajednicki deo

Operativni zadaci po jezickim veStinama. U nazivu rubrike zapaza se upotreba

izraza operativni zadaci i preformulisanje termina jezicke aktivnosti U jezicke vestine. U

odnosu na Radni nacrt promenjeni su nazivi samih aktivnosti: slusanje — razumevanje

govora,; citanje — razumevanje pisanog teksta; govor — usmeno izrazavanje; pisanje —

pismeno izrazavanje. U uvodnom iskazu vise se na istiCe da je re¢ o ocekivanim

18 podvucene stavke postoje samo u Programu za prvi strani jezik.
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ishodima na kraju razreda, $to zna¢i da se mogu navoditi zadaci i aktivnosti tokom
nastave.

Uz pojedine razlike u formulacijama, u programima za prvi i za drugi strani jezik
postoje mnogobrojne sli¢nosti.

U receptivnim jezi¢kim aktivnostima navode se vrste usmenih i pisanih tekstova koje
ucenik treba da razume: a) krace dijaloge, price, druge vrste tekstova i pesme, krace
autenticne tekstove iz svakodnevnog Zivota (obaveStenja sa razglasa na stanici,
aerodromu, u supermarketu ili u skoli), usmene poruke u vezi sa licnim iskustvom i sa
aktivnostima na casu, krace reklame, radio i TV emisije (do 15 replika za prvi strani
jezik, a do 12 reCenica za drugi strani jezik); b) krace tekstove, ilustrovane tekstove
(stripove, TV program, bioskopski program, red voznje, informacije na javnim mestima
itd.), tekstove iz svakodnevnog okruzenja (pisma, kraci novinski clanci, uputstva o
upotrebi, oglasi, plakati, katalozi), krace tekstove u vezi sa gradivom drugih predmeta
(do 200 reci za prvi strani jezik, oko 100 reci za drugi strani jezik).

U usmenoj i pisanoj produkciji navode se aktivnosti i kompetencije: a) opisuje ili
izvestava u nekoliko recenica o dogadajima i aktivnostima, ucestvuje u komunikaciji i
postuje sociokulturne norme komunikacije (10 replika za drugi strani jezik); pise
recenice i krace tekstove (do 100 reci za prvi strani jezik); b) uskladuje intonaciju, ritam
I visinu glasa sa sopstvenom komunikativnom namerom i sa stepenom formalnosti
govorne situacije, primenjuje oblike obracanja, molbe, pozdrava i zahvaljivanja.

Ukljuena su i znanja o jeziku, formulisana slicno kao pojedine odrednice iz
Evropskog okvira: uvida mogucénosti pozitivnog transfera znanja i strategija stecenih
ucenjem prvog stranog jezika, Koristi jezik u skladu sa nivoom formalnosti
komunikativne situacije, razume vezu izmedu sopstvenog zalaganja i postignuca u
Jjezickim aktivnostima.

Bitna razlika izmedu prvog i1 drugog stranog jezika jeste u tome S§to operativni
zadaci za prvi strani jezik obuhvataju 1 sledece oblasti:

- medijaciju — Ucenik treba da posreduje izmedu osoba koje ne mogu da se
Sporazumeju i to tako Sto: usmeno prenosi sustinu poruke sa maternjeg na ciljni jezik i

sa ciljnog na maternji, pismeno prenosi jednostavne poruke i objasnjenja itd.
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- dozivljaj 1 razumevanje knjizevnog teksta — ucenik moze da izrazi utiske i osecanja
0 kratkom prilagodenom knjizevnom tekstu 1 prepoznaje u tekstu elemente kulture
zemalja Ciji jezik uci.

- kompenzacione strategije — usmerava paznju, pre svega, na ono Sto razume,
pokusava da odgonetne znacenje na osnovu konteksta i proverava pitajuci nekog ko
dobro zna (druga, nastavnika, itd.), razmislja da li odrenena rec¢ koju ne razume lici na
neku koja postoji u maternjem jeziku, trazi znacenje u recniku itd. Ova stavka odgovara
po nazivu rubrici iz dokumenta Threshold Level 1990, ali se ne moze tvrditi da je on
koriS¢en pri izradi Programa.

Teme i situacije po domenima upotrebe jezika. U ovoj rubrici uo€ljiv je uticaj
Evropskog okvira jer su teme i situacije razvrstane po istim domenima (zbog uzrasta
ucenika izostavljena je profesionalna oblast). Pojedine teme iste su u programima za prvi
I za drugi strani jezik: privatno: zajednicke aktivnosti i interesovanja u skoli i van nje;
javno: razvijanje pozitivnog odnosa prema Zivotnoj sredini i drugim Zivim bicima,;
tradicija i obicaji u kulturama zemalja ciji se jezik uci; obroci; stambena naselja.
Najveca razlika postoji u obrazovnoj oblasti gde se za prvi strani jezik navodi:
snalazenje u radu s kompjuterom, upotreba informacija iz medija i jacanje medijske
pismenosti, obrazovni sistem u drugim zemljama.

Komunikativne funkcije. U oba programa uvrsSteno je po 20 istovetnih funkcija
iskazanih glagolskom imenicom: Predstavljanje sebe i drugih, Primanje i davanje
poziva za ucesée u igri/grupnoj aktivnosti, Izrazavanje dopadanja/nedopadanja itd.
Postoje i formulacije koje ne ukazuju na konkretan govorni ¢in: Postavljanje i
odgovaranje na pitanja, Imenovanje aktivnosti (u vezi sa temama), Opisivanje lica i

predmeta.

VII.2.3. SadrZaji
U programima za prvi i za drugi strani jezik istaknuto je da se gramaticki sadrzaji
uvode sa $to manje objasnjenja i da se njihovo poznavanje evaluira na osnovu upotrebe

u odgovaraju¢em komunikativnom kontekstu.
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VIl.2.3.1. Sadrzaji za engleski jezik (prvi strani jezik)

U Programu za engleski jezik navode se pretezno morfoloski elementi. Sadrzaji su
podeljeni prema vrstama reci, za koje se daju naknadne podele i primeri (Pridevi sa
nastavcima —ed i —ing (interesting — interested); Upotreba used to - za prosiu naviku,
postupak | used to play tennis when | was younger.). U uvodnoj napomeni isti¢e se da
ucenici treba da razumeju i koriste navedene kategorije. Ukljucene kategorije imaju
sli¢nosti sa elementima iz Programa za engleski jezik iz 90-tih godina, ali nije istaknuta

podela na Recenicu, Imenicku grupu i Glagolsku grupu.

VI1.2.3.2. Sadrzaji za francuski jezik

Sadrzaji su podeljeni u 11 gramatickih kategorija sa naknadnim podelama i
primerima (Prezentativi i njihove dopune: c’est/ce sont/ce n’est pas/ce ne sont pas,
voici/voila; il y a/il n’y a pas (de/d’)). U uvodnoj napomeni istice se da uéenici treba da
razumeju 1 koriste navedene kategorije. U pratecoj napomeni navedeno je da su
ukljuene kategorije uglavnom preuzete iz semantickih gramatika za ucenike
francuskog kao stranog jezika. Kategorije su namenjene autorima udzbenika i
nastavnicima, a ucenici ne moraju da ih znaju. U Programu za francuski jezik primetna

je drugacija klasifikacija u odnosu na Program iz 90-tih godina.

VII.2.3.3. SadrZaji za italijanksi jezik

Morfosintaksicki sadrzaji rasporedeni su u 10 kategorija (9 vrsta reci i recenica) sa
odgovaraju¢im potkategorijama i primerima (Glagoli. Sadasnje vreme (Presente
Indicativo) triju konjugacija). Osim nekoliko novih elemenata, gramatic¢ki sadrzaji

skoro su istovetni sa sadrZajima za prethodna dva razreda.

VII.2.3.4. Sadrzaji za nemacki jezik

Morfosintaksicki sadrZaji rasporedeni su takode u 10 kategorija (9 vrsta reci 1
reCenica) sa odgovarajuéim potkategorijama i primerima (Clan. Receptivno i
produktivno usvajanje odredenog i neodredenog clana uz imenice u navedenim
padezZima. SazZimanje clana im, am, ins (receptivno i produktivno). Prema uklju¢enim
kategorijama ovaj Program ima sli¢nosti sa Programom iz prethodnog perioda, ali na¢in

podele nije identic¢an jer nisu ukljuc¢eni Novi modeli.
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VIl.2.3.5. Sadrzaji za ruski jezik

U Programu su date dve vrste sadrzaja. Najpre su navedeni fonetsko-ortografski
elementi, dok ostalih 9 stavki oznacavaju morfoloske kategorije (Upotreba sadasnjeg i
proslog vremena glagola 6esxcams, 6ecamo, nivims, niasame, jiemems, iemams). U
uvodnoj napomeni istice se da ucenici treba da razumeju i koriste ove kategorije.
Postoje sli¢nosti sa Programom iz prethodnog perioda, ali nacin podele nije istovetan jer

nisu ukljuceni Recenicni modeli.

VIL.2.3.6. Sadrzaji za Spanski jezik

U Programu su navedene tri vrste sadrzaja. Najbrojniji su gramaticki elementi,
podeljeni na Recenicu, Imensku grupu i Glagolsku grupu. Uz naknadnu Klasifikaciju
ponekad se daju eksponenti na Spanskom jeziku (Relativne zamenice: que i quien.
Neodredene zamenice: esto, eso, aquello, lo). Fonetsko-ortografski sadrzaji vezuju se
za gramatiku (Intonacija najjednostavnijih slozenih recenica predvidenih programom
za VII razred. Ritmicke grupe koje se javljaju u predvidenim recenicama). Elementi
civilizacije dovode se u vezu sa komunikativnim funkcijama i temama (Pored
upoznavanja, u okviru govornih cinova, sa nacinima ponaSanja svojstvenim kulturi
Spanskog govornog podrucja, ucenici moraju upoznati i sledece: nekoliko najvecih
gradova i njihove znamenitosti; drzavne praznike; najcuvenija imena hispanske kulture
i umetnosti; briga mladih u hispanskom svetu u ocuvanju prirode, posebno briga o

Zivotinjama).

VII.2.4. Nacin ostvarivanja Programa

U ovom delu Programa izdvoji¢emo tri aspekta bitna za tumacenje metodoloSkog
pristupa i za odnos udzbenika sa Programom.

Pristup nastavi i u€enju. Za preporuceni pristup koriste se nazivi: komunikativna
nastava i komunikativno-interaktivni pristup. U uputstvima za primenu komunikativnog
pristupa ukrsteno je vise metodoloskih aspekata koje ¢emo razvrstati u Cetiri oblasti:

- Tretman jezika: jezik se smatra sredstvom komunikacije; ciljni jezik upotrebljava se
u ucionici u dobro osmisljenim kontekstima od interesa za ucenike, u prijatnoj i

opustenoj atmosferi, bitno je znacenje jezicke poruke.
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- Uloga nastavnika: nastavnik i dalje ucenicima skrece paznju i upucuje ih na znacaj
gramaticke preciznosti iskaza; nastavnik upucuje ucenike u zakonitosti usmenog i
pisanog koda i njihovog medusobnog odnosa; nastavnik je tu da omoguci pristup i
prihvatanje novih ideja.

- Odnos prema ucenicima: ucenici se tretiraju kao odgovorni, kreativni, aktivni
ucesnici u drustvenom cinu.

- Oblici rada i nastavne tehnike: rad u ucionici i van nje sprovodi se putem grupnog
ili individualnog resavanja problema, potragom za informacijama iz razlicitih izvora
(internet, deciji casopisi, prospekti i audio materijal) kao i resavanjem manje ili vise
slozenih zadataka u realnim i virtuelnim uslovima sa jasno odredenim kontekstom,
postupkom i ciljem; usvajanje jezickog sadrzaja kroz ciljano i osmisljeno ucestvovanje u
drustvenom cinu; ucionica postaje prostor koji je moguce prilagodavati potrebama
nastave iz dana u dan; rad na projektu kao zadatku koji ostvaruje korelaciju sa drugim
predmetima i podstice ucenike na studiozni i istrazivacki rad.

U uputstvima se isti¢e da nastavni program treba shvatiti kao dinamicnu, zajednicki
pripremljenu i prilagodenu listu zadataka i1 aktivnosti. U skladu sa tim, udzbenici
postaju izvor aktivnosti 1 uz njih se moraju koristiti autenti¢ni materijali.

U vezi sa gramati¢kim sadrZajima navodi se odnos izmedu usvajanja i u¢enja. Dok
je u nizim razredima zastupljeno usvajanje, od petog razreda pocinje 1 ucenje stranog
jezika, tj. svestan proces koji mogucuje uocCavanje i konceptualizaciju odredenih
zakonitosti. Za naSu temu posebno je vaZan predlog nastavnicima i autorima udZbenika
da sprovode sledece postavke: I. ohrabruju ucenike da posmatranjem sami pokusaju da
otkriju gramaticka pravila, 2. otkrivena gramaticka pravila prikazu na shematizovan
nacin, 3. u primerima i vezbanjima koriste Sto je moguce vise poznatu leksiku; 4.
primere i vezbanja kontekstualizuju; 5. dodatna objasnjenja — samo najneophodnija —
na nerazumevanje ili nesporazum kao moguce posledice gramaticke nepreciznosti /
netacnosti.

U pristupu nastavi i u€enju postoje bitne razlike u odnosu na prethodni Program, $to
znaci preusmerenje na komunikativni pristup.

Nastavne aktivnosti. Nazivi tehnike i aktivnosti u Programu se koriste kao

sinonimi. Prema autorima, nijedna tehnika ne bi trebalo da traje duze od 15 minuta, te
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se tokom Casa preporucuje njihovo dinami¢no smenjivanje. Tehnike su razvrstane u 15
stavki: prvih 12 odnosi se uglavnom na usmenu jezicku formu i one obuhvataju
zajednicki rad 1 nejezicke aktivnosti; stavke br. 13 1 15 obuhvataju po nekoliko tacaka i
za njih je navedeno na koju se jezicku aktivnost odnose; stavka br. 14 navodi aktivnosti
u vezi sa knjizevnim tekstovima. U 15 navedenih stavki zastupljeni su slede¢i aspekti
nastavnih aktivnosti: glagoli u nalogu navedeni imperativom (slusaj, pisi, povezi); tipovi
aktivnosti navedeni imenicom (igra po ulogama, visestruki izbor); jeziCke aktivnosti
izrazene glagolskom imenicom (slusanje, pevanje, pisanje); tipovi nastavnih aktivnosti
navedeni infinitivom ili glagolskim imenicama (selektovati tacne i netacne iskaze,
utvrditi hronologiju, pronalazenje nedostajuce reci);, jezicki sadrzaji (gramaticke
specificnosti (rod, broj, glagolsko vreme, lice...), glasovi i grupe slova); zadatak ili
projekat kao posebna vrsta aktivnosti (izrada panoa, prezentacija zidnih novina, postera
za ucionicu ili roditelje i sl.).

Naznake o evaluaciji. Autori isti¢u da su evaluacija i ocenjivanje sastavni deo
nastavnog procesa i ucenja. Evaluacija i ocenjivanje neposredno su povezani sa
operativnim zadacima izraZenim prema jezickim aktivnostima. Kao elementi za proveru
I ocenjivanje navode se: jezicke aktivnosti, jezicki sadrzaji i vaspitni aspekti:
razumevanje govora, razumevanje kraceg pisanog teksta, usmeno izrazavanje, pismeno
izrazavanje, usvojenost leksickih sadrzaja, usvojenost gramatickih struktura, pravopis,
zalaganje na casu, izrada domacih zadataka i projekata (pojedinacnih, u paru i grupi).

Vrednovanje gramatickih znanja trebalo bi predvideti pre svega u okviru formativne
evaluacije, to jest kroz kratke usmene / pismene vezbe kojima se proverava sposobnost
ucenika da primene odredeno otkriveno gramaticko pravilo, ispravak je za ucenike
prilika da ga bolje upoznaju i zapamte. Kao vidovi sumativne evaluacije navode se
pismeni zadaci i provera sposobnosti usmenog izraZzavanja na kraju polugodista i
Skolske godine. U ovim aktivnostima ne bi trebalo davati gramaticka vezbanja, ve¢ bi
gramaticku tacnost nastavnik trebalo da vrednuje kao jedan od vise elemenata kojim se
ocenjuju razlicite receptivne i produktivne jezicke vestine. Elementi i skala vrednovanja,
usaglaseni na nivou skole, trebalo bi da budu poznati i jasni uc¢enicima. U Programu je
pomenuto da se predvida po jedan pismeni zadatak u oba polugodista.

U navedenim uputstvima zastupljena su dva vida evaluacije: a) ocenjivanje, za koje

se podrazumeva da je brojc¢ano i b) evaluacija u uZem smislu (formativna i sumativna),
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koja zajedno sa ocenjivanjem treba da obezbedi napredovanje ucenika i da poboljsa
kvalitet i efikasnost nastave. Buduéi da se u vezi sa sumativnhom evaluacijom pominju
usaglaseni elementi i1 skala vrednovanja, implicitno je uklju¢eno i nestandardizovano
testiranje. Uprkos spornoj funkciji pismenih zadataka u nastavi stranih jezika, oni su
zadrzani 1 u ovom Programu. Kao vid sumativne evaluacije dodata je provera usmenog
izrazavanja.

U formulaciji nekih metodoloskih postavki prepoznatljiv je uticaj akcionog pristupa
predstavljenog u Evropskom okviru: ucenici se tretiraju kao odgovorni, kreativni i
aktivni ucesnici u drustvenom ¢inu, a jezicki sadrzaj usvaja se kroz ciljano i osmisljeno
ucestvovanje u drustvenom ¢inu; rad u ucionici i van nje sastoji se od reSavanja realnih i
virtuelnih zadataka sa jasno odredenim kontekstom, postupkom i ciljem; medu
nastavnim aktivnostima daju se i konkretni primeri zadataka; navode se sli¢ni vidovi

evaluacije.
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UDZBENICI DOMACIH IZDAVACA

VIL.3. Udzbeni¢ki komplet za engleski jezik: Enjoy English 3
Tabela 27. — Enjoy English 3: sastav udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik 26,5%20,5 cm, 147 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 67 str.
Zvuéni materijal 1 CD, trajanje: 53 minuta

Priru¢nik za nastavnika 26,5x20,5 cm, 173 str.

Udzbenicki komplet sadrzi Cetiri osnovne komponente. Dimenzije ukazuju na
sledece odlike: udzbenik obuhvata mnogo obimniju gradu nego radna sveska, CD sadrzi
takode obiman materijal, a uputstva za nastavnika veoma su detaljno razradena u

priru¢niku.

VIIL.3.1. UdZbenik
Tabela 28. — Enjoy English 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Useful tips

Plan of the book

Sredi$nji deo | Unit1-8

Zavrsni deo Grammar summary

Fun page key

Listening conprehension texts

List of irregular verbs

Word list

List of proper nouns

Phonetic symbols

U uvodnom delu udzbenika dati su saveti za ucenje 1 sinopticka tabela; sredisnji deo
sastoji se od 8 jednoobraznih modula; u zavrSnom delu postoje dodaci posveceni
gramati¢kim, leksi¢kim 1 fonetskim sadrzajima, reSenja pojedinih aktivnosti i
transkripcija snimaka.

Uvodni deo

Instruktivni tekst u odeljku Useful tips sastavljen od saveta za razvijanje
komunikativne strategije i sposobnosti u¢enja (Always speak to your teacher in English;
The first time you read a text, only look for the information you need).

Sinopticka tabela (Plan of the book) sadrzi 7 rubrika po modulu.
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Tabela 29. — Enjoy English 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Reading naslovi ukazuju na temu ili vrstu teksta

Grammar gramaticki elementi

Vocabulary leksicko polje ili morfoloska kategorija

Listening naslov teksta ukazuje na komunikativnu situaciju ili temu
Writing tekstualni Zanr i tema; naziv projekta

podrubrika: Project

Speaking tema ili vrsta usmene produkcije

Communication komunikativnu funkcija ili situacija

Osnovna klasifikacija izvrSena je prema jezickim aktivnostima, te se pojedine vrste
sadrZzaja (teme, situacije, komunikativne funkcije) javljaju u viSe rubrika. Gramaticki 1
leksicki sadrzaji izdvojeni su u posebnim rubrikama. U jednu od rubrika ukljuceni su i
metodoloski aspekti, tj. tema projekta. U okviru vecine rubrika broj stavki po modulu
varira.

U uvodnom delu udZbenika moze se razmotriti jedan vid egzemplifikacije (izrada
instruktivnih tekstova) i selekcija i gradacija sadrzaja (sinopticka tabela).

Sredis$nji deo

Nazivi nastavnih segmenata ukazuju na zastupljenu tematiku neposredno ili na
figurativan nac¢in: A sporting life — sport; Celebrations — proslave i praznici; Home
sweet home — stanovanje; Fashion crazy — odeca i moda.

Na osnovu objaSnjenja iz priru¢nika za nastavnika (str. 7-8), kao i uvidom u
udzbenik, ustanovili smo da modul obuhvata anons i tri segmenta (A, B, C) sa
ustaljenim rubrikama.

Tabela 30. — Enjoy English 3: struktura modula u udzbeniku

Rubrika Didakticka funkcija
Anons Upoznavanje sa sadrZajima
A, B Let’s talk Izno$enje li¢nog iskustva o temi
Reading Recepcija i provera razumevanja pisanih tekstova
Grammar Uvezbavanje gramatickih sadrzaja
Word formation i Vocabulary | UveZbavanje leksickih sadrzaja
Speaking Usmeno izrazavanje
Writing Pisano izraZzavanje
Listening Recepcija i provera razumevanja snimljenih tekstova
Project Izrada projekta
C Fun page Fakultativna izrada dodatnih aktivnosti
Extra reading Citanje dodatnog teksta
My Progress Samostalna procena rezultata
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Prva dva odeljka u modulu artikulisana su na veoma sli¢an nacin i mogu se smatrati
nastavnim celinama. Struktura tre¢eg odeljka bitno se razlikuje i on predstavlja
zaklju¢ni deo modula. U odeljcima A i B ustaljeno mesto imaju samo dve pocetne
rubrike, dok se ostale nizu promenljivim redosledom. U okviru modula pojedine rubrike
mogu se javiti ili u odeljku A ili u odeljku B, a neke rubrike nisu zastupljene u svim
modulima.

Anons. U anonsu se navode naslov modula i naslovi pisanih tekstova. Autori se
obracaju uceniku (In this unit, you will), i predstavljaju sadrzaje iz sinopticke tabele:
teme pisanih tekstova (Read about), gramaticke sadrzaje i komunikativne funkcije
(Practise), teme za usmenu produkciju (Discuss), vrstu i temu usmenog teksta (Listen),
vrstu oéekivane pisane produkcije (Write), temu projekta (Do a project). Anons sadrzi
fotografiju ili kolaz koji do€aravaju temu modula.

Let’s talk. U nastavnim aktivnostima ucenici iznose li¢no iskustvo ili stav o datoj
temi, a naj¢esca tip je odgovaranje na personalizovana pitanja.

Reading. Iako je rubrika namenjena Citanju, svi tekstovi su ujedno i snimljeni, na $ta
ukazuje piktogram slusalica. U nastavnim celinama postoji po jedan ili viSe tekstova
koji pripadaju razli¢itim Zanrovima: novinski ¢lanci, elektronska posta, intervjui, price.
Budu¢i da se izvori ne navode, smatramo da je re¢ o tekstovima koje su izradili autori
udzbenika. Uz globalne tekstove priloZene su analiti¢ke tekstualne jedinice leksickog
tipa: u podrubrici Word bank pojedine re¢i su prevedene na srpski jezik; u podrubrici
Useful language dati su primeri i objasnjenja za leksicke ili gramati¢ke elemente. Svi
tekstovi su praceni ilustracijama koje prikazuju li¢nosti, radnje, predele, objekte ili
pojedinacne predmete.

Prva nastavna aktivnost odstampana je pre teksta i sluzi za proveru globalnog
razumevanja (tacno/netac¢no, dvostruki ili viSestruki izbor, dopunjavanje recenica,
odgovaranje na pitanja, povezivanje iskaza i pasusa). Iza teksta postoji jedna ili vise
aktivnosti za detaljniju proveru razumevanja, a najzastupljenija tehnika je odgovaranje
na pitanja. U nekim nastavnim celinama postoje personalizovana pitanja u vezi sa
temom teksta (What do you think?) ili zanimljivosti o civilizacijskim sadrzajima (Did
you know?).

Grammar. U nastavnim celinama postoji od jedne do Cetiri rubrike sa tim nazivom.

Za konceptualizaciju gramatickog pravila koriste se slede¢i postupci: pronalazenje
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primera u tekstu, posmatranje reenica, objaSnjenja o gradenju i upotrebi, dopunjavanje
reCenica ili tabela, odgovaranje na pitanja. Za uvezbavanje gramatike koriste se
raznovrsne tehnike, a najceS¢e su pisanje, dopunjavanje ili transformacija recenica.
Ucenici se ¢esto upucuju na pregled gramatike u aneksu udzbenika.

Word formation i Vocabulary. U prvoj rubrici postoji vezba transformacije reci na
osnovu primera, posle ¢ega sledi dopunjavanje recenica uz izbor reci ili pronalazenje
greSaka u recenicama. U drugoj rubrici zastupljene su sledece tehnike: pronalazenje
»uljeza®, dopunjavanje recenica, klasiranje izraza, pisanje recenica.

Speaking. Kao predlozak za aktivnosti koriste se snimljeni dijalozi ili izrazi iz
podrubrike Useful language, a zastupljene su sledeée tehnike: odgovoranje na pitanja,
izvodenje dijaloga ili stvaranje iskaza.

Writing. Rubrika postoji u dva modula, a u oba slu¢aja re¢ je o pisanju sastava na
osnovu prilozenog teksta.

Listening. Uz naziv rubrike priloZen je piktogram slusalica i naslov teksta. U jednoj
nastavnoj celini tekst je odStampan, dok je za ostale snimke transkripcija data u aneksu
udzbenika. U ovoj rubrici postoje aktivnosti za proveru globalnog i detaljnog
razumevanja sa sli¢nim odlikama kao u rubrici Reading. U nekim nastavnim celinama
postoje aktivnosti za dijalosko ili monolosko izlaganje na osnovu pitanja ili snimljenog
dijaloga i uz upotrebu ponudenih izraza.

Project. Rubrika postoji u 5 modula na kraju odeljka B. U nalozima se daju naznake
o oblicima rada, o postupku izrade i uoblicavanja materijalnog ishoda (poster, recept,
odeljenjska zabava). lzrada projekta obuhvata raznovrsne aktivnosti i kompetencije:
prikupljanje informacija iz raznih izvora, Citanje tekstova, fotografisanje, pisanje,
pripremanje jela.

Fun page. Rubrika sadrzi poslovice, pesme, zagonetke, brzalice, Sale, osmosmerke,
probleme. Uz neke tekstove ili aktivnosti u€enici se upuéuju na reSenja u dodatku
udzbenika. Kako se navodi u priru¢niku, sadrzaj ove strane moze se obradivati sa celim
odeljenjem 1ili pak neki u€enici mogu da ih obraduju dok ostali ucenici zavrSavaju
obavezne aktivnosti.

Extra reading. U rubrici postoje duzi tekstovi internog porekla pisani u stilu ¢lanka
za omladinski ¢asopis (Culture Crew magazine). Svi tekstovi pradeni su manjom

fotografijom na kojoj je prikazan detalj u vezi sa temom.
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My Progress. Na kraju modula uéenici samostalno procenjuju koliko su savladali
sadrzaje iz datog modula (How well did you...? — Very well/OK/Not very well) i iznose
misljene o tome koliko im je modul bio zanimljiv (Unit 1 was interresting/OK/boring).

Na kraju 8. modula postoji strana posveéena znacima interpunkcije (Punctuation
marks and other symbols), uz ¢iji naziv se daje objasnjenje o upotrebi i primer u
recenici.

U sredisSnjem korpusu udzbenika moze se razmotriti egzemplifikacija sadrzaja
(izrada globalnih i analiti¢kih tekstova) i njihova didaktizacija (strukturisanje nastavnih
segmenata i izrada nastavnih aktivnosti).

Zavrsni deo

Grammar summary. SadrZaj priloga podeljen je po modulima, a ukljuceni
gramaticki elementi imaju isti naziv kao u sinoptickoj tabeli. Za vecinu elemenata
predstavljaju se forma i upotreba, a za nekoliko elemenata i izgovor. Zastupljene su tri
vrste analitickih tekstova: a) tabelarni prikazi i liste re¢i; b) verbalna objasnjenja i
objasnjenja pomocu matematic¢kih simbola; ¢) primeri u reCenicama.

Fun page key. Prilog je podeljen po modulima, u okviru kojih se daje naziv teksta
ili aktivnosti i reSenje.

Listening comprehension texts. Odstampani su tekstovi koji predstavljaju predlozak
za aktivnosti iz rubrike Listening.

List of irregular verbs. U prilog je ukljuceno oko 100 glagola za koje se navode tri
oblika (Infinitive, Past Tense i Past Participle), fonetska transkripcija i prevod.

Word list. Reci i izrazi poredani su abecednim redom. Kao i u podrubrici Word
bank, obelezena je vrsta reci i dati su fonetska transkripcija i prevod.

List of proper nouns. lzdvojeno je nekoliko vlastitih imenica za koje se daje
fonetska transkripcija.

Phonetic symbols. Fonetski simboli podeljeni su u Cetiri dela: Short vowels, Long
vowels, Diphtongs, Consonants. Za svaki glas navodi se fonetska transkripcija, re¢ u
kojoj se javlja, kao i fonetska transkripcija reci.

U zavrSnom delu udZbenika moze se razmotriti egzemplifikacija (izrada analitickih 1

globalnih tekstova) 1 jedan aspekt didaktizacije (izrada reSenja za pojedine aktivnosti).
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V11.3.2. Radna sveska
Tabela 31. — Enjoy English 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Useful tips for using english in the classroom
Sredi$nji deo | Unit1-8

Revision
Zavrs$ni deo Mini quiz

U uvodnom delu dati su saveti za ucenje; sredi$nji deo sadrzi isti broj modula kao i
u udzbeniku i segmente namenjene obnavljanju posle parnih modula; u zavrSnom delu
data su reSenja pojedinih nastanih aktivnosti.

Uvodni deo

U odeljku Useful tips data su pitanja koja ucenici mogu da postavljaju tokom
komunikacije u odeljenju (Asking your teacher to do something: Can you explain that
again?; Making requests: Can you give me a hand with this, please?).

U uvodnom delu moze se razmotriti jedan vid egzemplifikacije (izrada instruktivnih
tekstova).

Sredis$nji deo

Moduli u radnoj svesci imaju jednoobraznu strukturu, ali sa rubrikama koje se
razlikuju od udzbenika.

Tabela 32. — Enjoy English 3: struktura modula u radnoj svesci

Rubrika Didakticka funkcija

Vocabulary Uvezbavanje leksike

Grammar Uvezbavanje gramatike

Everyday Language Uvezbavanje funkcionalnih sadrzaja
Pronunciation Uvezbavanje fonetsko-ortografskih sadrzaja
Writing Pisano izraZavanje

Mini quiz Slobodna upotreba jezika

Vocabulary. Najzastupljeniji tip aktivnosti za uvezbavanje leksicke kompetencije
jeste dopunjavanje reCenica uz eventualni izbor ili transformaciju ponudenih reci 1
izraza. Ostali tipovi aktivnosti mnogo se manje koriste, a naves¢emo i dve tehnike koje
se ne koriste u ostalim udZbenickim kompletima: pronalaZenje re¢i na osnovu
ponudenih slova (Rewrite the anagrams) i rasporedivanje reci u razli¢ite recenice (The

words in italics are in the wrong sentence. Can you put them in the right place?).
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Grammar. U skoro svim aktivnostima za uvezbavanje gramatike zahteva se neki vid
transformacije recenica ili dopunjavanje recenica uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata.

Everyday Language. U priru¢niku za nastavnika (str. 9) navodi se da ova rubrika
sluzi za uvezbavanje izraza i komunikativnih funkcija. U polovini aktivnosti u¢enicima
se nalaze povezivanje replika u kratkim dijalozima. Zastupljeni su i sledece tehnike:
pisanje recenica, imenovanje zanimanja prikazanih na crtezima, odgovaranje na pitanja
u vezi sa tekstom, odredivanje redosleda replika. U nekim aktivnostima nalaze se
pisanje, a u nekim usmeno izrazavanje.

Pronunciation. Osim u 4. modulu, uz nalog postoji piktogram slusalica. Ucenici
imaju zadatak da obeleze ili razvrstaju re¢i sa odredenim glasom ili grafije. U
vezbanjima se koriste znaci fonetske transkripcije.

Writing. U ovoj rubrici, uz nalog postoji prostor za pisanje, podeljen tako da
usmerava strukturisanje sastava (Introduction, Paragraph 1, Paragraph 2, Conclusion).
U modulu br. 2, gde se ova rubrika naziva Writing and Speaking, u¢enicima se nalaze
usmena dijaloska produkcija i pisanje sastava. Najce$c¢a nastavna aktivnost je pisanje
vodenog sastava, a zastupljene su 1 sledefe tehnike: transformisanje teksta,
rekonstruisanje teksta, pisanje reenica na osnovu slike, dopunjavanje recenica liénim
podacima, ispravljanje pravopisnih gresaka u tekstu.

Mini quiz. Rubrika sadrzi po jednu nastavnu aktivnost u vezi sa temom modula:
klasifikovanje re¢i i izraza, povezivanje ilustracije 1 verbalnog iskaza, zagonetke,
odgovaranje na pitanja i sl. U€enici se upucuju na reSenja U aneksu radne sveske (See
the KEY for the answers).

Segmenti namenjeni obnavljanju (Revision 1 — 4). Ovi segmenti dati su na kraju
parnih modula. U sva Cetiri segmenta postoje rubrike Vocabulary i Grammar, u tri
segmenta i rubrika Writing, a u prvi segment uklju¢ena je i rubrika Communication. U
prvoj rubrici uglavnom je re¢ o dopunjavanju reCenica uz izbor 1 transformaciju
ponudenih elemenata; u rubrici Grammar skoro sve vezbe pripadaju dvama tipovima:
transformacija recenica i dopunjavanje reCenica uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata; u rubrici Writing ucenici piSu kratak sastav na datu temu; u rubrici
Communication ucenici imaju zadatak da egzemplifikuju komunikativnu funkciju u

pisanom obliku.
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U sredisSnjem delu radne sveske moze se razmotriti didaktizacija sadrzaja, $to
podrazumeva izradu dodatnih nastavnih aktivnosti i strukturisanje nastavnog segmenta
na drugaciji nacin nego u udzbeniku.

Zavrsni deo

Mini quiz. Na kraju radne sveske data su resenja aktivnosti iz rubrike Mini quiz, §to

predstavlja rezultat didaktizacije.

VII.3.3. Zvucéni materijal

U okviru svakog modula izdvojeno se daju: a) snimci u vezi sa sadrzajem udzbenika
I b) snimci povezani sa radnom sveskom. a) Tekstovi koji se odnose na udzbenik
identi¢ni su sa Stampanom verzijom, bilo da se ona nalazi u srediSnjem delu ili u
prilogu. Svi tekstovi su globalni, s tim $to tekstovi iz rubrike Reading pripadaju pisanoj
jezickoj formi. Jedini analiticki tekst je niz brojivih i nebrojivih imenica iz treCeg
modula. b) Snimci koji se odnose na radnu svesku imaju slede¢e odlike: u rubrici
Pronunciation snimljene su reci iz korpusa vezbanja, a u dva slucaja i nalog; snimci iz
ostalih rubrika razlikuju se od Stampane verzije jer su to reSenja nastavnih aktivnosti
(spojene replike, dopunjene recenice ili tekst); dva snimljena dijaloga predstavljaju
predlozak u vezi sa kojim u radnoj svesci postoje nalog 1 korpus aktivnosti. Snimci u
vezi sa radnom sveskom obuhvataju viSe analitickih nego globalnih tekstova.

Na CD-u se moze razmotriti egzemplifikacija, tj. izrada globalnih i analitickih

tekstova.

VII.3.4. KnjiZica sa testovima (Test booklet)

Knjizica sadrzi pocetni test (Pre-test) koji obuhvata gradu iz udzbenika za prethodni
razred, Cetiri testa posle parnih modula i zavrs$ni test (Final test). U pocetnom i
zavrSmom testu procenjue se gramaticka kompetencija, a u testovima posle parnih
modula gramaticka i leksi¢ka kompetencija (rubrike Vocabulary i Grammar). U veéini
vezbanja nalaze se dopunjavanje reCenica uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata. Za sve vezbe navodi se broj bodova, a na kraju svakog testa i ukupan skor.

Na osnovu ove knjizice moze se razmotriti jedan aspekt didaktizacije: izrada

nastavnih aktivnosti za fazu evaluacije.
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VI1.3.5. Prirucnik za nastavnika

Tabela 33. — Enjoy English 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Contents

Introduction

Sredi$nji deo | Unit1-8

Zavrs$ni deo

U uvodnom delu dat je linearan pregled sadrzaja priru¢nika i predstavljen je
udzbenicki komplet; sredi$nji deo sastoji se od istih nastavnih segmenata kao i
udzbenik; zavrs$ni deo ne postoji.

Uvodni deo

Contents. U linearnom pregledu sadrzaja dati su nazivi segmenata u uvodnom i
sredis$njem delu Priru¢nika.

Introduction. U uvodu se navode sastav udzbeni¢kog kompleta i komponente
jezicko-komunikativna grade koje su njime obuhvacene. Zatim su dati sadrzaji (Topics
and themes, Syllabus), koji se donekle razlikuju od sinopticke tabele, i predstavljene su
komponente udzbenickog kompleta.

U uvodnom delu priru¢nika date su eksplicitne naznake o svim operacijama u izradi
udzbenickog kompleta.

SrediS$nji deo

U svih osam modula najpre se daje pregled jezicko-komunikativne grade (Overview)
i predlazu se aktivnosti u vezi sa anonsom (Introduction). Kao i u udzbeniku, modul je
podeljen na segment A, B i C, a zatim na odgovarajuce rubrike. U prikazu pedagoskog
postupka, nastavniku se predlaze kako da ucenike podstice na samostalno otkrivanje
jezickih pravilnosti 1 na medusobnu saradnju. Stukturno su izdvojene sledece
komponente: dodatne aktivnosti (Optional Extra!), vezbe koje se mogu izraditi u radnoj
svesci (Workbook), predlozi za koriS¢enje table, upozorenja na moguce probleme i
predlozi za ispravljanje greSaka (Watch out!), reSenja nastavnih aktivnosti (Answers).
Na kraju modula priloZena su reSenja pojedinih vezbanja iz radne sveske (Workbook
selected answers).

U sredisSnjem delu prirucnika mogu se dobiti dodatne informacije o svim
operacijama u izradi udzbeni¢kog kompleta, ali pre svega o uobli¢avanju nastavnih

aktivnosti kao jednom aspektu didaktizacije.
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VIL.3.6. Odlike udZbenickog kompleta

Sinopticka tabela pokazuje da je selekcija izvrSena prema vise tipova sadrzaja: Cetiri
jeziCke vestine, teme, leksika, gramatika i komunikativne funkcije. Gradacija je
obavljena tako da jedan nastavni segment obuhvata viSe elemenata iz zastupljenih
silabusa; sa tom Cinjenicom je povezano i grupisanje nastavnih celina u module. Bitna
svojstva egzemplifikacije jesu sledeca: a) svaki deo modula sadrzi po jedan il dva
dugacka teksta; b) pisana i usmena jezicka forma mogu biti i spojene i razdvojene; c)
posto se izvori tekstova retko navode, smatramo da su veéinu tekstova izradili autori
udzbenickog kompleta; d) u udzbeniku postoje analiticki tekstovi leksickog,
gramatickog, fonetsko-ortografskog i funkcionalnog tipa; d) na pocetku udzbenika i
radne sveske dati su i kratki instruktivni tekstovi. Didaktizacija sadrzaja ima sledece
odlike: a) modul kao §iri nastavni segment obuhvata dve nastavne celine i zaklju¢ni deo
sa posebnim fazama rada; b) nastavne aktivnosti su brojnije i raznovrsnije u udzbeniku
nego u radnoj svesci; ¢) tipovi tehnika mogu se povezati sa didaktickom funkcijom
rubrike; d) evaluaciji je namenjena posebna sveska priloZzena uz udzbenik. Na osnovu
rubrika i nastavnih aktivnosti zaklju€ujemo da udZbenicki komplet doprinosi razvoju
svih jezickih vestina, kao 1 razvoju gramaticke, leksicke, fonoloSke i1 funkcionalne
kompetencije. Osim toga, smatramo da udZbenicki komplet sadrzi preobimnu gradu

koja znatno prevazilazi predvideni fond ¢asova.

VI1.4. Udzbenic¢ki komplet za francuski jezik: Le francgais pour nous 3

Tabela 34. — Le francais pour nous 3: sastav udzbenickog kompleta

Komponente kompleta Obim

Udzbenik 26,5x20,5 cm, 110 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 59 str.
Zvucni materijal 1 CD, trajanje: 70 minuta
Priru¢nik za nastavnika 26,5x20,5 cm, 104 str.

Udzbenicki komplet sadrzi Cetiri osnovne komponente. Dimenzije pojedinacnih
komponenti ukazuju na sledec¢e odlike: udzbenik sadrzi mnogo obimniju gradu nego
radna sveska, CD sadrzi obilje snimljenih tekstova, a uputstva nastavnicima detaljno su

razradena u prirucniku.
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VIIL.4.1. UdZbenik
Tabela 35. — Le francgais pour nous 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Pregled sadrzaja

SrediSnji deo | Dossier 1 —7

Zavrsni deo Conjugaison des verbes

Vocabulaire

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja bez istaknutog naslova; sredi$nji deo sastoji
se od 7 jednoobraznih nastavnih celina; zavr$ni deo sadrzi dodatke posvecene
gramatickim i leksickim sadrzajima.

Uvodni deo

Sadriaj. Na pocetku knjige dat je linearni sadrzaj sa rednim brojem, naslovom i
pocetnom stranom 7 nastavnih celina i dodataka.

Na osnovu ove komponente ne moze se dobiti uvid u selekceiju i gradaciju sadrzaja,
osim §to se na osnovu naslova moze naslutiti tematika u nastavnim celinama.

Sredis$nji deo

Naslovi nastavnih celina ukazuju na zastupljenu tematiku direktno ili na figurativan
nacin: Les vacances, c’est la forme! — raspust; Voyager, c’est apprendre — putovanje;
La mode, ¢ca compte pour vous — odeca i moda.

Posto se u nastavnim celinama ustaljeno javljaju samo dva naziva rubrika, analizu
zasnivamo na prikazu segmenata u priru¢niku za nastavnika (str. 6-7); 0sim toga, na

osnovu uvida u udZbenik izdvojili smo tekstove koji se ne mogu uklopiti ni u jedan

odeljak.
Tabela 36. — Le francais pour nous 3: struktura nastavne celine u udzbeniku
Segment nastavne celine Didakti¢ka funkcija
Anons Upoznavanje sa sadrzajima
Prvi odeljak Recepcija i komentarisanje proznih tekstova
Drugi odeljak Recepcija i reprodukcija dijaloskih tekstova
Texte a lire Recepcija i komentarisanje proznih tekstova
Observez i Retenez Uocavanje gramatickih pravilnosti
Ostali tekstovi Recepcija i reprodukcija proznih tekstova
Pesme, recitacije, stripovi Recepcija i reprodukcija navedenih vrsta tekstova

Anonsi. U anonsu se autorka obrac¢a ucenicima u 2. licu mnozine bliskog futura
(vous allez...), posle ¢ega su navedeni pojedini sadrzaji iz uvodnog dela nastavne celine
u prirucniku. U koriS¢enju glagola utvrdili smo slede¢e pravilnosti: za teme se

upotrebljava glagol parler, za komunikativne funkcije exprimer, za tekstove lire, za
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gramatiku approfondir vos connaissances gramaticales ili apprendre, a za pesmu
réciter ili chanter. Fotografija koja se proteze na dve strane metonimijski je povezana sa
tematikom nastavne celine.

Prvi odeljak. U prvom odeljku postoji ukupno 10 tekstova. Uz naslov stoji
piktogram slusalica, a uz pocetni tekst verbalni nalog Lisez le texte. Parlez-en en
francais. Drugi tekst, ukoliko postoji, uveden je nalogom Lisez. Discutez. Zastupljeni
tekstovi oznaceni su u priru¢niku za nastavnika kao prozni. Osim informativnog tipa,
postoje i deskriptivni, regulativni (upotrebljava se imperativ), i narativni (iznosi se licno
iskustvo i pisani su u 1. licu jednine). Dva teksta imaju odlike ankete ili foruma na
internetu, dok su ostali tekstovi sli¢ni novinskim ¢lancima i internet stranicama. Veéinu
tekstova izradila je autorka udzbenika; u nekoliko slucajeva pominju se internet sajtovi,
ali se ne moze pouzdano tvrditi da li su tekstovi preuzeti sa interneta i u kojoj meri su
adaptirani. Uz vecéinu globalnih tekstova priloZzena je analiticka tekstualna jedinica
(podrubrika Lexique), u kojoj su reéi i izrazi izdvojeni i prevedeni na srpski jezik. Svi
tekstovi praceni su fotografijama. Njihov sadrzaj povezan je sa temom ili situacijom iz
teksta (komplementaran odnos) ili prikazuje pojedine reci i izraze (ekvivalentan odnos i
semantizacija leksike). Nastavne aktivnosti u uZem smislu, sa preciznim nalogom 1
korpusom vezbanja, u ovoj rubrici ne postoje.

Drugi odeljak. U drugom odeljku ima ukupno 11 dijaloga, uz koje stoji piktogram
slusalica i verbalni nalog Ecoutez le dialogue. Répétez. Lisez-le. Zastupljeni su globalni
dijaloski tekstovi, odnosno razgovori. Neki od tekstova mogu se tumaciti i kao
analiticki, jer replike sadrze istu komunikativnu funkciju sa razli¢itim eksponentima.
Vecina dijaloga pracena je podrubrikom Lexique. Uz svaki tekst postoji jedan ili viSe
crteza, koji docaravaju situaciju iz dijaloga (komplementarni odnos). Budu¢i da su dati
samo op$ti nalozi, u ovoj rubrici u udzbeniku nisu zastupljene nastavne aktivnosti u
uzem smislu.

Texte a lire. Uz naziv rubrike prilozen je piktogram slusalica, a u svim nastavnim
celinama postoji po jedan tekst za koji je dat naslov. Verbalni nalog uz tekstove glasi:
Lisez le texte. Dites ce que vous en pensez !. Kao Sto je oznaceno u priru¢niku za
nastavnika, u ovoj rubrici dati su prozni tekstovi: odlomak iz romana, prica,
informativni tekstovi preuzeti sa interneta. Za svaki tekst naveden je izvor. Uz

pomenute globalne tekstove prilozene su analiticke tekstualne jedinice (podrubrika

139



Lexique). Tekstovi su praceni crtezima ili fotografijama sa razli¢itim sadrZzajima:
li¢nosti i scene iz romana, predmeti o kojima je re¢, dogadaji, objekti. U nalozima se ne
navodi u kom vidu ucenici treba da Citaju, niti se izrazavanje usmerava korpusom
vezbanja. Zbog tih razloga ne moze se preciznije odrediti o kojim se nastavnim
aktivnostima radi.

Observez i Retenez. U udzbeniku postoji ukupno 26 odeljaka sa naslovom Observez
ili Retenez. Gramatic¢ki elementi podudaraju se sa stavkama u istoimenoj rubrici u
prirucniku za nastavnika. Izuzetak ¢ine elementi u 6. nastavnoj celini, koji odgovaraju
komunikativnim funkcijama: Exprimer son opinion, Prendre la parole. Zastupljene su
analiticke tekstualne jedinice: odeljak pocinje reCenicama sa graficki istaknutim
elementima, uz koje se daju verbalna 1 neverbalna objaSnjenja o gradenju i upotrebi. Uz
neke tekstualne jedinice priloZene su manje fotografije ¢iji je sadrzaj povezan sa temom
nestavne celine ili prethodnog globalnog teksta. U ovoj rubrici nisu predvidene nastavne
aktivnosti. Gramaticki elementi samo su egzemplifikovani, dok je njihova didaktizacija
izvr§ena u radnoj svesci.

Ostali tekstovi. Za 13 tekstova, koji se nalaze iza dijaloskog teksta ili iza rubrike
Texte a lire, nismo uspeli da odredimo u koju od rubrika treba da budu svrstani. Svi
tekstovi imaju naslov, a u priru¢niku za nastavnika oznaceni su kao prozni. Uz veéinu
tekstova prilozen je piktogram slusalica, dok verbalni nalog postoji samo uz 3 teksta
(Lisez et retenez ili Lisez et récitez). Najvise tekstova pripada informativnom tipu i
bliski su udzbenickim ili enciklopedijskim tekstovima. Zastupljen je i argumentativni
tip (anketa) i regulativni tip (povelja UNICEF-a). Uz globalne tekstove prilozene su
analitiCke tekstualne jedinice (podrubrika Lexique). Ilustracije prate sve tekstove, a re¢
je najcesce o fotografijama (prikaz licnosti, predmeta, objekata u vezi sa temom teksta).
Nalozi u ovoj rubrici ne upucuju ni na jednu nastavnu aktivnost u uzem smislu.

Pesme, recitacije, stripovi. Rubrika zauzima poslednju stranu u svim nastavnim
celinama. Na pocetku se navodi ime autora ili izvodaca i naslov pesme (Jacques
Prévert: En sortant de I'école; Zazie: Double je). U drugoj nastavnoj celini dati su naziv
stripa i naslov epizode (Titeuf, Le cours d'histoire). Uz naslov stoji piktogram slusalica.
Na osnovu naslova moZze se zakljuciti da su u ovoj rubrici zastupljeni autenti¢ni
tekstovi. Tematika tekstova odgovara pojedinim stavkama u priruéniku i u anonsu u

udzbeniku. Ilustracije (fotografije) postoje uz sve tekstove i date su preko cele strane.
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One prikazuju pesnika ili pevacicu ili pak prizor u vezi sa temom. U ovoj rubrici dat je
samo jedan nalog (Chantez avec Allain Barriere: Elle était si jolie), ali on ne upucuje na
nastavnu aktivnost u uZem smislu.

U srediSnjem delu udzbenika izvrSena je egzemplifikacija (izrada tekstova), s tim
oni nisu didaktizovani. Na osnovu anonsa moze se naslutiti koji su jezicko-
komunikativni sadrzaji ukljuceni u udzbenik i kako su oni razvrstani.

Zavrsni deo

Conjugaison des verbes. Glagoli u ovom prilogu rasporedeni su u tri dela: 1. Verbes
auxiliaires, 2. Les verbes se terminant en —er, 3. Autres verbes. U 1. delu dati su
pomocéni glagoli Etre i Avoir; u 2. delu dat je osnovni glagol Travailler, a ostali glagoli
navedeni su zbog specificne promene ili upotrebe (Acheter, Arriver, Aller); u 3. deo
uvrsteno je 30 glagola u slede¢im oblicima: présent, futur, passé composé, imparfait.

Vocabulaire. Reci i izrazi dati su abecednim redom. Svaka odrednica pracena je
skracenicom za vrstu re¢i i prevodom na srpski jezik.

Zavrsni deo udZzbenika predstavlja rezultat izrade analitickih tekstova kao aspekta

egzemplifikacije sadrZaja.

VI11.4.2. Radna sveska
Tabela 37. — Le francais pour nous 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Pregled sadrzaja

Sredi$nji deo | Dossier 1 —7

Zavr$ni deo

U uvodnom delu dat je linearni pregled sadrzaja bez izdvojenog naziva; sredis$nji
deo sastoji se od nastavnih celina kao u udzbeniku; zavr$ni deo nije ukljucen.

Uvodni deo

Radna sveska pocinje, kao 1 udzbenik, linearnim pregledom sadrZaja u kojem su
navedeni redni broj, naslov i poCetna strana 7 nastavnih celina.

SrediS$nji deo

Sredisnji korpus, kao i1 u udzbeniku, sastoji se od 7 segmenata, ¢iju ¢emo strukturu

razmotriti prema vrstama zadataka, kako je pomenuto u priru¢niku za nastavnika.
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Tabela 38. — Le francais pour nous 3: struktura nastavne celine u radnoj svesci

Rubrika Didakti¢ka funkcija

Exercices d’expression orale et écrite Usmeno i pisano izraZzavanje

Exercices d’écoute et de compréhension Razumevanje usmenog teksta

Exercices de grammaire Uvezbavanje gramatike

Exercices complémentaires Dodatne aktivnosti za uvezbavanje raznih sadrzaja

Exercices d’expression orale et écrite. Osim Sto su sve aktivnosti obeleZene
slovima abecede, u pojedinim vezbama koriste se 1 piktogrami: oblaci¢i za interakciju,
olovka za pisanje i knjiga za Citanje teksta. Za formulisanje naloga koristi se uglavnom
2. lice mnozine imperativa; analizom ostalih komponenti vezbanja utvrdili smo da to
ponekad oznacava rad u parovima i grupama. U polovini naloga postoje dva glagola
koji Cesto iziskuju dve razliGite operacije. Najzastupljenija je kombinacija parlez en
classe i écrivez chez vous. Iz prvog dela naloga jasno je da je radna sveska predvida i
rad u odeljenju, a ne samo individualnu izradu zadataka kod kuce.

Analiza komponenti potvrduje naziv ove rubrike (vezbe usmenog 1 pisanog
izrazavanja), s tim $to je pisano izrazavanje zastupljenije od usmenog. Osim vodenih
sastava, pisanje podrazumeva sastavljanje reCenica na osnovu teme ili komunikativne
funkcije, odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom i popunjavanje formulara. U polovini
nastavnih aktivnosti uéenici angazuju licno iskustvo ili stav pri izrazavanju. U pisanom
izrazavanju najzastupljeniji je izrada vodenog sastava, 1 to na osnovu opisa
komunikativne situacije, pitanja ili interakcione Seme. Usmeni razgovor obavlja se
takode na osnovu opisa situacije 1 raznovrsnih uputstava.

Exercices d’écoute et de compréhension. U skoro svim aktivnostima postoji
piktogram slusalica. Tekstovi koji se pominju u nalozima nisu odStampani u radnoj
svesci, Sto znaci da je cilj ve¢ine aktivnosti isklju¢ivo razumevanje usmenog teksta.
Najzastupljenije aktivnosti su odgovaranje na pitanja i dovrSavanje reCenica, $to
podrazumeva prepoznavanje i izdvajanje pojedinacnih informacija iz teksta. Postoji 1
aktivnost u kojoj se kombinuje odgovaranje na personalizovana pitanja i pisanje kraceg
vodenog sastava.

Exercices de grammaire. U nekim vezbama piktogrami upucuju na opstu jezicku
aktivnost: olovka za pisanje, knjiga za cCitanje ili slusalice za sluSanje. Kao sredstva za
signaliziranje strukture koriste se nazivi koji oznacavaju tip vezbe (Exercice d’écoute,

Exercice de lecture), gramatickog elementa (Conjugaison des verbes) ili naslov teksta
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(Recette de madelaines). U veéini naloga precizira se sadrzaj koji se uvezbava, najavljen
u priruéniku za nastavnika ili u anonsu u udzbeniku (adjectifs possessifs, pronoms
complément direct, méme et autre).

U vecini aktivnosti teziSte je na uvezbavanju gramatickog elementa. Medu njima su
i 3 vezbe gde se ocekuje neki vid konceptualizacije pravila (Quels pronoms, employés
dans le texte, remplacent ces paroles?). U nekoliko aktivnosti cilj je uvezbavanje
izgovora, $to se vidi i na osnovu naloga: Lisez le texte, répétez phrase par phrase, en
faisant attention a la prononciation des sons et a l’'intonation.

Najzastupljenije su vezbe supstitucije i transformacije, koja ukljucuje i menjanje
glagola po licima u datim vremenima. U mnogo manjem broju zastupljeni su ¢itanje
naglas 1 ponavljanje, dopunjavanje recenica ili teksta i prepisivanje. Postoje jo§ i
odgovaranje na pitanja, pisanje brojeva slovima, klasiranje rec¢i prema gramatickom
Kriterijumu.

Exercices complémentaires. Sve aktivnosti obelezene su brojevima. U nekoliko
aktivnosti postoje piktogrami: oblaci¢i za dijalog, olovka za pisanje, sluSalice za
sluSanje snimka i knjiga za Citanje teksta.

Dodatne aktivnosti usmerene su na razlicite ciljeve, a najcesce je re€ o razumevanju
teksta 1 o pisanom ili usmenom izrazavanju. U dve aktivnosti cilj je uvezbavanje
civilizacijskih sadrzaja (podaci o Francuskoj ili o frankofonim zemljama), a u jednoj
uvezbavanje gramatickog sadrzaja (kondicional glagola pouvoir).

Tre¢ina nastavnih aktivnosti pripada tipu pisanje vodenog sastava (na osnovu
pitanja, opisa situacije ili interakcione Seme). U neSto manje aktivnosti zastupljeno je
odgovaranje na otvorena pitanja (za proveru razumevanja teksta, za iznoSenje licnog
misljenja, za proveru poznavanja civilizacijskih sadrzaja i za autoevaluaciju). Postoji i
prepisivanje recenica, dopunjavanje teksta, pisanje pitanja, recenica i re€i i, najzad,
crtanje.

Za razliku od udzbenika, radna sveska predstavlja rezultat didaktizacije: izradene su
nastavne aktivnosti sa preciznim nalogom i korpusom veZzbanja. Prisustvo tekstova

ukazuje 1 na egzemplifikaciju sadrZaja.

143



V1.4.3. Zvucni materijal

Snimcima na CD-u obuhvaéeni su, bez posebnog izdvajanja: a) tekstovi iz
udzbenika i b) aktivnosti iz radne sveske. a) Zastupljeni su tekstovi iz svih segmenata
osim iz rubrika Observez i Retenez, $to znaci da postoje globalni tekstovi koji pripadaju
1 pisanoj i usmenoj jezickoj formi. Snimljeni i odStampani tekstovi su identicni. b)
Snimci povezani sa radnom sveskom dati su pre ili posle pesme kojom se zavrSava
nastavna celina. Tekstovi pripadaju usmenoj jezickoj formi (razgovor na recepciji,
obavestenje na stanici, intervju, poruka na telefonskoj sekretarici), ali su neki tekstovi
blizi pisanoj formi (pismo ili elektronska posta, plan izleta). Odnos izmedu zvucnog
materijala i radne sveske je komplementaran, buduéu da snimci predstavljaju predloske
za koje je u radnoj svesci dat samo korpus nastavne aktivnosti.

Zvuéni materijal predstavlja rezultat egzemplifikacije, tj. izrade globalnih tekstova.

V1.4.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 39. — Le francais pour nous 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Caoporcaj
Yeoona peu

SrediSnji deo | Dossier 1 —7

Zavrs$ni deo

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja priru¢nika i predstavljenja je metodologija;
srediS$nji deo podeljen je na iste nastavne celine kao i1 u dzbenik i radna sveska; zavrsni
deo nije ukljucen.

Uvodni deo

Sadriaj. U pregledu sadrzaja linearno su navedeni segmenti u uvodnom i u
srediSnjem delu priru¢nika.

Uvodna reé. U predgovoru su predstavljene komponente udzbenickog kompleta,
funkcija odeljaka u nastavnoj celini, sadrzaj aneksa i koncepcija radne sveske i

priru¢nika. Iz predgovora izdvajamo objasnjenje o korelaciji sa Programom (str. 5):

Udzbenicki komplet Francuski jezik za sedmi razred osnovne skole Le frangais
pour nous sastavljen je prema zahtevima postavljenim novim planom i programom
Ministarstva prosvete RS. Predvideni ishodi za sedmi razred u UdZbeniku se
ostvaruju u sedam celina [...]. Gradivo prikazano u udzbeniku za sedmi razred
pokriva, globalno, jezicke aktivnosti, kao $to je jezicka recepcija (sluSanje i Gitanje),
jezicka produkcija (govor i pisanje), interakcija, medijacija i interpretacija, zatim
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znanja o jeziku i medijska pismenost. Formulisane jezicke aktivnosti za nivo sedmog
razreda osnovne S$kole sazdane su na Programom definisanim temama i
komunikativnim funkcijama, odnosno na propisanom jezickom materijalu,
leksickom i gramatickom, koji je neophodan za njihovu realizaciju.

Zbog koris¢enih termina (ishodi, jezice aktivnosti) i zbog naina na koji su
razvrstane aktivnosti i sadrzaji, navedeni pasus ukazuje da je udzbenicki komplet za
polaziSte imao Radni nacrt.

Uvodni deo priru¢nika pruza podatke o razli¢itim aspektima u izradi kompleta, od
kojih je najvaznija didaktizacija.

Sredis$nji deo

Na prvoj strani svih sedam nastavnih celina navode se sadrzaji razvrstani u pet
rubrika, od kojih svaka sadrzi po nekoliko stavki.

Tabela 40. — Le francais pour nous 3: uvodni deo nastavne celine u priru¢niku

Rubrike Uvrstene stavke

Teme teme tekstova u udzbeniku
Komunikativne funkcije komunikativne funkcije
Forme tekstova tip i naslov tekstova
Gramatika gramaticki element
Poznavanje civilizacijskih sadrzaja | teme tekstova

Svaka rubrika oznaCava posebnu vrstu sadrzaja, s tim Sto su ukljuceni 1 tipovi
tekstova.

Nastavni postupak podeljen je po €asovima, ¢iji se broj krece izmedu 6 1 10 po
nastavnoj celini. Za svaki ¢as istaknuti su Predmet i Tema. Kao predmet najcesce se
pominje obrada teksta iz udzbenika ili rad na tekstu (Obrada dijaloga Faites de
nouvelles connaissances). Za pojedine casove navodi se gramatika (obnavljanje
zapovednog nacina) i vezbe ili sistematizacija (Vezbe slusanja, izrazavanja i citanja).
Teme oznacavaju tipove sadrZaja navedenih na pocetnoj strani nastavne celine: teme
(saobracajna sredstva); komunikativne funkcije (suprotstavljanje shvatanju roditelja);
civilizacija (elementi francuske istorije); gramatika (pronoms adverbiaux y / en).

Svaki ¢as podeljen je na prvu, drugu i tre¢u fazu, ali se za njih ne moze re¢i da
odgovaraju uvodnoj, srediSnjoj i1 zavr$noj fazi asa. Kako navodi autorka, faze se po
potrebi mogu prenositi u naredni Cas, a osim toga, nijedna od tri faze nema ustaljenu 1

ujednacenu funkciju.
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Vecina metodickih uputstava po fazama odnosi se na obradu globalnih tekstova iz
udzbenika. Celovit postupak obuhvata sledece korake: nastavnik predstavlja temu ili
uCenicima postavlja pitanja u vezi sa temom — nastavnik dva puta puSta snimak i
pitanjima proverava globalno razumevanje — ucenici ¢itaju tekst a nastavnik objasnjava
nepoznatu leksiku — ucenici odgovaraju na personalizovana pitanja — ucenici izraduju
vezbanja u radnoj svesci na Casu ili kod kuce.

Za rubrike Observez i Retenez predlaze se neki od slede¢ih postupaka: ucenici
pronalaze primere u tekstu, prepisuju primere, ¢itaju primere i objaSnjenja u udzbeniku;
nastavnik daje objasnjenja i primere, a ucenici izraduju vezbanja u radnoj svesci.

Opste metodicke napomene obuhvataju raznovrsne aspekte: nacelna uputstva o
organizovanju nastave, odnosu prema ucenicima, oblicima rada, ciljevima koji se
postiZu nastavnim postupcima, odnosu prema greskama itd; napomene o pojedina¢nim
tekstovima; upucivanje na vezbe u radnoj svesci i njihova resenja; transkripcija snimka
koji nije odStampan u radnoj svesci; primeri nastavnikovog govora na francuskom
jeziku (pitanja i teze koje postavlja da bi uveo temu ili tekst, pitanja za proveru
razumevanja, personalizovana pitanja i nalozi kao podsticaj na razgovor ili diskusiju,
objasnjenja, dodatne informacije 1 komentari); primeri ocekivane produkcije ucenika na
francuskom (moguc¢i usmeni odgovori na postavljena pitanja ili napisane recenice i
tekstovi).

Priru¢nik za nastavnika ima bitnu ulogu u ostvarivanju operativnih zadataka. PoSto
uz udZbenicke tekstove postoje samo uopsteni nalozi, pitanja za proveru razumevanja i
nalozi za podsticanje diskusije predstavljaju neophodan korpus nastavnih aktivnosti.
Primeri ucenicke produkcije predstavljaju dodatno usmerenje za obavljanje aktivnosti.

SrediSnji deo priruénika sadrzi informacije koje nisu dostupne u ostalim
komponentama kompleta: odabir i rasporedivanje sadrzaja (u uvodnom delu nastavne

celine) 1 didaktizacija sadrzaja (nastavne aktivnosti u vezi sa udzbenic¢kim tekstovima).

VII.4.5. Odlike udZbenickog kompleta

Na osnovu uvodnog dela nastavne celine u priru¢niku za nastavnika uocava se da je
izvrSena Selekcija tema, komunikativnih funkcija, tekstualnih Zanrova i civilizacijskih
elemenata. Uvidom u udzbenik dosli smo do zakljuc¢ka da osnovu za gradaciju

predstavljaju tekstovi i gramaticki sadrzaji. Egzemplifikacija ima sledece odlike: a)
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zastupljeni su dugacki tekstovi internog i eksternog porekla; b) svi tekstovi iz udzbenika
ujedno su i snimljeni bez obzira da li pripadaju usmenoj ili pisanoj jezi¢koj formi; c)
zastuljeni su analiticki tekstovi gramatickog tipa (bez verbalnih objasnjenja) 1 leksickog
tipa (re¢i semantizovane prevodom). Za didaktizaciju su bitni slede¢i aspekti: a)
nastavna celina ima potpuno razli¢itu strukturu u udzbeniku i u radnoj svesci; b) izrada
nastavnih aktivnosti obavljena je u radnoj svesci, dok u udzbeniku ne postoje vezbanja
sa preciznim nalogom i korpusom; c) u udzbenickom kompletu ne postoji komponenta
¢ija bi eksplicitna namena bila evaluacija. Na osnovu tekstova i nastavnih aktivnosti
zaklju¢ujemo da udzbenicki komplet moze da doprinese razvoju svih jezickih vestina,
kao i razvoju gramaticke kompetencije. Medutim, smatramo da je ostvarivanje ciljeva u
znatnoj meri otezano nedostatkom nastavnih aktivnosti u udzbeniku kao osnovnoj

knjizi.

VILS5. Udzbenicki komplet za italijanski jezik: Amici 3

Tabela 41. — Amici 3: komponente udzbenickog kompleta

Komponente kompleta | Obim

Udzbenik 26,5x20,5 cm, 119 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 67 str.
Zvuéni materijal 1 CD, trajanje: 53 minuta

Priru¢nik za nastavnika 23,5x16,5 cm, 139 str.

UdZbenicki komplet sadrzi cetiri osnovne komponente. Obim pojedinacnih
komponenti ukazuje na sledec¢e odlike kompleta: udzbenik sadrzi mnogo obimniju
gradu nego radna sveska, CD sadrZi dosta zvu¢nog materijala, a uputstva za nastavnika

detaljno su razradena u prirucniku.

VIIL5.1. UdZbenik
Tabela 42. — Amici 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Indice

Sredi$nji deo | Unital-7

Zavrini deo Appendice grammaticale
Vocabolario

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja; sredisnji deo sastoji se od 7 jednoobraznih
nastavnih celina; zavrSni deo sadrzi dodatke posvefene gramatickim i leksiCkim

sadrzajima.
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Uvodni deo

Indice. Linearni sadrZaj sastoji se od rednog broja, naslova i pocetne strane za 7
nastavnih celina. Na istoj strani postoji i razglednica sa gradovima Toskane.

Pregled sadrzaja ne pruza informacije o selekciji 1 klasifikaciji grade, osim §to se na
osnovu naslova moze naslutiti tematika nastavne celine.

Sredis$nji deo

Naslovi nastavnih celina dati su u vidu uzvi¢ne ili upitne reCenice i1 figurativno
ukazuju na zastupljenu tematiku (Voglio andare a vivere in campagna! — Zivot u gradu i
selu; Viva lo sport e la vita sana! — sport; Che fame, Ragazzi! — ishrana). Artikulaciju
nastavne celine predstavljamo onako kako je najavljena u priru¢niku za nastavnika (str.
8-10), a to znaci prema stranama. Za pojedine segmente naveséemo i ustaljene nazive
uocene u udzbeniku.

Tabela 43. — Amici 3: struktura nastavne celine u udzbeniku

Odeljak Didakti¢ka funkcija
Anons Upoznavanje sa sadrzajima
Prva i druga strana Recepcija i provera razumevanja tekstova;

predstavljanje i uvezbavanje komun. funkcija;
usmeno izraZzavanje

Treca strana (Discutiamo!) Usmeno izrazavanje

Cetvrta strana (Ascoltiamo!) Recepcija i provera razumev. snimljenih tekstova
Peta i Sesta strana (Osserviamo un po’) Uocavanje i uvezbavanje gramatickih pravilnosti
Sedma i osma strana (Leggiamo insieme!) | Recepcija i provera razumev. pisanih tekstova
Deveta strana (In viaggio per) Upoznavanje civilizacijskih sadrzaja

Deseta strana (In italiano si dice) Upoznavanje sociolingvistickih sadrzaja
Jedanaesta strana Samostalna slobodna procena rezultata

Pregradne strane (anons). U anonsu nastavne celine najavljuju se sledeci tipovi
sadrzaja: teme i leksika (dove gli italiani vanno in vacanza); jezic¢ke strukture (il futuro
di verbi irregolari); civilizacija i kultura (un fumetto italiano Alan Ford). Autorke se
obrac¢aju ucenicima u 1. licu mnozine prezenta, a kori§¢eni glagoli razlikuju se prema
tipu sadrzaja: prva tema uvodi se glagolima parliamo ili discutiamo, a druga glagolom
leggiamo; jezicke strukture najavljene su glagolima impariamo ili ripassiamo (Kkoji
oznacava obnavljanje); civilizacijski sadrzaji uvode se glagolom conosciamo.

Prva i druga strana. U svakoj nastavnoj celini postoji piktogram slusalica, a naslov
nastavne celine ne predstavlja naslov inicijalnog teksta. Zastupljeni su globalni tekstovi
internog porekla: jedan duzi ili nekoliko kracih, tematski povezanih tekstova. Tekstovi

pripadaju i1 pisanoj i usmenoj formi 1 povezani su sa temom pomenutom u sinoptickoj
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tabeli u priru¢niku. Globalni tekstovi praceni su nizom fotografija koje ilustruju temu, a
ponekad predstavljaju i predlozak za nastavnu aktivnost. Pre pocetnih tekstova, u
nekoliko nastavnih celina, daju se pitanja na osnovu kojih se uvodi tema i angazuje
li¢no iskustvo ucenika. Posle tekstova daje se neka od slede¢ih nastavnih aktivnosti:
povezivanje slike i teksta, odgovaranje na otvorena pitanja, ta¢no-neta¢no, upitnik sa
viSestrukim izborom. Predlozak u nekim aktivnostima jeste snimljeni tekst koji u
udzbeniku nije odStampan.

U podrubrici Come fare per... postoje analiticki tekstovi: liste reci i izraza u vezi sa
temom, leksi¢kim poljem ili komunikativhnom funkcijom. Uz ove tekstove ponekad su
prilozene fotografije sa legendom koja semantizuje odredeni izraz ili komunikativhu
funkciju.

U vezi sa egzemplifikovanom tematikom daju se nastavne aktivnosti sa nazivima
Parliamo un po'!, Lavoro in coppia i, rede, Lavoro di gruppo i Progetto. Naziv
Parliamo un po'! predstavlja ujedno i ops$ti nalog ucenicima, a korpus aktivnosti
sastavljen je od personalizovanih pitanja. U aktivnosti Lavoro in coppia zadatak dva
ucenika jeste da izvedu dijalog u situaciji za koju se navode komunikativne namere i
izrazi koje treba koristiti. Aktivnosti Lavoro di gruppo i Progetto imaju odlike zadatka:
ucenici angazuju 1 nejezicke aktivnosti 1 kompetencije, a delatnost ima konkretan
materijalni rezultat (organizovanje proslave, izrada jelovnika). Nastavne aktivnosti sa
istim nazivima i sa sliénim odlikama ustaljene su 1 u ostalim segmentima nastavne
celine.

Treca strana. Opsti nalog Discutiamo! moze se tumaciti i kao naziv rubrike koji se
ponavlja u svim nastavnim celinama. Na ovoj strani postoji po jedan ili vise globalnih
tekstova internog porekla. Pojedini tekstovi pripadaju pisanoj formi (novinski naslovi,
biografski podaci, obavestenje), dok neki drugi predstavljaju usmene dijaloge. Skoro svi
tekstovi praceni su fotografijama ili crtezima, sa komplementarnim 1 ekvivalentnim
odnosima. Na ovoj strani naj¢eS¢a je aktivnost Parliamo un po'l, dok u nekim
nastavnim celinama postoje i Lavoro in coppia i Lavoro di gruppo.

Cetvrta strana. Nalog Ascoltiamo! i piktogram zvuénika upucuju na slusanje snimka
sa kompakt-diska. Tekstovi nisu odStampani, ve¢ su priloZzene ilustracije sa
komplementarnim sadrzajem i1 korpus aktivnosti. Kako se navodi u priru¢niku za

nastavnika (str. 9), u rubrici su zastupljene sledec¢e aktivnosti: viSestruki izbor,
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zaokruzivanje tatnog odgovora, izdvajanje ta¢nih informacija, odgovaranje na pitanja,
pronalazenje sinonima odredenih izraza i povezivanje ilustracija sa znacenjem.
Ustanovili smo da postoje i aktivnosti Parliamo un po'! i Lavoro in coppia (ucenicima se
nalaze izvedu dijalog u vezi sa odredenom komunikativnom situacijom).

Peta i Sesta strana. Na vrhu obe strane dat je piktogram lupe koji upucuje na
pazljivo posmatranje, odnosno gramaticku analizu. Naziv rubrike, Osserviamo un po'...,
pracen je nazivom gramatickog clementa (il passato prossimo, il condizionale, la
comparazione). Zastupljeni tekstovi mogu se smatrati globalnim: re¢ je uglavnom o
dijalozima srednje duzine u kojima su gramaticki elementi graficki istaknuti. Postoje i
objasnjenja gramatickih pravila uz upotrebu matematickih simbola, kao i upucivanje na
informacije u gramatickom dodatku. Tekstovi su praceni crtezom koji docCarava
situaciju iz dijaloga (komplementaran odnos) ili nizom manjih fotografija sa
pojedinacnim predmetima (ekvivalentan odnos). Od ustaljenih nastavnih aktivnosti
specificnost ima Lavoro in coppia, jer ucenici treba da izvedu pravilnosti u vezi sa
gramatickim elementom.

Sedma i osma strana. Na pocetku leve strane stoji naziv rubrike u vidu opsteg
naloga (Leggiamo insieme!), kao i1 piktogram knjige koji upuéuje na Citanje. Globalni
pisani tekstovi internog porekla povezani su sa nekom od tema iz sinopticke tabele u
priru¢niku. Tekstovi su uglavnom pisani u 1. licu jednine i za njih se moze odrediti tip
ili Zanr: prepricavanje dogadaja, licni dnevnik, uputstva za bezbedno putovanje. Iz
globalnih tekstova ponekad se izdvajaju rei i izrazi semantizovani definicijom ili
ilustracijom. Ilustracije predstavljaju pojedinacne predmete, objekte ili licnosti. Osim
Sto sluze za semantizaciju, ilustracije ponekad usmeravaju grupni rad i izradu projekta.
Uz tekstove se daju aktivnosti za proveru razumevanja: otvorena pitanja ili upitnik sa
visestrukim izborom. Od ustaljenih nastavnih aktivnosti najcesc¢a je Lavoro in coppia.

Deveta strana. U vecini nastavnih celina dat je naziv rubrike: In viaggio per...
pracen nazivom geografskog pojma ili kulturoloskog aspekta (I'ltalia, la Toscana, il
mondo della musica, campo di calcio). Piktogram slusalica oznacava da su svi tekstovi
snimljeni na CD-u. Zastupljeni su globalni pisani tekstovi informativnog tipa i internog
porekla. Tekstovi su ilustrovani fotografijama, a neke od njih su pracene legendom.

Aktivnosti Parliamo un po'! i Lavoro di gruppo imaju ustaljene karakteristike. U
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aktivnosti Progetto ucenici dobijaju zadatak da izrade poster ili tabelu u vezi sa
predstavljenim civilizacijskim elementom.

Deseta strana. Nazivi dve rubrike na ovoj strani jesu: In italiano si dice... (nastavne
celine br. 1, 2, 4 i 6) i Fumetti italiani (nastavne celine br. 3 i 5). U prvom sluc¢aju dati
su tekstovi analitiCkog tipa: niz refenica sa idiomatskim izrazom koji je graficki
istaknut. Svaki izraz ilustrovan je manjim crtezom (figurativni ekvivalentni odnos).
Nastavne aktivnosti ucenicima nalazu da objasne znacenje izraza, da povezu ilustraciju i
tekst ili da smisle dijalog sa predstavljenim izrazom. U drugom slucaju dati su kratki
informativni tekstovi praéeni fotografijom (komplementarni odnos). Aktivnost u trecoj
nastavnoj celini je Lavoro di gruppo (rec je o izradi stripa), a u petoj nastavnoj celini
vezba sparivanja i Parliamo un po'!.

Jedanaesta strana. Na ovoj strani uCenici imaju zadatak da samostalno procene
svoje znanje. Upitnik se sastoji od preformulisanih stavki iz anonsa nastavne celine. Za
svaku stavku uc¢enik moze da odgovori: benissimo, bene ili male.

Kviz posle sedme nastavne celine. Cilj kviza, osmisljenog kao upitnik sa
viSestrukim izborom, jeste provera usvojenosti sociokulturnih i sociolingvistickih
sarzaja. Neki od sadrzaja prikazani su 1 na fotografijama. U prirucniku za nastavnika
navodi se da kviz treba organizovati po grupama.

U srediSnjem delu izvrSene su sve operacije, od kojih su najvaznije egzemplifikacija
1 didaktizacija sadrzZaja.

Zavrsni deo

Appendice grammaticale. U prvom prilogu dati su gramaticki sadrzaji zastupljeni u
srediSnjem delu udzbenika. Pri egzemplifikaciji uklju€enih elemenata, kombinovano su
koriS¢enese slede¢e vrste tekstova: tabele sa paradigmom (najces¢e u kontekstu
recenice); objasnjenja o upotrebi, gradenju ili izuzecima od pravila; kontekstualizovani
primeri sa graficki istaknutim elementom (lista recenica, kratki dijalozi ili monolozi
praceni ilustracijom).

Vocabolario. U aneksu je najpre dato znacenje skracenica, leksika je navedena
abecednim redom, a sve reci i izrazi su prevedeni na srpski jezik.

U zavrSnom delu izvrSen je jedan vid egzemlifikacije, tj. izrada analiti¢kih tekstova

gramatickog i leksickog tipa.
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VI11.5.2. Radna sveska
Tabela 44. — Amici 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Indice

Sredi$nji deo | Unital-—7
Ripassiamo un po’

Zavrs$ni deo

U uvodnom delu dat je linearni pregled sadrzaja; sredi$nji deo sastoji se od 7
nastavnih celina i segmenta namenjenog obnavljanju posle neparnih segmenata;
zakljuéni deo ne postoji.

Uvodni deo

Indice. Kao i u udzbeniku, u uvodnom delu prilozen je linearni sadrzaj i
razglednica sa gradovima Toskane.

SredisSnji deo

Nastavne celine u radnoj svesci nemaju rubrike sa ustaljenim nazivima, pa ¢emo
aktivnosti razmotriti prema sledeéim segmentima: 1. numerisane aktivnosti u svih
sedam nastavnih aktivnosti (osnovni deo); 2. aktivnosti na kraju osnovnog dela u 3. i 6.
nastavnoj celini; 3. segment Ripassiamo un po' posle neparnih nastavnih celina.

Osnovni deo. U skoro svim nastavnim aktivnostima nalozi sadrze po jedan glagol u
2. licu jednine imperativa, §to upucuje na pojedina¢nu izradu vezbi.

Na osnovu komponenti nastavnih aktivnosti ustanovili smo da su predmet
uvezbavanja gramatiCki elementi i leksika, a znatno manje pragmaticka kompetencija,
pisano izraZavanje, razumevanje govora, izgovor, pravopis i usmeno izrazavanje.
Polaze¢i od cilja nastavnih aktivnosti, ustanovili smo da u svim nastavnim celinama
postoji pravilnost u nastavnom postupku: razvijanje leksicke kompetencije — razvijanje
gramaticke 1 pragmaticke kompetencije — pisano izrazavanje.

Kao S$to se moze naslutiti iz naloga 1 predlozaka, oko polovine nastavnih aktivnosti
jeste dopunjavanje teksta ili recenica. Ostale nastavne tehnike mnogo su manje
zastupljene: pisanje vodenog sastava, odgovaranje na pitanja, pronalazenje ,,uljeza®,
rekonstruisanje tekstova, sparivanje komplementarnih re¢i ili izraza, klasiranje reci,
reSavanje osmosmerke.

U smenjivanju nastavnih aktivnosti ustanovili smo sledece pravilnosti: pronalazenje
nedostajuce reci Koristi se najceS¢e za uvezbavanje gramatickih sadrzaja u srediSnjem

delu nastavne celine, a pisanje kracih tekstova na kraju nastavne celine.
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Nenumerisane aktivnosti. Na kraju osnovnog dela u 3. i 6. nastavnoj celini postoje
po dve nastavne aktivnosti ¢iji su nazivi Crucitalia/Cruciverba i Gioco dell'oca. U prvoj
aktivnosti nalog nije dat, ali je zadatak jasan iz samog predloska (ukrStenica). Na
osnovu datih definicija zakljucili smo da je aktivnost usmerena na uvezbavanje
leksi¢kih elemenata, najéeS¢e vezanih za italijansku civilizaciju i kulturu. U drugoj
aktivnosti, slicnoj igri ne ljuti se covece, najpre se daje jedno od pravila igre (Sta je
neophodno da bi se pobedilo). U vecini polja uCenik dobija zadatak da se priseti
nekoliko reéi, ili iz odredenog leksickog polja ili vezanih za civilizacijski element.

Ripassiamo un po'. Svi glagoli u nalozima formulisani su u 2. licu jednine
imperativa. Najces¢i cilj aktivnosti (skoro 2/3) jeste uvezbavanje gramatickih sadrzaja, a
znatno manje uvezbava se leksika 1 pisanje reCenica u vezi sa datom temom.
Najzastupljeniji tip nastavne aktivnosti je dopunjavanje teksta ili reCenica gramatickim
elementom. Manje su zastupljeni odgovaranje na pitanja, sparivanje komplementarnih
re€i 1 izraza, pisanje rec¢enica na osnovu pitanja ili ponudene leksike.

SrediS$nji deo radne sveske predstavlja pre svega rezultat didaktizacije, odnosno

izrade nastavnih aktivnosti.

VIL.5.3. Zvucni materijal

Na CD-u postoje: a) snimci koji se odnose na sadrzaj udzbenika (oni su najbrojniji)
b) snimci povezani sa sadrzajem radne sveske i c) tri pesme. @) Snimci U vezi sa
udzbenikom predstavljaju globalne tekstove, a to su mahom usmeni monolozi 1 dijalozi.
Neki tekstovi ucenicima su dostupni samo u snimljenoj verziji, dok su neki drugi 1
odStamani u udzbeniku. b) Snimljeni tekstovi nisu odStampani, S§to znaci da
predstavljaju predlozak u vezi sa kojim se u radnoj svesci daje korpus veZzbanja.
Tekstovi pripadaju usmenoj jezi¢koj formi, a zastupljeni su i dijalozi i monolozi. U dve
nastavne celine postoje analitiki tekstovi fonetskog tipa: reci u kojima treba prepoznati
duple suglasnike i reCenice u kojima treba prepoznati intonaciju. ¢) Na kraju nastavnih
celina br. 2, 3 i 4 snimljena je po jedna pesma ¢iji je tekst odStampan u priruc¢niku za
nastavnika.

Zvucni materijal nastao je egzemplifikacijom sadrzaja, odnosno izradom pre svega

globalnih tekstova.
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VII.5.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 45. — Amici 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Caoporcaj

Tabenapuu npuxaz caopoicaja no HACMABHUM jeOUHUYAMA
Y600

Yubenuurxu xomnrem Amici 3

SrediSnji deo | Hacmasua jeounuya 1 —7

Zavrsni deo Kynmypa u yusunuzayuja
Tecmosu

Jlooammue 6excobe u akmusHocmu
Kopucnu cajmosu
Jlumepamypa

U uvodnom delu dati su linearni pregled sadrzaja i sinopticka tabela i predstavljen je
udzbenicki komplet; srediSnji deo sastoji se od nastavnih celina istih kao u udzbeniku; u
zavrSnom delu postoje dodaci namenjeni nastavniku (informacije o civilizacisjkim
sadrzajima, korisni sajtovi i literatura) i materijal koji treba Koristiti u odeljenju (testovi
i dodatne aktivnosti).

Uvodni deo

Caopocaj. U linearnom pregledu sadrzaja navedeni su naslov i broj pocetne strane
za sve segmente u uvodnom, srediSnjem i zavr$nom delu priruc¢nika.

Tabenapnu npuxas caopycaja no nacmasnum jeounuyama. Na pocetku prirucnika
priloZena je sinopticka tabela sa Cetiri rubrike.

Tabela 46. — Amici 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Teme i leksika opste teme, leksicka polja ili civilizacijski elementi
Komunikativne funkcije komunikativne funkcije

podrubrika: RS - pisanje

Jezicke strukture gramaticki sadrzaji

podrubrika: RS — Ripassiamo un po’

Civilizacija i kultura civilizacijski elementi

Svaka rubrika odgovara zasebnom tipu sadrzaja, s tim Sto se u dve rubrike navode 1
aktivnosti u radnoj svesci. Svaka rubrika obuhvata vise stavki po nastavnoj celini.

Ys00. Autorke navode da se udzbenik Amici 3 programski nadovezuje na prethodni
udzbenik Amici 2 i izrazavaju nadu da ¢e on omogudéiti §to lakSe ostvarivanje

programskih ciljeva. Pominje se da udzbenik omogucava ucenicima da utvrde i prosire
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prethodno steCena znanja i vestine, $to je usaglaseno sa nacelima spiralne progresije u
okviru komunikativnog pristupa (str. 6).

Yubenuuxku xomnaem Amici 3. U ovom segmentu predstavljene su komponente
udzbenickog kompleta, opsta koncepcija udzbenika, funkcija segmenata u nastavnoj
celini, uloga ostalin komopnenti kompleta, a na kraju su data i opsta metodoloska
uputstva.

Uvodni deo priru¢nika sustinski je vazan jer je u njemu, u vidu sinopticke tabele,
prikazan rezultat selekcije i gradacije sadrzaja. Osim toga, data su i objasnjenja o svim
ostalim operacijama u izradi kompleta.

Sredi$nji deo

Sve nastavne celine pocinju prikazom sadrZaja koji je identi¢an sa sadrzajima u
sinopti¢koj tabeli. U predlogu za sprovodenje nastavnog postupka strukturno su
izdvojeni a) udzbenik i b) radna sveska.

a) U vezi sa udzbenikom navode se nazivi rubrika (Discutiamo!, Ascoltiamo!),
podrubrika (Come fare per...) ili aktivnosti (Lavodo di gruppo, Progetto). Strukturno su
izdvojene i komponente kojih u udzbeniku nema, a to su Tekst na CD-u i Resenja. U
okviru svakog segmenta opisuje se sadrzaj u udzbeniku 1 daju se objaSnjenja o
realizaciji aktivnosti. Postoje predlozi za dodatne aktivnosti, naroCito u vezi sa
sadrzajima na pocetku nastavne celine (personalizovana pitanja ili opis ilustracije). Na
kraju druge, treCe i Cetvrte nastavne celine predstavljene su pesme za koje se najpre
navode naslov i izvoda¢ (Voglio andare a vivere in campagna — Toto Cutugno). U vezi
sa dve pesme predlaze se aktivnost za proveru globalnog razumevanja ili razgovor o
datoj temi. Za sve tri pesme prilozen je tekst sa prazninama, a nastavniku se preporucuje
da ga kopira i podeli ucenicima radi izrade diktata. U integralnoj verziji pesme
podvucene su re€i izostavljene iz prethodne verzije, $to predstavlja reSenje zadatka. U
nastavnoj celini br. 2 predvideno je 1 slobodno dopunjavanje pesme na osnovu zapocetih
stihova. Na kraju poslednje nastavne celine data su kratka objaSnjenja u vezi sa kvizom,
kao i resenja.

b) U delu posve¢enom radnoj svesci navedeni su redni broj i nalog iz svake
nastavne aktivnosti. Za sve vezbe data su reSenja, a za one koje predvidaju upotrebu
CD-a prilozena je transkripcija snimka. U nekim aktivnostima daju se dodatna

objasnjenja o toku realizacije. Jedina nastavna aktivnost koja ne postoji u radnoj svesci
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jeste kviz u tre¢oj nastavnoj celini. Samo u desetak slucajeva navedeni su strana, rubrika
ili tekst u udzbeniku na koje se data nastavna aktivnost nadovezuje. Korelaciju sa
udzbenikom olakSava Cinjenica da se Cesto navodi cilj aktivnosti ili sadrzaj koji se
uvezbava; na osnovu toga moze se naslutiti, mada ne i pouzdano tvrditi, u kojoj se fazi
nastavne celine vezba izraduje. U segmentu Ripassiamo un po’ navode se redni broj
nastavne aktivnosti, nalog i reSenje, a dodatna objasnjenja nisu prilozena.

U srediSnjem delu priruc¢nika postoje dodatne informacije o raznim aspektima izrade
udzbenickog kompleta.

Zavrsni deo

Kynmypa u yueunuzayuja. Sadrzaj ancksa podeljen je po nastavnim celinama.
Dodatne informacije odnose se na civilizacijske sadrZaje pomenute u rubrici In viaggio
per..., ali i u ostalim rubrikama u nastavnim celinama (Jezero Garda, Leonardo da
Vinci, Irene Grandi; Dankarlo Bufon, Alan Ford).

Tecmosu. Sve aktivnosti su numerisane i imaju nalog sa glagolom u 2. licu jednine
imperativa. Na osnovu komponenti ustanovili smo da u veéini aktivnosti ucenici treba
da dopunjuju tekst ili re¢enice, 1 to uz izbor ili transformaciju ponudenih gramatickih ili
leksickih elemenata. Zastupljene su i sledece tehnike: pisanje broja cifrom ili slovima,
povezivanje komplementarnih elemenata recenica, odgovaranje na pitanja, odredivanje
redosleda replika u dijalogu, upitnik sa viSestrukim izborom. Za svaku nastavnu celinu
predvideno je ukupno 40 bodova za tacne odgovore, a broj bodova naznacen je i za
svaku pojedinacnu aktivnost. Na kraju svake nastavne celine data su i reSenja zadataka.

Jlooammue eexcoe u akmusnocmu. Ovaj aneks sadrzi 4 aktivnosti, za koje se navodi
nastavna celina, naziv vezbe i trajanje (2. lekcija: Troviamo le differenze! Predvideno
vreme: 15 minuta). Za sve aktivnosti predvidena je upotreba dodatnog predloska
(ilustracije ili tabele) koji nastavnik treba da kopira i podeli ucenicima. Aktivnosti se
obavljaju u parovima ili grupama i imaju odlike zadatka: pronalaZenje razlika na
crtezima, izrada spiska stvari koje su potrebne za proslavu, ,,spremanje” neurednog
stana, igra zanimljiva geografija. Za dodatne aktivnosti ne navodi se u kojoj fazi
nastavne celine treba da se realizuju.

Kopucnu cajmoeu. Sajtovi su podeljeni u rubrike posvecene: pretrazivacima

(Motori di ricerca), nastavi i u¢enju (Insegnamento, La formazione dell’insegnante di
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italiano, Imparare [’italiano, Dizionari), civilizacijskim aspektima (Cultura italiana,
Geografia, Turismo e viaggi).

JTumepamypa. Aneks obuhvata 14 bibliografskih jedinica na italijanskom i srpskom
jeziku. Zastupljena su opsSta glotodidakticka dela ili dela posvecena pojedinim
aspektima nastave i u¢enja. Medu njima je i italijanska verzija Evropskog okvira.

Zavrsni deo udzbenika veoma je vazan za celovito razumevanje didaktizacije, jer su

u njemu date aktivnosti za evaluaciju na kraju nastavne celine.

VIL5.5. Odlike udZbenickog kompleta

U sinoptickoj tabeli u priruéniku za nastavnika uocava se da je selekcija izvrSena
prema opStim temama, kao 1 gramatickim, funkcionalnim 1 civilizacijskim sadrzajima.
Bitna odlika gradacije jeste to Sto nastavna celina obuhvata viSe elemenata iz svakog
tipa sadrzaja. Glavna obelezja egzemplifikacije su sledeca: a) globalni tekstovi su
uglavnom veoma dugacki; b) buduci da se izvori ne navode, smatramo da su tekstove
izradile autorke udzbenika; c¢) usmena i pisana forma mogu biti i spojene i razdvojene;
d) za predstavljanje gramatickih sadrzaja koriste se tekstovi koji se mogu smatrati i
analitickim (zbog ucestale upotrebe datog elementa) i globalnim (zbog duZe dijaloSke
forme). Didaktizacija ima sledece odlike: a) nastavna celina ima ustaljenu strukturu,
koja se uglavnoim poklapa sa rubrikama; b) nastavne aktivnosti su podjednako brojne i
u udzbeniku i u radnoj svesci, s tim $to su tehnike mnogo raznovrsnije u udzbeniku; c)
kao korpus veZzbanja veoma Cesto se koristi nepotpun tekst, ¢ime se aktivnosti
kontekstualizuju; d) etapna evaluacija se obavlja na osnovu aktivnosti prilozenih u
priru¢niku za nastavnika, a na kraju nastavne celine u udzbeniku predvidena je
samostalna procena rezultata. Na osnovu nastavnih aktivnosti zaklju¢ujemo da
udzbenicki komplet doprinosi razvoju svih jezickih vestina, kao i razvoju gramaticke,
leksicke 1 funkcionalne kompetencije. U udzbeniku postoje aktivnosti ¢ija realizacija
zahteva dosta vremena (npr. provera razumevanja veoma dugih tekstova, izrada
projekata); zbog toga smatramo da je za realizaciju celovitog nastavnog postupka,
odnosno za postizanje ciljeva, potrebno vise vremena nego Sto je predvideno nastavnim

planom.
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VI11.6. Udzbenic¢ki komplet za nemacki jezik: Hurra, wir lernen deutsch! 3

Tabela 47. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: komponente udzbenickog kompleta

Komponente kompleta Obim

Udzbenik 26,5x20,5 cm, 123 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 58 str.
Zvucni materijal 1 CD, trajanje: 60 minuta
Priru¢nik za nastavnika 23,5x16,5 cm, 150 str.

Udzbenicki komplet sadrzi cetiri osnovne komponente. Obim ukazuje da
zastupljene komponente imaju sledece odlike: udzbenik sadrzi mnogo obimniju gradu
nego radna sveska; CD sadrzi obilje zvucnog materijala; uputstva za nastavnika detaljno

su razradena u prirucniku.

VIL6.1. Udzibenik
Tabela 48. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Geografska karta

Caopoicaj
SrediSnji deo | Lektion1-7

Landeskunde
Zavrsni deo Ratespiele

Bilderatsel

Réatsel — Scherz — und Denkfragen

Einfach zum Lachen!

Kreuzwortratsel

Grammatik im Uberblick

UnregelmaRige Verben

Worterverzeichnis

U uvodnom delu data je karta germanofonih zemalja i priloZena je sinopticka tabela;
srediSnji deo €ini 7 jednoobraznih nastavnih celina i segment posle 5. nastavne celine
namenjen civilizacijskim sadrzajima; zavr$ni deo sadrzi dodatke posvecene gramatici i
leksici, kao i raznovrsne igre.

Uvodni deo

Na trec¢oj strani udzbenika, uz naslov, prilozena je geografska karta na kojoj su
istaknute Nemacka i germanofone zemlje (Luksemburg, Svajcarska i Austrija).

Sadriaj. Pregled sadrzaja dat je u vidu sinopticke tabele sa 6 rubrika.
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Tabela 49. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Lekcija naslov nastavne celine povezan sa temom
Tema naslovi tekstova povezani sa temom;
podrubrika: Das kann ich | naziv podrubrike oznacava autoevaluaciju
Komunikativne situacije komunikativna funkcija ili situacija

Vrste teksta tekstualni tipovi i zanrovi

Projekti vrsta i tema projekta

Gramatika gramaticki sadrzaji

Svaka rubrika oznafava zaseban tip sadrZaja, s tim Sto su ukljuceni 1 metodoloski
aspekti nastave (izrada projekta i autoevaluacija). Osim naslova nastavnih celina i
tekstova, sve ostale stavke navedene su na maternjem jeziku ucenika.

Posle pete nastavne celine postoji segment posvecen civilizacijskim sadrzajima:
Landeskunde — Salzburg — die Stadt der Musik Seite 66 — 67. U rubrici Komunikativne
situacije navedeni su predlozak i komunikativna funkcija (Geografska karta, Davanje
informacija).

Ispod sinopticke tabele predstavljeni su aneksi na kraju udzbenika i dato je znacenje
koris¢enih simbola (Horen, Horverstehen, Schreiben, Lesen, Sprechen, Merke dir?).

U uvodnom delu moze se dobiti uvid u selekciju i gradaciju sadrzaja.

Sredi$nji deo

Naslovi nastavnih celina naj¢esée doslovno oznacavaju zastupljenu tematiku (Schule
— Skola; Meine Freunde und ich — prijateljstvo; Alltagsleben — skakodnevni Zivot; Essen
und trinken — ishrana).

Nastavna celina nema ustaljene rubrike koje bi ukazivale na vrstu grade ili faze rada,
te ¢emo izdvojeno prikazati tri segmenta: pocetna dupla strana, delovi obelezeni
slovima abecede, zavr$ni segment.

Tabela 50. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: struktura nastavne celine u udzbeniku

Odeljak Didakti¢ka funkcija

Pocetna dupla strana Upoznavanje sa temom

Segmenti obelezeni slovima | Recepcija i provera razumevanja tekstova; usmeno izrazavanje

Zavr$ni segment Evaluacija

Pocetna dupla strana. Ovaj segment postoji u svim nastavnim celinama osim u
cetvrtoj, 1 najcesce ima naslov povezan sa zastupljenom tematikom (Ferienzeit — die

schonste Zeit; Ohne Freunde geht es nicht!; Weter — Wetterbericht — Umwelt). Dve
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nastavne celine sadrze globalne tekstove (vremenska prognoza, informativni tekst o
masovnim medijima, pesma), a u dve celine piktogram kompakt-diska upucuje na
snimljene tekstove. U Cetiri nastavne celine postoje analiticke tekstualne jedinice, tj.
nizovi re€i 1 izraza povezanih sa temom (strane sveta, masmediji, zdravstvene
ustanove). Svi tekstovi praceni su nizom manjih fotografija ili crteza povezanih sa
zastupljenom tematikom.

U svakoj nastavnoj celini postoji jedna ili dve aktivnosti (U 1,U 2), a zastupljene su
slede¢e tehnike: povezivanje ilustracija sa snimljenim tekstovima ili sa prilozenim
reCenicama i izrazima, povezivanje istoznacnih izraza na nemackom i srpskom jeziku,
opis ilustracije, popunjavanje tabele radi provere selektivhog razumevanja snimljenog
teksta.

Delovi obeleZeni slovima abecede. Nastavne celine sadrze od 4 do 6 delova cija
duzina varira izmedu jedne i Cetiri strane. Uz slovo abecede, na pocetku svakog odeljka
dat je i naslov teksta (A Eine E — Mail aus Osterreich, B Jugendherberge in Insbruck, C
Deine Umwelt ist auch meine Umwelt, D Hast du davon gehdért, E Was kannst du fir die
Umwelt tun?, F Weilit du das?). Uz nekoliko izuzetaka, svaki odeljak sadrzi po jedan
globalni tekst, koji je odStampan i snimljen na CD-u. Tekstovi pripadaju i usmenoj i
pisanoj jezickoj formi. Kao $to je navedeno u sinoptickoj tabeli, zastupljeni su sledeci
tipovi 1 zanrovi: dijalozi, stihovi, stripovi, novinski ¢lanci, pisma citalaca, strucni
tekstovi, prospekti, recepti, elektronska posta, geografske karte. U okviru nastavne
celine ne postoji ustaljen redosled kojim se nizu pojedinacne vrste tekstova. Tekstovi u
udZbeniku imaju sledece odlike: u 2/3 tekstova koristi se 1. lice jednine, a li€nosti su
vrS$njaci ucenika; osim usmene dijaloske forme zastupljena je 1 pisana interakcija
(razmena mejlova, pisma ¢italaca i odgovori na ista pisma); vecina tekstova sastoji se od
nekoliko kracih i povezanih delova; osim nekoliko pesama, sve tekstove izradile su
autorke udzbenika.

Svi globalni tekstovi pra¢eni su nizom manjih ilustracija. Uz usmene dijaloge
mahom su priloZzeni crtezi na kojima je prikazana komunikativna situacija
(komplementaran odnos), dok uz tekstove bliske pisanoj formi stoje fotografije na
kojima se prikazuju pojedina¢ne li¢nosti, predmeti, objekti ili predeli (ekvivalentan

odnos).
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Uz svaki globalni tekst daje se po jedna ili dve nastavne aktivnosti obelezene rednim
brojem (U1, U2). Glagol u nalozima dat je najéesée u 2. licu jednine imperativa: ordne,
verbinde, finde, lies, erganze, schreib. U nalozima se ¢esto precizira o¢ekivana delatnost
(Erzahle. Folgende Fragen sollen dir helfen.; Schreib die Uberschriften tiber die
Texte.), pominje se tekstualni predlozak ili korpus vezbanja (Ordne den Bildern die
passenden Worte zu.; Finde Informationen im Text und schreibe sie in die Tabelle.), a
ponekad se postavlja pitanje (Welche informationen sind richtig?; Mit wem wirdest du
uber das Problemen sprechen?; Was gehort zusammen?).

Vecina aktivnosti sluzi za proveru razumevanja Stampanih i snimljenih tekstova.
Cesto se koristi tehnika povezivanja: tekstova i naslova, tekstova i ilustracija,
komplementarnih  tekstova, li¢nosti iz tekstova 1 izdvojenih informacija,
komplementarnih recenica. Za proveru razumevanja koriste se jos i izbor jedne od dve
ponudene stavke (ta¢no/netacno), odgovaranje na pitanja otvorenog tipa, dopunjavanje
teksta ponudenim izrazima, pisanje pitanja u vezi sa tekstom, popunjavanje tabele,
dopunjavanje recenica. Sledece vrste nastavnih aktivnosti nisu neposredno usmerene na
proveru razumevanja: povezivanje reci i izraza sa ilustracijama ili definicijama, opis
ilustracija, dovrSavanje zapocetih re€enica, sastavljanje reCenica prema modelu. Postoje
1 aktivnosti za usmeno izrazavanje (variranje dijaloga, monoloslko izlaganje na osnovu
personalizovanih pitanja ili tekstualnih predlozaka) 1 za pisano izrazavanje (pisanje
vodenog sastava ili reCenica). U udZbeniku nismo utvrdili precizan redosled u
smenjivanju pomenutih tehnika. U nastavnim celinama br. 2 i 6 postoje zadaci ili
projekti: izrada kolaza sa podacima o drugu ili drugarici i izrada panoa sa temom Moje
rodno mesto ili omiljeni grad.

U udZbeniku postoji petnaestak graficki izdvojenih analitickih tekstova; oni se
nalaze uvek na kraju numerisanog odeljka i imaju naziv Wir wiederholen (obnavljamo)
I Merke dir (upamti). Sastoje se od niza reci ili reCenica kojima se egzemplifikuju
pojedini gramati¢ki elementi predstavljeni u aneksu udzbenika (Temporalangaben,
Dass — Satz, Komparation der Adjektive, Prapositionen mit Dativ und Akkusativ,
Zahlen).

Segment namenjen autoevaluaciji. Poslednja strana u nastavnoj celini takode je
obeleZena slovom abecede 1 ima ustaljeni naziv Das kann ich. Ispod naziva su ponudena

tri nivoa savladanosti gradiva: sehr gut, gut, nicht gut, a u¢enici imaju zadatak da izrade
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od 4 do 6 nastavnih aktivnosti. Nalozi su dati u vidu personalizovanih recenica, koje
najéesée pocinju izrazom: ich kann. Sve aktivnosti se izraduju u pisanom obliku, na §ta
ukazuju 1 linije u korpusu vezbanja. U izradi pojedinih aktivnosti ucenici angazuju li¢no
iskustvo. Na osnovu naloga zakljucili smo da su predmet autoevaluacije sledece vrste
znanja i vestina: poznavanje reci i izraza iz odredenog leksickog polja (Ich kann nennen,
was unsere Umwelt vertschmutst.), poznavanje i sposobnost primene gramatickih
sadrzaja (Ich kann OB — Fragen bilden.), sposobnost pisanog izraZzavanja na datu temu
(Ich kann Uber meine Ferien erzahlen.). U ovom odeljku zastupljene su sledece
nastavne tehnike: pisanje re¢i i izraza koje pripadaju datom leksickom polju ili
gramatickoj kategoriji, pisanje, dovrSavanje ili dopunjavanje recenica, klasiranje reci i
izraza, pisanje sastava na datu temu.

Landeskunde: Salzburg — die Stadt der Musik. Izmedu 5. i 6. nastavne celine
umetnut je dvostrani segment u kojem je predstavljen Salcburg. Znamenitosti ovog
grada (Festung Hohensalzburg, Mozarts Geburtshaus, Hellbrunn) prikazane su kratkim
informativnim tekstovima i odgovaraju¢im fotografijama.

U srediSnjem delu udzbenika izvrSene su sve operacije, od kojih su najvaznije
egzemplifikacija 1 didaktizacija sadrzaja.

Zavrsni deo

Zavr$ni deo udzbenika (Anhang) sastoji se od 9 ancksa, koje ¢emo podeliti u tri
celine.

1. U prvoj celini date su raznovrsne aktivnosti i igre kao §to su spajanje slika, rebusi,
ukrstenice (Ratespiele, Bilderratsel, Ratsel — Scherz — un Denkfragen, Einfach zum
Lachen! — Tierische fragen!, LOse Kreuzwortratsel — Freizeitaktivitaten, Lose
Kreuzwortratsel — Schule, Lose das Kreuzwortratsel — Essen und Trinken).

2. U gramati¢km pregledu (Grammatik im Uberblick) sadrZaji su razvrstani prema
nastavnim celinama. U svakoj celini predstavljeno je viSe kategorija, a samo neke od
njih navedene su u sinopti¢koj tabeli 1 egzemplifikovane u nastavnim celinama.
Nemacki nazivi gramatickih elemenata praceni su najcesce prevodom na srpski (Verben
im Perfekt — Glagoli u perfektu; Adjektive — Pridevi; Negation mit ,, kein* oder ,, nicht*
— Negacija sa ,, kein“ ili ,,nicht*). Za predstavljanje sadrzaja koriste se tabele, liste reci,
nizovi reCenica sa graficki istaknutim elementima. Objasnjenja na nemackom jeziku

pracena su prevodom na srpski (Vor ,,0b“ steht ein Komma, am Ende des Satzes steht
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imer das Verb. Ispred veznika ,,0b* uvek stoji zarez a glagol stoji na kraju zavisne
recenice.). U narednom aneksu (Unregelmassige Verben: Stammformen) predstavljeno
je oko 60 nepravilnih glagola u osnovnim oblicima: Infinitiv; Prasens, 3. P.Sg.; Partizip
Il Perf. 3. P.Sg.

3. U abecednom re¢niku (WOrtverzeichnis) pojedine reci iz globalnih tekstova
izdvojene su i prevedene na srpski jezik. Uz imenice se daje oznaka za rod i nastavak za
mnozinu, a uz neke glagole obelezena je rekcija.

Zavrsni deo je rezultat didaktizacije (izrade dodatnih aktivnosti) i egzemplifikacije

(izrade analitickih tekstova gramatickog i leksi¢kog tipa).

V11.6.2. Radna sveska

Tabela 51. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Formular

Inhalt
Sredi$nji deo | Lektion1-7
Landeskunde

Zavrsni deo

U uvodnom delu dati su formular i linearni pregled sadrzaja; sredis$nji deo sastoji se
od nastavnih segmenata istih kao u udZbeniuku; zavr$ni deo nije ukljucen.

Uvodni deo

Uvodni deo radne sveske sastoji se od tri dela: formular u koji ucenik upisuje licne
podatke (Name, Adresse, Schule, Klasse, Jahre); crtezi devoj¢ice i deCaka za radnim
stolom; sadrzaj (Inhalt) sa rednim brojem i naslovom nastavnih segmenata.

U uvodnom delu radne sveske ne mogu se uociti obavljenje operacije, osim §to
naslovi nastavnih celina ukazuju na izbor i rasporedivanje tematskih sadrzaja.

SrediSnji deo

Nastavni segmenti, sa istim nazivima kao u udzbeniku, sastoje se od numerisanih
vezbanja. Uz nastavne aktivnosti stoje slede¢i piktogrami: olovka za pisanu izradu, usta
za pojedina¢nu usmenu realizaciju, dva ufenika za usmenu interakciju, slusalice za
slusanje snimka sa kompakt-diska, knjiga za kori§¢enje odredenog teksta iz udzbenika.
Na pocetku vecine aktivnosti postoji piktogram olovke, a u korpusu su date linije ili
prazan prostor, $to znaci da je radna sveska predvidena mahom za pojedina¢nu pisanu

izradu vezbi (pisanje reci, recenica ili tekstova, obelezavanje crtica ili strelica).
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Nalozi uglavnom sadrze glagole u 2. licu jednine imperativa (ergénze, schreibe, hor,
ordne, finde, verbinde), sto potvrduje konstataciju da se vezbe izraduju pojedinac¢no.
Preovladuju kratki nalozi u kojima se, osim ocekivane operacije, navode i dodatna
uputstva (Ein wort passt nicht. Unterstreiche es.), gramaticki ili leksil¢ki sadrzaji
(Ergénze die Sdtze im Perfekt.; Englisch ist die Computersprache, aber es gibt auch
deutsche Ausdriicke. Verbinde.). Pojedini nalozi dati su u formi pitanja: Welches
Adjektiv fehlt?; der, die oder das?; Was gibt es alles in deinem Zimmer?.

Na osnovu naloga 1 korpusa utvrdili smo da najvise aktivnosti sluzi za uvezbavanje
gramatickih i leksic¢kih sadrzaja i da u svakoj nastavnoj celini postoji po jedna aktivnost
za uvezbavanje izgovora. Po nekoliko aktivnosti u radnoj svesci ima za cilj usmeno i
pisano izrazavanje, a zastupljeno je i prevodenje reci ili reCenica sa stranog na maternji
jezik. Redosled kojim se smenjuje fokus vezbanja nije ujednacen u svim nastavnim
celinama.

Oko jedne tre¢ine aktivnosti €ine razne varijante dopunjavanja: recenica, pisanog
teksta, glagolskih izraza, tabela. Vezbe sa transformacijom recenica manje su brojne, ali
su takode raznovrsne: pisanje re¢enica na osnovu strukturalne tabele, pisanje recenica
uz promenu glagolskog oblika, pretvaranje direktnog govora u indirektni itd. U svakoj
nastavnoj celini, u zavrSnom delu, zajedno se daju dve veZzbe: a) za uvezbavanje
1zgovora, tj. slusanje 1 ponavljanje rec¢i 1 b) prevodenje reci sa nemackog na srpski jezik
1 prepisivanje recenica sa datim re¢ima iz udZbenika. Postoje 1 slede¢e nastavne tehnike:
pronalazenje ,uljeza“, povezivanje komplementarnih elemenata (recenica, delova
reCenica, reci 1 izraza), klasiranje reci 1 izraza, pisanje pojedinacnih recenica (na osnovu
modela, ilustracija, pitanja, ponudenih izraza), odredivanje redosleda recenica u
pisanom tekstu ili replika u dijalogu, odredivanje redosleda rec¢i u reenicama, pisanje
vodenog sastava (na osnovu ilustracija, ponudenih reci i izraza, formulara). Pojedina¢no
su zastupljene 1 sledece tehnike: popunjavanje ukrStenice, izrada 1 izvodenje monologa
ili dijaloga, podvlacenje reci u reCenicama, prevodenje poslovica sa nemackog na srpski
jezik. U drugoj nastavnoj celini postoji projekat najavljen u sinoptickoj tabeli u
udzbeniku: izrada kolaza sa podacima o drugu ili drugarici.

Radna sveska nastala je kao rezultat didaktizacije, odnosno izrade nastavnih

aktivnosti.
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VIL.6.3. Zvucni materijal

Na CD-u su snimljeni: a) globalni tekstovi povezani sa sadrzajem udzbenika i b)
analitiCki tekstovi povezani sa sadrzajem radne sveske. a) Tekstovi povezani sa
udzbenikom pripadaju i usmenoj i pisanoj jezi¢koj formi. Vecinu snimljenih tekstova
ucenici mogu i da procitaju u udzbeniku, s tim Sto se Stampana verzija ponekad
unekoliko razlikuje. Postoje i snimci koji nisu od$tampani, tj. sSnimci u vezi sa kojima se
u udzbeniku daje samo korpus vezbanja. b) Poslednji snimak u svim nastavnim
celinama jeste niz refi za uvezbavanje izgovora, $to predstavlja analiticki tekst
fonetskog tipa.

Zvucni materijal predstavlja rezultat egzemplifikacije sadrzaja, odnosno izrade

globalnih tekstova i nekoliko analitickih tekstova.

VI11.6.4. Priruénik za nastavnika

Tabela 52. — Hurra, wir lernen deutsch! 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo IIpeozosop

Caoporcaj ypubenuykoz Komniema

U3 caopocaja Hacmasnoz npoepama 3a 7. paspeo

Eesanyayuja

3ajeonuuxu esponcku jesuuku OKeup

Eeponcku nopmgonuo

Cumbonu y yubenuxy, paonoj ceecyu u npupyHHuKy
Opujenmayuonu cnucax je3uykux CmpyKmypa y moky Hacmase

SrediSnji deo | Jesuuxku mamepujan u memoodonowxa ynymcmea;, Jlexyuja 1 — T,
Landeskunde

Zavrsni deo Réatsel — Scherz — und Denkfragen
Jesuuke uspe ca npuno3uma 3a Konuparbe
Tpanckpunyuja ayouo mamepujana
Jlumepamypa

U uvodnom delu dati su veoma raznovrsni sadrZaji: osim udzbeni¢kog kompleta,
predstavljen je i vaze¢i nastavni program, date su informacije o Evropskom okviru i
Portfoliju, posebno je razmotrena evaluacija, objasnjeno je znacenje koris¢enih simbola
1 dati su eksponenti za pedagosko-indikacioni govor u odeljenju. SrediSnji deo sastoji se
od nastavnih segmenata kao u udzbeniku. U zavrSnom delu prilozene su dodatne

aktivnosti, data je transkripcija snimaka sa CD-a i navedena je kori$¢ena literatura.
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Uvodni deo

Ilpeozoeop. Na pocetku prirucnika autorke se obrac¢aju nastavniucima uz molbu da
im ukazu na propuste i daju predloge za poboljsanje bilo kog dela udzbenickog
kompleta.

Caopircaj yuoenuukoz komnaema. U ovom delu ukratko su predstavljeni funkcija i
sadrzaj sve Cetiri komponente udzbenickog kompleta.

U3 caopycaja Hacmasnoz npozpama 3a 7. pasped. Tekst Programa naveden je u
celini, s tim $to su uvrSteni samo gramaticki sadrzaji za nemacki jezik.

Esanyayuja. Autorke isticu da je cilj evaluacionog lista na kraju svake nastavne
teme da uceniku, nastavniku i roditelju pruzi sliku o napredovanju ucenika. Na osnovu
rezultata evaluacije, nastavnik treba da utvrdi §ta u€enicima predstavlja najvecu teskocu
1 da pronade nacin da se teskoc¢e prevazidu. U ovom segmentu pomenuti su jos i1 projekti
u udzbeniku i pismeni zadaci predvideni nastavnim programom.

3ajeonuuku eeponcku jezuuku oxeup. Autorke pominju verzije na nemackom i
srpskom jeziku, predstavljaju nazive nivoa i navode deskriptore iz globalne skale za
nivo Al. Isti¢e se da na kraju 8. razreda ucenici treba da postignu nivo kompetencije
A2, §to se u nastavnom programu ne pominje izricito.

Esponcku nopmeponuo. Na pocetku ovog odeljka pomenuti su delovi, funkcije i cilj
Portfolija, a zatim su najavljeni primeri skale nivoa Al iz Evropskog okvira. U nastavku
su dati deskriptori za nivoe Al i A2, i to za sledeCe jezicke aktivnosti: Usmeno
razumevanje (Opsta sposobnost usmenog razumevanja, Razumeti oglase i uputstva,
Razumeti radio emisije i audio zapise); Razumevanje pisanog teksta (Citati) (Opsta
soposobnost pismenog razumevanja, Razumevanje korespondencije, Citanje radi
usmeravanja, Citati i razumeti uputstvo, éitanje radi informisanja i razgovora),
Usmena interakcija (Voditi konverzaciju, Neformalni razgovor (izmedu prijatelja),
Razmena informacija, Intervjuisati ili biti intervjuisan); Usmeno izraZavanje
(produkcija) (Opsta sposobnost usmenog izrazavanja, MonoloSko izlaganje — 0opis
iskustva); Pismena interakcija (Korespondencija, Beleske, poruke i formulari),
Pismeno izraZavanje (produkcija) (Opsta sposobnost pismenog izrazavanja, Kreativno
pisanje).

Cumbonu y yubenuxy, paonoj ceecuu u npupyunuxy. Dato je znacenje simbola

koriséenih u prirucniku (slusanje teksta sa CD-a, vezbanje slusanja i izgovora na CD-U,
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citanje, komunikacija, igre, zadatak sa pisanjem, crtanjem i povezivanjem, rad u
parovima, rad na projektu), a samo neki od njih isti su i u udzbeniku i u radnoj svesci.

Opujenmayuonu cnucak jeauuxkux cmpykmypa y moky nacmase. U ovom odeljku
dati su primeri na nemackom za pedagosko-indikacioni govor, tj. za komunikativne
funkcije koje se ustaljeno koriste u nastavi. Eksponenti su razvrstani u sledece delove:
BegriiRung und Verabschiedung (Pozdravijanje i oprastanje), Ho6flichkeitsformen
(Forme uctivog obracanja), Lehrersprache, Lob und Ermahnung, Aufforderung (Govor
nastavnika, Pohvale i opomene, Podsticanje aktivnosti), Schilersprache (Govor
ucenika).

Uvodni deo priru¢nika sadrzi raznorodne komponente, koje ukazuju na razlidite
aspekte u izradi udzbenickog kompleta.

SrediSnji deo
strukturisan je tako $to su nastavne celine podeljenje po Gasovima. Casovi se ne
numerisu izdvojeno za svaku nastavnu celinu, ve¢ se navodi redni broj u Skolskoj godini
(od 1 do 72). Broj €asova po nastavnoj celini krece se izmedu 8 1 12, s tim S§to je prvi
¢as u Skolskoj godini oznacen samo kao uvodni ¢as, a poslednja dva ¢asa namenjena Su
ponavljanju 1 dogovoru o ocenama; na kraju 3. 1 6. nastavne celine po tri Casa
namenjena su pismenim zadacima, a u 5. nastavnoj celini dva ¢asa posvecena su odeljku
o0 Salcburgu (Landeskunde).

Na pocetku svakog casa navodi se naslov odgovarajuceg teksta iz udzbenika,
materijal (komponente udzbenickog kompleta i1 dodatna sredstva) i1 re¢nik (reci 1 izrazi
iz datog teksta u udzbeniku). Tok Casa rasclanjen je na numerisane delove, najcesce
dopunjene simbolima koji upucuje na vrstu aktivnosti ili oblik rada. Za pocetak prvog
¢asa u svakoj nastavnoj celini preporucuje se razgovor na datu temu, opisivanje pocetne
ilustracije ili didakticka igra sa ciljem da ucenici aktiviraju postojeca znanja ili da
upoznaju novu leksiku. Ukoliko se na ¢asu predvida slusanje snimljenog teksta, u
prirucniku je taj tekst i odStampan. Uz materijal iz udzbenika daju se uputstva na
srpskom (o pripremanju i vodenju aktivnosti, o obliku rada, o konkretnoj operaciji
ucenika) ili na nemackom jeziku (primeri pitanja ili uputstava koje izgovara nastavnik).
Uz materijal iz radne sveske daju se broj strane, broj vezbanja i nalog. U pojedinim

casovima navodi se i domaci zadatak, koji se najcesSce sastoji od izrade vezbi u radnoj
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svesci. U tri nastavne celine predvidena je izrada projekta: plakat sa podacima o
drugarici ili drugu, kolaz na temu sobe iz snova, podaci o Salcburgu ili svom gradu (za
ovaj projekat u prirucniku se ne daju precizna objaSnjenja). Poslednji ¢as u svih sedam
nastavnih celina oznaCen je kao Ponavljanje i sistematizacija: ucenici izraduju tri
poslednje vezbe u radnoj svesci, Sto znaci da ponavljaju re¢i sa odredenim glasom,
prevode reci na srpski jezik, prepisuju odgovarajuce recenice iz udzbenickih tekstova i
izraduju aktivnosti za uo¢avanje i uvezbavanje gramatickog pravila. Kako se navodi u 1.
nastavnoj celini (str. 37), na poslednjem casu mogu se izvoditi igre iz priloga u
udzbeniku, a za domaci zadatak ucenici obavljaju autoevaluaciju (rubrika Das kann ich
u udzbeniku).

Sredi$nji deo priru¢nika pruza dodatne informacije 0 operacijama u izradi kompleta,
od kojih je najvaznije didaktizacija (uputstva za izvodenje nastavnih aktivnosti).

Zavrsni deo

Ratsel-Scherz-und Denkfragen. Za istoimenu aktivnost iz zavr$nog dela udzbenika
navedeni su cilj, na¢in pripreme i odvijanja i sva pitanja sa odgovorima.

Jezuuke uzpe ca npunozuma 3a xonupawe. U ovom dodaktu priloZzeno je pet
aktivnosti: 1. Skriveni idoli — Igra pogadanja, 2. Bald sind Ferien / Wohin in den
Ferien), 3. Lottospiel — Sprichworter, 4. W — fragen, 5. Brettsiel. Za svaku aktivnost
navodi se cilj, materijal 1 opis igre. U srediSnjem delu prirucnika (str. 37) navodi se da
igre sluze za ponavljanje gramatickih sadrZaja i re¢nickog fonda. Igre se odvijaju u
parovima ili manjim grupama uz kori$¢enje kartica koje nastavnik kopira i deli
ucenicima.

Tpauckpunyuja ayouo mamepujana. Na pocetku priloga objaSnjeno je znacenje
skraéenica: L — Lektion, B — Buch, AH — Arbeitsheft, S — Seite, U — Ubung. Za snimke u
vezi sa udzbenikom obelezena je strana, a za snimke u vezi sa radnom sveskom i strana
i broj vezbanja. Ispred svakog snimka naveden je i nalog.

JIumepamypa. Navedeno je 14 bibliografskij jedinica, od koji je 13 na nemackom
jeziku (racunajuci i Evropski okvir), a jedna na srpskom jeziku (Vodic¢ za dobar
udzbenik). Uz literaturu je naveden i spisak cCasopisa (Zeizschriften) za Kkoje
pretpostavljamo da su koriSc¢eni pri izradi udzbenickih tekstova.

Zavrs$ni deo prirucnika upotpunjuje uvid u didaktizaciju (dodatne aktivnosti i reSenja

pojedinih vezbanja) i o egzemplifikaciji (transkripcija snimaka).
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VIL.6.5. Odlike udZbenickog kompleta

Na osnovu sinopticke tabele uocava se da je selekcija izvrSena prema temama,
komunikativnim funkcijama 1 situacijama, tekstovima i gramatickim sadrzajima. Za
gradaciju je bitno to $to nastavna celina obuhvata nekoliko tekstova i komunikativnih
situacija, dok broj gramatic¢kih elemenata varira. Egzemplifikacija ima sledece odlike:
a) skoro svi globalni tekstovi su veoma dugacki; b) mnogi tekstovi ujedno su i snimljeni
1 Stampani bez obzira na pripadnost usmenoj ili pisanoj jezi¢koj formi; c¢) u analitickim
tekstovima gramatickog tipa (u dodatku udzbenika) koristi se i maternji jezik ucenika.
Bitna svojstva didaktizacije su sledeca: a) nastavna celina nema jasno razdvojene faze
rada; b) nastavne aktivnosti su podjednako zastupljene u udzbeniku i u radnoj svesci, s
tim Sto u radnoj svesci preovladuje jedan tip (dopunjavanje); c) aktivnosti za evaluaciju
date su na kraju nastavne celine u udZbeniku. Na osnovu nastavnih aktivnosti
zakljuujemo da je udzbenicki komplet usmeren mnogo vise na razvoj receptivnih nego
produktivnih jezickih vestina, i da znacajno mesto ima razvoj gramaticke i leksicke

kompetencije.

VILI. 7. Udzbenicki komplet za ruski jezik: Opouma 3
Tabela 53. — Op6uma 3: komponente udzbenickog kompleta

Komponente kompleta Obim

UdzZbenik 26,5x20,5 cm, 175 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 74 str.
Zvuéni materijal 1 CD, trajanje: 70 minuta
Priru¢nik za nastavnika 23,5x16,5 cm, 61 str.

Udzbenicki komplet sastoji se od Cetiri osnovne komponente. Dimenzije ukazuju na
slede¢e odlike: udZbenik sadrzi veoma obiman materijal; radna sveska ima mnogo
manji broj strana, ali je obimnija nego radne sveske u ostalim kompletima iz ove
podgrupe korpusa; CD sadrzi obilje snimljenih tekstova; uputstva za nastavnika nisu

detaljno razradena.
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VIL.7.1. UdZbenik
Tabela 54. — Op6uma 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Cooeporcanue

Cooepoicanue
Sredi$nji deo | Pazden 1 -8
Zavr$ni deo Pyccko-cepbexuii cnosapo

Cnucox KOMMYHUKAMUBHBIX (DYHKYULL
Tpancaumepayus 6yxe pycckozo arghasuma
Baoicuvie epammamuueckue mepmunvl 8 yyeOHuxe

U uvodnom delu postoje dva razlicita pregleda sadrzaja; sredi$nji deo sastoji se od 8
jednoobraznih nastavnih celina; u zavr§nom delu postoje dodaci posveceni leksickim,
funkcionalnim, fonetskim i gramatickim sadrzajima.

Uvodni deo

Cooepacanue. Na poCetku udzbenika dat je linearni pregled sadrzaja u kojem
postoje redni broj, naslov, poCetna strana i ilustracija za 8 nastavnih celina.

Cooeporcanue. Isti naziv ima i proSireni linearni sadrzaj, sa jezi¢ko-komunikativnim
elementima uklju¢enim u pojedinacne nastavne celine.

Tabela 55. — Op6uma 3: pregled sadrzaja

Rubrike Uvrstene stavke

Naslov NC naslovi povezani sa tematikom
Huanocu naslovi tekstova povezani sa tematikom
3adanus ne postoje zasebne stavke
I'pammamuxa gramaticki sadrzaji

Tax 2080psim pycckue... komunikativne funkcije

3eyxu movt npousnocum u caviuum... | fonetski elementi

Humonayus fonetski elementi

Munymxka ons yma u cepoya naslov pesme ili poezije povezan sa tematikom
A3vix ocecmos civilizacijski elementi

Tpaouyuu u obvivau civilizacijski elementi

Pojedinacne vrste sadrzaja izdvojene su u zasebne rubrike, s tim Sto istom ili
sli¢nom tipu sadrzaja mogu biti posvecene i dve rubrike. Posebna rubrika posvecena je
metodoloskom aspektu nastave, tj. nastavnim aktivnostima. Osim dijaloga (i drugih
tekstova), ostale rubrike javljaju se po jednom u nastavnoj celini; postoje i rubrike koje
se ne javljaju u svim nastavnim celinama. Redosled rubrika nije ustaljen.

Uvodni deo udzbenika pruza uvid u selekciju i gradaciju sadrzaja.
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Sredi$nji deo

Nazivi nastavnih segmenata ukazuju na zastupljenu tematiku na metonimijski nacin
(B 300posom mene — 30posulit Oyx — SPOrt; Ax, sma mooa! — odeca i moda; 3emnsn scoém
meoeil nomowu — zastita Zivotne sredine). Uz napomenu da mesto vecéine odeljaka
varira, strukturu nastavne celine predstavicemo redosledom kojim su navedene rubrike
u pregledu sadrzaja.

Anons. Na prvoj duploj strani daje se naslov nastavne celine, a sadrzaji se najavljuju
u tri rubrike: Mot nayuumcs (govorni ¢inovi, jezicke i komunikativne aktivnosti); Mot
y3uaem (gramaticki sadrzaji); Mot npoumém (teme tekstova). Uz najavu sadrzaja data je
fotografija koja na metonimijski nacin ilustruje zastupljenu temu.

Juanozu. Na pocetku svih osam nastavnih celina dat je jedan dijaloski tekst ili vise
dijaloga povezanih temom i komunikativnom situacijom. Re¢ je o tekstovima koje su
izradili autori udzbenika. Uz sve dijaloge postoji piktogram slusalica. Dijalozi su
praceni ilustracijama; to su najcesce jedan vedi ili viSe manjih crteza (prikazuju li¢nosti,
radnje 1 mesta), rede fotografije (predmeti, objekti, predeli) ili kolazi (lica i objekti). Iza
tekstova postoje dve podrubrike: a) ITocmompu, xax nepesooumcs (nekoliko re¢i i
izraza sa prevodom na srpski jezik) i b) 3andémuunu nu swr... (pitanja otvorenog tipa za
proveru razumevanja). U nekim nastavnim celinama data su dodatna veZzbanja
(3a0anus): izvodenje dijaloga, odgovaranje na personalizovana pitanja, dopunjavanje
recenica; ucenici se upucuju i na izradu vezbanja u radnoj svesci. Vecina vezbi izraduje
se individualno u usmenom obliku. U podrubrici Cmompu, ne owubuce, ukazuje se na
reCi koje imaju slican oblik ali razli¢ito znac¢enje u ruskom 1 srpskom jeziku (orcunem —
APCIYK, I€38UE — HCUTIEM).

Ostali tekstovi. Svaka nastavna celina sadrzi jos po jedan ili vise tekstova, a uz neke
od njih stoji piktogram CD-a. Tekstovi pripadaju usmenoj jezi¢koj formi (prepricavanje
liénog iskustva, prenos fudbalske utakmice, razni dijalozi) 1 pisanoj formi (informativni
tekstovi, elektronska posta, ankete). Vecinu tekstova izradili su autori udzbenika, ali se
uz neke navodi izvor (M3 monooéicnoit eazémur “MonomOk *; U3 socypnana “Hayka u
acusnv ‘). Uz pojedine tekstove postoje podrubrike kao i uz pocetne dijaloge
(IlTocmompu, kax nepesooumcs, 3anOmuunu au 6vl..., 3adanus, Cmompu, He ouUOUCD)

ili kratka Sala (ILlymka).
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I'pammamuxa. Odeljci posveéeni gramatici imaju jo$ 1 nazive: [losmopsem
epammamuxy | Buipascenue. U nastavnoj celini postoji jedan, dva ili tri takva odeljka, u
kojima se daje naziv gramati¢kog elementa. Segment namenjen gramatici ustaljeno
sadrzi dva dela. U prvom delu daju se verbalna objasnjenja, izolovani eksponenti i
primeri u reCenicama. U objasnjenjima se koriste matematicki simboli, a primeri u
recenicama ponekad su praceni crtezima. Posebne odlike ovog udzbenika su sledece:
autori se obracaju ucenicima ([Jasdau noemopum, Kax —CKIOHAEMCS UM
npunazamenvHoe), ucenici se upucuju na koriSéenje gramatike za osnovnu Skolu
(IloopobHee nocmompu o npunacamenvhvix 8 yuebHuxe I pammamuka pycckoea s3vika
aemopos b. Cmankosuu u JI. Hecmopos); gramatic¢ki elementi porede se sa srpskim
jezikom (B cépocrom szviké wacmuya HE 6ce20d 6ydem nepeo enaedénrom. B smom u
ecms pasnuya). Drugi deo namenjen je uvezbavanju predstavljenog sadrzaja i najcesce
je izdvojen u zasebnu podrubriku (3aoanus). Vezbanja su numerisana, a njihov broj se
kre¢e od 1 do 6 po odeljku. Svi nalozi dati su u 2. licu jednine imperativa, $to ukazuje
na individualnu izradu. Najzastupljeniji tipovi nastavnih tehnika su pronalaZenje
gramatiCkog elementa u tekstu, dopunjavanje recCenica uz izbor i transformaciju
ponudenih elemenata, transformacija recenica, spajanje komplementarnih delova
reCenica. Postoji 1 prevodenje re€enica sa srpskog na ruski ili sa ruskog na srpski jezik.
U ovom odeljku ucenici se upucuju i na vezbanja u radnoj svesci (Coenati 6 Pabouetu
mempaou 3-ve, 4-oe, 5-0e u 6-0e ynpaxcHeHust).

Tax 2060psam pycckue, Koz20a evipaxcaiom.... Rubrika postoji u svim nastavnim
celinama osim poslednje, a njen naziv pracen je nazivom komunikativne funkcije. U
prvom delu zastupljene su analiticke tekstualne jedinice: izrazi i re¢enice. U drugom
delu (3aoanus) komunikativna funkcija uvezbava se aktivnostima kao $to su
dopunjavanje reCenica, dopunjavanje replika, spajanje komplementarnih delova
reCenica, komentarisanje ilustracije. Jedina vezba koja se izvodi u paru jeste Citanje
dijaloga u cCetvrtoj nastavnoj celini. I u ovoj rubrici ucenici se upucuju na izradu
vezbanja u radnoj svesci.

36yKu Mol npouzHocum u CabluM, @ OYKGbl Mbl GUOUM, RUUIEM U DPUCYEM.
Rubrika postoji u prvih 6 nastavnih celina. U analitickim tekstovima autori se obracaju

uceniku, daju objaSnjenja o pisanju i izgovoru, a u primerima ponekad koriste fonetsku
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transkripciju. U nekim nastavnim celinama ucenicima se nalaze da ¢itaju ili ponavljaju
saslusane reci, da objasne pravilo ili da izrade vezbe u radnoj svesci.

Humonayusn. Rubrika postoji u Cetiri nastavne celine i uz njen naziv stoji piktogram
CD-a. Ucenicima se nalaze da slusaju i ponavljaju recenice sa razli¢itom intonacijom.
Recenice su ujedno i odStampane, a intonacija se doCarava podebljanim slovima i kosim
strelicama. Ponekad se daju verbalna objaSnjenja i ucenicima se nalaze da obeleze
intonaciju u odstampanim re¢enicama.

Munymka ons yma u cepoya. Uz naslov rubrike dat je piktogram CD-a. Zastupljeni
su globalni tekstovi (umetni¢ka poezija, pesme ili poslovice). Osim naslova teksta
navodi se 1 autor, pisac teksta ili muzike, S$to zna¢i da je re¢ o autenti¢nim
dokumentima. U prvoj 1 tre¢oj nastavnoj celini re¢ je o prevodu pesama srpskog pesnika
Miroslava Anti¢a (Crosuoenus, Yénka), te se navodi i ime prevodioca. U€enicima se
postavljaju pitanja u vezi sa sadrzajem tekstova ([lodymaii u ckxascu, o uém oHO
2080puUmM: 00 OKeaHax u peKax uiu 0 Yem-mo opyeom).

Aswik scecmos. Rubrika postoji u 5 nastavnih celina. Gestovi su prikazani na crtezu
uz koji je dato znacenje. Uenicima se ponekad nalaze da pokazu odgovarajuci pokret u
svojoj zemlji. U osmoj nastavnoj celini rubrika ima naziv Azeix 3naxos, a prikazani su
saobracajni znaci 1 upozorenja.

Tpaouyuu u oéwviwau. U rubrici su dati informativni tekstovi o cililizacijskim
aspektima povezanim sa temom nastavne celine (iskazivanje gostoprimstva,
tradicionalna igra, parno kupatilo). Uz tekstove su date ilustracije, a ponekad su
izdvojene 1 prevedene pojedine reci 1 izrazi. U nekim nastavnim celinama ucenicima se
nalaZe poredenje sa sopstvenom kulturom ili izrada veZbanja u radnoj svesci.

Sredi$nji deo udzbenika omogucuje uvid u sve operacije u izradi, od kojih su
najvaznije egzemplifikacija i didaktizacija.

Zavrsni deo

Pyccko-cepockuit crosaps. Rusko-srpski reénik se proteze na devet strana. Leksika
je data azbu¢nim redom i obuhvata reci i izraze. Za glagole se navode, osim infinitiva,
jo§ 1 1.1 2. lice jednine prezenta.

Cnucox Kommynukamuenvlx @ynuxyuii. Prilog posvecen komunikativnim

funkcijama proteze se na neSto manje od dve strane. Sadrzaj je podeljen po nastavnim
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celinama, a navedeni su eksponenti za komunikativne funkcije iz rubrike Tax zosopsim
pyccKue, K020a 8blpaxcaiom....

Tpancnumepayus 6yke pycckozo angpasuma. U treCem aneksu prikazana su slova
ruske azbuke sa transliteracijom na latini¢no pismo.

Basicnvle cpammamuueckue mepmunwvt 6 yueonuxe. U poslednjem aneksu
predstavljeni su ruski gramaticki termini sa prevodom na srpski jezik.

Zavrsni deo udzbenika nastao je egzemplifikacijom sadrzaja, tj. izradom razlicitih

analiti¢kih tekstova.

VI11.7.2. Radna sveska

Tabela 56. — Opouma 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Cooeporcanue

SrediS$nji deo | Pazder1—8

Zavrs$ni deo

U uvodnom delu dat je linearni pregled sadrzaja; sredi$nji deo sastavljen je od
nastavnih segmenata istih kao u udzbeniku; zavr$ni deo nije ukljucen.

Uvodni deo

Cooepacanue. Na pocetku radne sveske dat je linearni pregled sadrzaja, u kojem su
navedeni redni broj, naslov i poCetna strana za 8 nastavnih celina.

U uvodnom delu radne sveske, na osnovu naslova se moze uociti selekcija tema.

Sredi$nji deo

Nastavne celine sadrZze numerisane aktivnosti bez grupisanja u rubrike. Na pocetku
svih aktivnosti dat je nalog na ruskom 1 na srpskom jeziku (koji ¢emo koristiti za
navodenje primera). Koriste se iskljucivo glagoli u 2. licu jednine (napisi, dopuni, nadi,
rasporedi, procitaj, odgovori, upotrebi, sastavi), Sto nedvosmisleno ukazuje na
individualnu izradu vezbi. Osim imperativa, autori ¢esto koriste formulacije kojima se
ublazava preskriptivni karakter naloga: hajde da proverimo da li si naucio; da li znas;
umes li; proveri da li znas; pokusaj; potrudi se. Veoma retko se daju jednostavni nalozi
(nadi antonime, odgovori na pitanja, dopuni nastavke); mnogo su ¢es¢i duzi i slozeniji
nalozi, u kojima ponekad postoji i nekoliko zahteva (Date reci prevedi na ruski jezik, pa
ih napisi po redosledu ruske azbuke. Zatim, dodaj im odgovarajuci pridev u saglasnosti

sa rodom, brojem i padezom.).
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U vecini naloga navodi se jezicki sadrzaj koji je predmet uvezbavanja. Poredenjem
ovih sadrzaja sa sadrzajima iz priru¢nika za nastavnika ustanovili smo da najvise
aktivnosti sluzi za uvezbavanje gramatickih elemenata i, neSto manje, za uvezbavanje
leksike. Postoje i aktivnosti za uvezbavanje komunikativnih funkcija, fonetike i
pravosipa, ali one nisu zastupljene u svim nastavnim celinama. U okviru nastavnih
celina ne postoji ustaljeni redosled kojim se uvezbavaju pojedinacni tipovi sadrzaja.

Najzastupljenija nastavna tehnika (oko polovine vezbanja) jeste dopunjavanje.
Najces¢e je re¢ o dopunjavanju recenica (i mnogo rede tekstova) uz izbor ili
transformaciju ponudenih reci i izraza; u nekim reCenicama postoje nepotpune reci, a
zadatak ucenika je da ih dopuni slovom ili grupom slova. Posle dopunavanja
najzastupljenije su sledece tehnike: transformacija recenica ili re€i i izraza, klasiranje
re€i, izraza ili recenica (eksponenata za komunikativne funkcije), spajanje
komplementarnih elemenata (re€i, izraza, delova recenica ili replika u dijalogu) i
spajanje ekvivalentnih elemenata (reci i crteza). U radnoj svesci su primenjene i druge
nastavne tehnike, ali su one mnogo rede: prevodenje recenica ili teksta sa ruskog na
srpski jezik i obrnuto, odgovaranje na personalizovana pitanja u vezi sa datom temom,
pisanje vodenog sastava, reSavanje osmosmerke ili ukrStenice itd.

Radna sveska nastala je pre svega didaktizacijom sadrzaja, odnosno izradom

nastavnih aktivnosti.

VIL.7.3. Zvucéni materijal

Kompakt-disk sadrzi snimke povezane sa sadrzajem udzbenika. Najveéi broj
globalnih tekstova pripada usmenoj jezi¢koj formi, ali postoji 1 nekoliko tekstova blizih
pisanoj formi (elektronska poSta, anketa). Snimljeni tekstovi su, uz zanemarljiva
odstupanja, isti kao i u udzbeniku. U rubrici #umonayus prilozeni su nizovi recenica tj.
analiticki tekstovi fonetskog tipa.

Zvucni materijal nastao je egzemplifikacijom sadrZaja, tj. izradom globalnih

tekstova i nekoliko analitic¢kih tekstualnih jedinica.
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VI1.7.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 57. — Opouma 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Caoporcaj
IIpedzosop

Sredi$nji deo | /Ipsu 0eo — Ocmu deo

Zavrsni deo Tucmenu 3adayu

U uvodnom delu dat je linearni pregled sadrzaja priru¢nika i predstavljen je
udzbenicki komplet; srediSnji deo ima iste segmente kao i udzbenik; zavr$ni deo
posvecen je jednom vidu evaluacije.

Uvodni deo

Caopircaj. Linearni pregled sadrzaja obuhvata naslov i pocetnu stranu za segmente u
uvodnom i srediSnjem delu priru¢nika.

Ilpeozosop. U predgovoru se navodi da je udzbenicki komplet izraden u skladu sa
vaze¢im programom, a kao komponente kompleta navode se i Gramatika za osnovnu
Skolu 1 Rusko-srpskKi i srpso-ruski recnik za osnovnu Skolu. Autori isti¢u da su primenili
integrativni pristup u nastavi stranog jezika, koji objedinjuje kognitivni, strukturalni i
funkcionalno-komunikativni pristup.

U uvodnom delu priruénika postoje kratke informacije o pojedinim aspektima izrade
udzbenika.

Sredi$nji deo

Sredi$nji deo sastoji se od osam celina za koje se koriste nazivi deo i lekcija.
Nastavna celina je podeljena na Cetiri rubrike:

L Ciljevi i sadrZaj. Na pocetku su izdvojeni slede¢i tipovi sadrzaja:

1. Komunikativne funkcije — odgovaraju stavkama navedenim u rubrici Tax cosopsim
pyeckue u udzbeniku (neodobravanje, upozorenje i zabrana; iskazivanje pohvale ili
kritike na odevanje; iskazivanje upozorenja).

2. Fonetika i Pravopis — uz neznatna odstupanja, sadrzaji su isti kao stavke u rubrici
3eyku mul npousnocum... (obezvucenje zvucnih suglasnika ispred bezvucnih i na kraju
reci; pravopisni aspekt obezvucenja zvucnih suglasnika).

4. Gramatika — elementi se poklapaju sa stavkama iz rubrika I'pammamuxa,
Ilosmopsiem epammamuxy | Buipasicenue (iskazivanje vremena; promena imenica tipa

Poccus; imperativni oblici).
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5. Leksika — navodi se leksicko polje vezano za temu nastavne celine (leksicko-
semanticke grupe i pojedine lekseme koje se odnose na zdravije i sport); u veéini
nastavnih celina postoji odrednica poznavanje odnosa polisemije, sinonimije,
antonimije, homonimije, paronimije, medujezicke homonimije i paronimije.

6. Tekstovi — navedeni naslovi delimi¢no se poklapaju sa naslovima u udzbeniku, §to
znaci da nisu pomenuti svi tekstovi iz udzbenika i da su dati naslovi koji u udzbeniku ne
postoje.

7. Jezik i kultura — rubrika postoji u Cetiri nastavne celine, a navodi se sadrzaj iz
rubrike zwix orcecmos (gestovi prilikom rastajanja, opasnosti, zaustavljanja taksija).

Za prva Cetiri tipa sadrzaja pominje se 1 obnavljanje i uvezbavanje predenog
gradiva, posebno najnovijeg.

I1. Nastavna sredstva. Kao osnovna sredstva navode se udzbenik i radna sveska,
gramatika i re¢nik, tabla i kasetofon. Preporucuje se koris¢enje autenti¢nog materijala
kao S$to su ¢asopisi, fotografije, slajdovi, razglednice, suveniri i reklamni materijal.

I11. Posebne napomene. U ovoj rubrici data su dopunska vezbanja, za koja se kaze
da se izraduju u pismenom vidu i da ih nastavnik moZe dati u zavisnosti od raspolozivog
vremena 1 potrebe da se pojedini delovi gradiva dodatno utvrde. Sude¢i prema nalogu,
datom u 2. licu jednine imperativa, sve aktivnosti izraduju se individualno. Analizom
naloga 1 korpusa ustanovili smo da viSe od polovine aktivnosti sluZi za uveZbavanje
gramatike, a da su ostale aktivnosti usmerene na uvezbavanje fonetsko-ortografskih i
leksickih sadrzaja. Za dopunska vezbanja Kkoriste se raznovrsne tehnike, a
najzastupljenije su dopunjavanje refenica uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata, postavljanje pitanja na osnovu pojedina¢nih reci ili re¢i podvucenih u
izjavnoj recenici, dopunjavanje reci slovima, podvlacenje re¢i prema datom kriterijumu
(varijanta vezbe visestrukog izbora), pisanje glagolske, imenske ili pridevske promene,
obelezavanje akcenta u refima, pisanje antonima, odgovaranje na pitanja u vezi sa
izgovorom 1 pravopisom, pisanje ruskih poslovica, prevodenje recCenica sa srpskog
jezika na ruski.

U tri nastavne celine predloZzene su igre na casu, koje po autorima sluze za
uvezbavanje leksike (postavljanje pitanja o slici, dodavanje reci na pocetnu recenicu,

opisivanje radnje koju izvodi ucenik iz suprotne grupe).
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1V. Predlog globalne podele lekcije na casove. Na pocetku rubrike data je
napomena da se moraju obraditi svi sadrzaji predvideni programom, ali ne i svaki tekst
u lekciji. Sve nastavne celine podeljene su na po 8 ¢asova. Na pocetku vecine ¢asova
daju se slede¢e naznake: ponavijanje gradiva sa prethodnog casa i drugog ranije
predenog gradiva; proveravanje domaceg zadatka i vezbanje prema domacem zadatku.
Za pocetne dijaloge preporucuje se slede¢i postupak: uvodni razgovor o temi, obrada
teksta, Citanje 1 objaSnjenje novih reci i izraza, sluSanje snimka sa kasete, Citanje teksta
bez snimka, razgovor o tekstu. Slican postupak predlaze se i za ostale globalne tekstove.
U prikazu ostalih sadrzaja (gramatika, fonetika, intonacija, pravopis, leksika) postoje
znatna odstupanja od redosleda kojim su oni predstavljeni u udzbeniku. Za ove sadrzaje
daju se opsSte metodoloske naznake: obrada, ponavljanje, uvezbavanje, utvrdivanje,
prosirivanje. Za pojedine sadrzaje preporucuje se koriS¢enje radne sveske, ali se ne
precizira broj vezbanja. Za velinu cCasova predviden je domaci zadatak, Sto
podrazumeva neku od slede¢ih aktivnosti: izrada vezbanja iz radne sveske, pisanje
reCenica ili vodenog sastava na datu temu, Citanje odgovarajuc¢eg dela u gramatici,
pronalaZenje i prepisivanje reci iz re€nika.

Sredi$nji deo priruc¢nika nije presudno vazan za razumevanje operacija u izradi
udzbenickog kompleta.

Zavrsni deo

Pismeni zadaci. U priruéniku su dati predlozi za izradu dva pismena zadatka. Kao
moguce aktivnosti navode se: a) pisanje krac¢eg sastava na jednu od ponudenih tema; b)
izrada diktata (poznati tekst iz udzbenika ili radne sveske); c¢) prevodenje teksta iz
udzbenika ili radne sveske (sa ruskog jezika na srpski) i prevodenje nekoliko reCenica
koje sam nastavnik sastavlja (sa srpskog na ruski).

ZavrSni deo prirucnika upotpunjuje sliku o didaktizaciji sadrzaja, tj. o mestu

evaluacije u nastavnom procesu.

VIL.7.5. Odlike udZbenickog kompleta

Pregled sadrzaja u udZbeniku i uvodni deo nastavne celine u priru¢niku ukazuju na
to da je selekcija izvrSena prema komunikativnim funkcijama, fonetsko-ortografskim,
gramatic¢kim, tematskim i civilizacijskim elementima. Gradacija je izvrSena tako da

nastavna celina obuhvata elemente iz svih tipova sadrzaja, ali njihov broj nije
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ujednacen. Za egzemplifikaciju je bitno nekoliko aspekata: a) udzbenik sadrzi velik
broj veoma dugackih globalnih tekstova; b) tekstovi su ili snimljeni i odStampani ili
samo odStampani; c¢) u analitickim tekstovima gramatickog tipa ponekad se vrsi
poredenje izmedu stranog i maternjeg jezika uc¢enika. Glavna obeleZja didaktizacije su
slede¢a: a) nastavna celina nema faze rada koje se smenjuju ustaljenim redosledom; b)
nastavne aktivnosti veoma su brojne i u udzbeniku i u radnoj svesci, s tim $to su tehnike
raznovrsnije u udzbeniku; c¢) nalozi za vezbanja u radnoj svesci napisani su i na stranom
1 na maternjem jeziku ucenika; d) jedina komponenta namenjena evaluaciji jesu predlozi
za izradu pismenih zadataka dati u prirucniku za nastavnika. Na osnovu rubrika u
nastavnoj celini i zastupljenih nastavnih aktivnosti zaklju¢ujemo da udzbenicki komplet
doprinosi razvoju svih jezickih vesStina, kao i razvijanju viSe jezickih kometencija.
Medutim, kao 1 u vezi sa udzbenickim kompletom /[asajme opyocum! 3, isticemo dva
aspekta koji otezavaju ostvarivanje ciljeva: a) neujednaCeno smenjivanje faza rada u

nastavnoj celini i b) obim grade koji daleko prevazilazi godisnji fond ¢asova.

VIL.8. UdZbenicki komplet za Spanski jezik: ; Hablamos? 3
Tabela 58. — ¢ Hablamos? 3: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta Obim

UdzZbenik 26,5x20,5 cm, 123 str.
Radna sveska 26,5x20,5 cm, 54 str.
Zvuéni materijal 1 CD, trajanje: 69 minuta
Priru¢nik za nastavnika 23,5x16,5cm, 111 str.

UdZbenicki komplet sastoji se od Cetiri osnovne komponente. Sude¢i prema obimu,
udzbenik sadrzi obimniju gradu nego radna sveska, CD obuhvata obilje snimljenih

tekstova, a uputstva nastavniku detaljno se razradena u priru¢niku.

VIL.8.1. UdZbenik

Tabela 59. — ¢ Hablamos? 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo ¢Hablamos? 3. Libro del alumno
indice
¢Hablamos de...?.

Sredi$nji deo | Seccion 1 -8

Zavrsni deo Diccionario espafiol-serbo
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U uvodnom delu dat je formular za upisivanje li¢nih podataka, prilozena je
sinopticka tabela i predstavljeni su likovi iz nastavnih celina; srediSnji deo sastoji se od
8 jednoobraznih nastavnih celina; zavr$ni deo sadrzi dodatak posvecen leksickim
sadrzajima.

Uvodni deo

¢Hablamos? 3. Libro del alumno. Na pocetku udzbenika dat je formular za
upisivanje licnih podataka (Nombre, Apelido(s), Curso, Colegio) i priloZena su tri crteza
sa likovima iz udzbenika.

Indice. Pregled sadrzaja dat je u vidu sinopticke tabele koja sadrzi 5 rubrika po
nastavnoj celini.

Tabela 60. — ¢ Hablamos? 3: sinopti¢ka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Seccion naslov nastavne celine povezan sa tematikom

Funciones comunicativas | tema, komunikativna funkcija, tip jezicke produkcije, leksicki
element, gramaticki element

Contenidos gramaticales | gramaticki sadrzaj

Contenidos léxicos leksicko polje, leksikoloska kategorija

Contenidos culturales sociokulturni i sociolingvisticki sadrzaji

Stavke u cetiri rubrike povezane su sa po jednim tipom sadrzaja, dok je u jednoj
rubrici objedinjeno nekoliko vrsta sadrzaja. Svaka rubrika obuhvata viSe elemenata po
nastavnoj celini.

¢Hablamos de...?. UdZbenik je predstavljen kao prvi broj omladinskog ¢asopisa, a
zatim su prikazani likovi koji sluze kao ,,vodi¢i“ kroz udzbenik: Mauricio, Dulce,
Miguel, Cristobal, Frida, Paco, Penélope, Corazdn, Exter, Buho, Tierra. Svaki lik
direktno se obrac¢a ucenicima i najavljuje temu nastavne celine u kojoj se pojavljuje.

Uvodni deo udzbenika daje uvid u selekciju i gradaciju sadrzaja.

SrediSnji deo

Nazivi nastavnih celina neposredno ukazuju na zastupljenu tematiku (Literatura y
arte — knjizevnost i umetnost; Salud y benestar — zdravlje; Fiestas y ocio — slobodno
vreme i proslave).

Kao §to se istice u priru¢niku za nastavnika (str. 8), nastavne celine nemaju
ujednacenu formu. Uvidom u sam udZzbenik utvrdili smo da se ne mogu izdvojiti i
tabelarno prikazati rubrike sa posebnim didaktickim funkcijama. Polaze¢i od napomena

koje daju autorke, u strukturi nastavne celine prikazac¢emo slede¢e komponente: anons;
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pocetni tekst za predstavljanje teme; autenticni tekstovi; napomene uz tekstove;
Sematski prikaz gramatickih sadrzaja; nastavne aktivnosti; zavrS$ni test; odeljak za
autoevaluaciju.

Anons. Dupla strana sadrzi, osim rednog broja i naslova nastavne celine, jo$ i
slede¢e komponente: fotografiju koja docarava temu i koja je pra¢ena legendom (Playa,
Puerto Rico); crtez ,,vodi¢a“; najavu sadrzaja koji odgovaraju nekim stavkama iz
rubrika Funciones comunicativas i Contenidos culturales u sinoptickoj tabeli.

Pocetni tekst za predstavljanje teme. Na pocetku nastavne celine dat je crtez

M Ace

,vodica“ i tekst kojim se uvodi tema. Rec je o tekstovima razli¢ite duzine, odStampanim
kurzivom, u kojima se koristi 1. lice jednine ili mnozine (Yo, Cristébal Colén, que era
marinero...; Llegamos a una isla a la que llamé San Salvador). Likovi se direktno
obracaju ucenicima i daju razne naloge (Leed los consejos de estos chicos y decid si
estas de acuerdo; Mirad e comentad los siguientes anuncios). U nastavnim celinama br.
1 i 4 dati su adaptirani tekstovi preuzeti iz knjige ili sa interneta. Ova strukturna
komponenta javlja se u nekim nastavnim celinama jo$ po jednom ili dva puta.

Autentic¢ni tekstovi. Vecina tekstova preuzeta je sa interneta, a mnogo manje iz
knjiga ili omladinskih ¢asopisa. Naslovi se ne navode uz svaki tekst, a nekoliko tekstova
mozZe da Cini jednu tematsku celinu. Oko polovine tekstova preuredeno je za upotrebu u
udzbeniku i uz izvornik stoji naznaka: adaptado. U nekim tekstovima autori su izveli
dodatne intervencije za potrebe nastave, a najceSCe su izostavljene reci iz iste
gramaticke kategorije.

Vecina tekstova pripada pisanoj jezi¢koj formi, dok su usmeni dijalozi veoma retki.
Materijal preuzet sa interneta Cesto je dat u vidu novinskog ¢lanka, a zastupljeni su 1
slede¢i zanrovi: elektronska posta, Sale, price, odlomci iz romana, intervjui, poezija,
bajke, testovi. Tekstovi egzemplifikuju teme iz sinopticke tabele, ali je u njima izraZzena
1 upoteba najavljenih gramatickih elemenata.

U udZbeniku postoji desetak tekstova (Sale, testovi, tekstovi o praznicima) za koje
nije naveden izvor, zbog ¢ega smatramo da su ih izradile autorke.

Napomene uz tekstove. Uz 16 globalnih tekstova date su ,,napomene u plavoj boji
Ciji je cilj da istaknu prevashodno leksicke sadrzaje — kao Sto su ustaljeni izrazi,

perifraze i druge korisne konstrukcije® (Priruénik, str. 8). Re¢ je o kratkim analitickim

tekstualnim jedinicama koje odgovaraju stavkama iz viSe rubrika u sinoptickoj tabeli.
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Sematski prikaz gramati¢kih sadriaja. U udzbeniku postoje analiticki tekstovi
gramati¢kog tipa, Ciji nazivi odgovaraju stavkama iz istoimene rubrike u sinoptickoj
tabeli. Za predstavljanje sadrzaja koriste se sledece tekstualne jedinice: tabelarni prikaz
glagolskog oblika, niz eksponenata, prikaz strukture i upotrebe uz graficko isticanje i
upotrebu matematickih simbola, verbalna objaSnjenja, primeri u recenicama.

Nastavne aktivnosti. U udZbeniku nismo ustanovili pravilnosti u smenjivanju
nastavnih aktivnosti na osnovu c¢ega bismo odredili ustaljene faze rada u nastavnoj
celini. PolaziSte za naSu analizu predstavljaju napomene koje daju autorke udzbenickog
kompleta: u priru¢niku za nastavnika (str. 8-9) navodi se da aktivnosti sluze za razvoj
sve Cetiri jezicke vestine i da podrazumevaju razne obilke rada, na koje upucuju i
ikonice. U verbalnim nalozima koriste se glagoli u 2. licu jednine i u 2. licu mnoZine
imperativa (busca, relaciona, completa; discutid, escribid, comentad); to, medutim, ne
odrazava uvek razliku izmedu individualnog rada i rada u paru ili grupi. Osim
imperativa koriste se i konstrukcije za ublazavanje presktiptivnog karaktera naloga
(¢Por qué no escribes a Mauricio?;¢Puedes contarselo en pasado?). U vecini naloga,
osim glagola koji upucuje na operaciju, daju se dodatna uputstva: precizira se oblik rada
I zadatak, opisuje se komunikativna situacija ili predlozak, navodi se gramaticki ili
leksicki element koji se uvezbava. U okviru istog naloga ponekad se zahteva nekoliko
operacija i aktivnosti. Nalog je uglavnom izostavljen kada je zadatak jasan iz korpusa
vezbanja (personalizovana pitanja, test, ukrStenica). Najzastupljenije nastavne aktivnosti
su dopunjavanje pisanog teksta (uz izbor i transformaciju ponudenih izraza ili na
osnovu saslusanog teksta) i razgovor u grupi (na osnovu pitanja ili zadate teme). U vezi
sa tekstovima daju se i sledeCe aktivnosti: pronalazenje re¢i iz neke gramaticke ili
leksicke kategorije, odgovaranje na pitanja o sadrzaju, povezivanje teksta i ilustracije,
odredivanje naslova. U pisanoj produkciji zastupljeno je pisanje vodenog sastava na
osnovu pitanja ili plana teksta. Neke nastavne aktivnosti nisu vezane neposredno za
tekstove: transformacija recenica, povezivanje komplementarnih reci, izraza ili delova
recenica, visestruki izbor, tacno/netac¢no, resavanje ukrStenice ili osmosmerke, izrada
testa. Postoji nekoliko aktivnosti sa odlikama zadataka (Entervistad a vuestros
comparfieros del colegio sobre lo que hacen en su tiempo libre. Escribid una noticia

sobre ello, como las de arriba.).
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Zavrsni test. Na poslednjoj strani nastavne celine dat je test (Repaso) koji sadrzi 10
vezbanja. Tip nastavne aktivnosti je viSestruki izbor ponudenih elemenata kojima se
ponekad dopunjuju ili dovrSavaju recenice; ovim vezbanjima proverava se poznavanje
gramatickih, leksickih i1 kulturoloSkih sadrzaja. U 4. zadatku ucenici treba da pronadu
re¢ koja ne pripada datom nizu.

Odeljak za autoevaluaciju. Zadatak ucenika je da obelezi ono $to je naucio, a
ponudene stavke predstavljaju preformulisane sadrzaje najavljene u anonsu nastavne
celine. Uc¢enik moze da zapiSe i sopstvena zapazanja.

Sredi$nji deo ukazuje na sve operacije u izradi udzbenika, od kojih su najvaznije
egzemplifikacija i didaktizacija sadrzaja.

Zavrsni deo

Diccionario espafiol-serbo. U prilogu je dat abecedni $pansko-srpski re¢nik koji
obuhvata 20 strana. Uz Spanske re¢i date su skracenice i prevod na srpski jezik, a
ponekad 1 odgovarajudi izrazi.

Zavrsni deo ukazuje na izradu analiti¢kih tekstova leksickog tipa, §to predstavlja

jedan od aspekata egzemplifikacije.

VI11.8.2. Radna sveska
Tabela 61. — ¢ Hablamos? 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Formular

Indice

Sredi$nji deo | Seccion 1 -8

Zavr$ni deo Notas

Uvodni deo sastoji se od formulara za upisivanje licnih podataka i linearnog
pregleda sadrzaja; srediSnji deo ima iste nastavne segmente kao 1 udzbenik; u zavrSnom
delu date su dve strane sa linijama za upisivanje napomena.

Uvodni deo

Cuaderno de ejercicios. Na pocetku je dat formular za upisivanje liénih podataka.

indice. U linearnom pregledu sadrzaja navodi se redni broj, naslov i poetna strana
8 nastavnih celina.

Na osnovu naslova nastavnih segmenata dobija se uvid u izbor tema, $to predstavlja

jedan aspekt selekcije sadrzaja.
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Sredi$nji deo

Nastavne aktivnosti obelezene su rednim brojevima i, ukoliko su povezane, slovima
abecede. Postoje dvodelne aktivnosti i vezbe koje nisu obelezene brojem ili slovom. U
viSe od polovine vezbanja naveden je naziv sadrZzaja koji se uvezbava: to je najceSce
gramaticki, a rede leksiCki ili kulturoloski element. Radna sveska namenjena je
individualnom radu i zahteva neku vrstu pisanja, a dokaz je to $to skoro sve aktivnosti
imaju nalog sa glagolom u 2. licu jednine imperativa i §to u korpusu postoje linije ili
prazan prostor za upisivanje.

S obzirom na to da nastavna celina nije podeljena na ustaljene rubrike i da u
smenjivanju nastavnih aktivnosti nismo ustanovili pravilnosti, nave$¢emo tipove
nastavnih aktivnosti prema stepenu zastupljenosti. Najbrojnije su vezbe u kojima se
nalaZe transformacija na nivou recenice, teksta ili pojedinacnih reci i izraza. Posle ovog
tipa najzastupljenije su vezbe dopunjavanje recenica ili tesktova, §to podrazumeva i neki
vid transformacije ili izbora ponudenih elemenata. Dopunjavanje i transformacija nalazu
se u polovini od ukupnog broja vezbanja i uz njih se vrlo ¢esto daje primer ili model. U
po desetak veZbanja od ucenika se zahteva a) pisanje vodenog sastava na zadatu temu 1
b) povezivanje komplementarnih reci, izraza ili reCenica. Ostale nastavne tehnike
zastupljene su mnogo manje: klasiranje reci i izraza, odgovaranje na pitanja u vezi sa
tekstom, povezivanje re€i ili reCenica sa ilustracijama, viSestruki izbor delova recenica,
reSavanje osmosmerke itd.

| u radnoj svesci, iako mnogo rede nego u udzbeniku, navode se izvori (internet
stranice) iz kojih su preuzeti pojedini tekstovi, ilustracije ili nastavne aktivnosti.

Sredi$nji deo ukazuje na didaktizaciju sadrzaja, tj. na izradu nastavnih aktivnosti.

Zavrsni deo.

Notas. Na kraju radne sveske date su dve strane sa linijama za upisivanje napomena.

VIL.8.3. Zvucni materijal

Na CD-u postoje snimci vezani jedino za sadrzaj udzbenika. Zastupljeni su globalni
tekstovi od kojih samo nekoliko pripada usmenoj jezickoj formi (intervju, pesma), dok
je vecina bliza pisanoj formi. Vecina snimljenih tekstova odStampana je u udzbeniku, u
istovetnom obliku ili sa prazninama. Za nekoliko snimljenih tekstova u udzbeniku se

daje samo nalog i korpus veZbanja.
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Snimljeni materijal ukazuje na egzemplifikaciju sadrzaja, odnosno na izradu

globalnih tekstova.

VIIL.8.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 62. — ¢ Hablamos? 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnike

Uvodni deo Caoporcaj

Veoo

Onuc oudaxmuukoz komnaema (Hablamos? 3 sa 7. paspeo ocnosne wxone

Luwesu u ucxoou nacmase wnauckoe jesuxa y 1. paspedy oCHOgHe WKoe

Sredi$nji deo | Hacmasua jeounuya 1 —8

Zavr$ni deo Kopucne seb cmpanuye

U uvodnom delu predstavljeni su udzbenicki komplet i pojedini elementi
odgovarajufeg nastavnog programa; srediSnji deo segmentiran je prema nastavnim
celinama u udzbeniku; u zavrSnom delu data je lista veb stranica.

Uvodni deo

Caopircaj. Linearni pregled sadrzaja obuhvata naziv i1 pocetnu stranu svih
komponenti u uvodnom, sredis$njem i zavr$nom delu prirucnika.

Uvod. U uvodnim napomenama ukratko je predstavljena opsSta koncepcija
didaktickog kompleta.

Onuc ouodaxmuukoz komniaema (Hablamos? 3 3a 7. pazpeo ocnoene wkone. U
ovom segmentu predstavljene su odlike svih komponenti kompleta. Autorke isticu da on
prati nastavni plan i program i navode neke odlike komunikativne nastave (ciljni jezik
treba da bude sredstvo komunikacije u ucionici, komunikacija treba da bude
kontekstualizovana, jezik se smatra sredstvom komunikacije).

Huweeu u ucxoou nacmase winamckoz jeauka y 1. paspedy oOCHOGHe WIKO/E
(mpeha zo0una yuemwa). Ovaj odeljak strukturisan je na sledeci nacin:

Ciljevi — navedeni su cilj i zadaci koji su u programu postavljeni za ¢etvorogodisnji
ciklus Skolovanja.

Teme i sadrzaji — u okviru tri domena pominju se pojedine teme iz programa; istie
se da su sadrZaji grupisani u leksicke, gramaticke i kulturoloske i da oni zajedno treba
da vode realizaciji odgovaraju¢ih komunikativnih funkcija; iz programa su preuzeta

uputstva za tretman gramatickih sadrzaja.
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Opsti i specificni ishodi — stavke su formulisane slicno kao pojedini operativni
zadaci na nivou jezic¢kih vestina.

Tehnike — data je preporuka o smenjivanju tahnika i navedeno je nekoliko tehnika
koje autorke smatraju osnovnim.

Ocenjivanje — predstavljeni su elementi za proveru i odlike ocenjivanja (ocenjivanje
je sastavni deo nastavnog procesa, akcenat je na proveri postignuca, nacini provere
moraju biti poznati u¢enicima).

U ovom odeljku autorke predstavljaju odgovaraju¢i program, pri ¢emu postoje
sledeca odstupanja: redosled komponenti je promenjen (operativni zadaci/ishodi
navedeni su posle sadrzaja); koristi se drugacija terminologija i klasifikacija (opsti i
specifi¢ni ishodi, leksicki, gramaticki 1 kulturoloSki sadrzaji); ne navode se sve stavke iz
pojedinac¢nih komponenti programa (teme, tehnike); nisu dati morfosintaksicki sadrZaji
za Spanski jezik.

Uvodni deo priru¢nika pruza podatke o razli¢itim aspektima u izradi udzbeni¢kog
kompleta.

Sredi$nji deo

U uvodnim napomenama predlozene su aktivnosti u vezi sa ,vodi¢ima“
predstavljenim na pocetku udzbenika (pogadanje liCnosti, igra ,,veSala®, osmisljavanje
svakodnevne aktivnosti neke licnosti, komentarisanje slike).

Za nastavnu celinu u priru¢niku se Koristi naziv nastavna jedinica. Na pocetku
celine navodi se, na srpskom jeziku, jezi¢ko komunikativna grada razvrstana kao u
sinopti¢koj tabeli u udzbeniku: komunikativne funkcije, gramaticki sadrzaji, leksicki
sadrzaji, kulturoloski sadrZaji. Uz zanemarljive izuzetke, u svim rubrikama navedene su
stavke kao u sinopti¢koj tabeli. Sledi slika uvodne folio-strane (anonsa); autorke daju
kratak komentar njenog sadrzaja i predlazu neke od sledecih aktivnosti: opis slike,
prikupljanje podataka o prikazanoj li¢nosti, izrada vezbi u radnoj svesci, grupni
razgovor o temi. Sadrzaj nastavne celine izlozen je po folio-stranama koje se ne
podudaraju sa fazama rada. Uputstva za sprovodenje nastavnog procesa obuhvataju opis
sadrzaja u udzbeniku, prodlog za izradu dodatnih aktivnosti, uputstva za izradu domacih
zadataka itd. U uokvirenim poljima data su reSenja aktivnosti iz udzbenika i vezbanja iz
radne sveske. PriloZeni su tekstovi koji su samo snimljeni, tj. nisu odStamani u

udzbeniku.
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Sredi$nji deo dopunjuje sliku o operacijama izvrSenim tokom izrade udzbenickog
kompleta. Najvazaniji su podaci u vezi sa didaktizacijom: dodatne aktivnosti i reSenja
zadataka.

Zavrsni deo

Kopucne 6eé6 cmpanuye. Stranice su grupisane na slede¢i nacin: Spanski jezik,
hispanske knjizevnosti i kultura, institucije i centri, biblioteke, recnici i enciklopedije,
Casopisi, stipendije, knjizare, umetnost i kultura, kursevi Spanskog jezika, dnevna

Stampa.

VIL.8.5. Odlike udzbenickog kompleta

Na osnovu sinopticke tabele uocava se da je selekcija izvrSena prema temama,
komunikativnim  funkcijama, gramatickim elementima, sociolingvistiCkim i
sociokulturnim elementima. Za gradaciju je karakteristicno to $to nastavna celina
obuhvata jednu opsStu temu i viSe elemenata iz ostalih tipova sadrzaja. Osnovne odlike
egzemplifikacije jesu sledece: globalni tekstovi mahom su preuzeti sa interneta ili iz
omladinske literature; b) skoro svi tekstovi pripadaju pisanoj jezickoj formi, ali su oni i
odstampani u udzbeniku i snimljeni na CD-u. Glavna obelezja didaktizacije su sledeca:
a) nastavna celina nema ¢vrstu strukturu sa ustaljenim fazama rada; b) nastavne
aktivnosti su brojnije 1 raznovrsnije u udzbeniku, dok je u radnoj svesci najzastupljenija
tehnika dopunjavanja; c) kao korpus veZbanja veoma cesto se koristi nepotpun tekst,
¢ime se tezi kontekstualizovanju aktivnosti; d) evaluaciji je posvecen poseban segment
u nastavnoj celini u udZzbeniku. Na osnovu nastavnih aktivnosti zakljuCujemo da
udzbenicki komplet doprinosi razvoju pre svega receptivnih jezickih vestina, kao 1

gramaticke 1 leksicke kompetencije.

VI1.9. Korelacija sa Programom
Svi udzbenicki kompleti imaju iste komponente, osim udzbenika za engleski koji
sadrzi knjiZicu sa testovima. Uc€eniku je dostupan i CD, §to znaci da moZe samostalno
da razvija sposobnost razumevanje govora. Nastavnik ima na raspolaganju prirucnik, S
tim $to se za neke jezike moze nabaviti samo elektronsko izdanje.
Osim prirucnika za ruski, sve komponente udzbenickih kompleta imaju isti format,

ali veoma neujednacen broj strana, $to ukazuje na razli€it obim sadrzaja predviden za
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istovetan broj ¢asova. Opseg udzbenika i radne sveske pokazuju da najmanje sadrzaja
dostupnih uéeniku obuhvata komplet za francuski jezik, a najvise kompleti za engleski i
ruski jezik. Dimenzije priru¢nika ukazuju na to da su uputstva nastavniku
najrazrazradenija u kompletu za engleski jezik, a najmanje razradena u kompletu za

ruski jezik.

VI11.9.1. Selekcija

a. Klasifikacija sadrZaja. U udZbeni¢kim kompletima postoji nekoliko komponenti
koje prikazuju nacin klasifikacije sadrzaja: sinopticka tabela u udzbeniku (engleski,
nemacki, Spanski), sinopticka tabela u priru¢niku (italijanski), linearni pregled sadrzaja
u udZbeniku (ruski), uvod u priru¢niku (engleski) i uvodni deo nastavne celine u
prirucniku (francuski, italijanski, ruski, Spanski). Ukoliko u jednom udzbeni¢kom
kompletu postoje dve komponente, one mogu imati istovetne rubrike (italijanski,
Spanski) ili razlicite rubrike (engleski, ruski).

Mada postoje razlike u zastupljenim rubrikama i1 njihovim nazivima, uocljive su
sledece pravilnosti: u svim kompletima zastupljeni su Qramati¢ki sadrzaji i
komunikativne funkcije (ili situacije). Civilizacijski sadrzaji izdvojeno su
predstavljeni u udZbenicima za francuski, italijanski, ruski 1 Spanski; u udZbeniku za
engleski jezik ovaj tip sadrzaja navodi se u rubrikama pod drugacijim nazivom, a u
udzbeniku za nemacki jezik postoji nastavni segment posvecen civilizacijskim
elementima. Zastupljene teme navode se u istoimenoj rubrici (engleski, francuski,
nemacki), vezuju se za leksiku (italijanski) ili su date u rubrici posvecenoj leksici
(engleski, ruski, Spanski). Ostale vrste jezicko-komunikativnih sadrzaja jesu: jezicke
vestine (engleski), tekstovi (francuski, nemacki, ruski) i fonetsko-ortografski elementi
(ruski). lako smo naveli uticaj Radnog nacrta na komplet za francuski jezik, i ovaj
komplet je po nacinu klasifikacije mnogo bliZi Programu iz 2009. godine.

U udzbenickim kompletima domacih izdavaa primetan je neposredan uticaj
Programa na klasifikaciju sadrzaja. U skladu sa iznetom pretpostavkom, ustanovili smo
visok stepen korelacije, ali i delimi¢na odstupanja u svakom kompletu.

b. Obim sadriaja. U svim udZzbeni¢kim kompletima zastupljena je vecina tema i
situacija iz Programa, ali ni u jednom se ne pominju sve stavke. U udzbenicima postoje

teme koje se mogu podvesti pod opstu temu zajednicke aktivnosti i interesovanja u Skoli
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I van nje, kao i civilizacijski elementi koji specifikuju temu znamenitosti u kulturama
zemalja Ciji se jezik uci. Naslovi nastavnih segmenata i globalnih tekstova najcesce su
na figurativan nacin povezani sa programskim temama; izuzetak je udzbenik za Spanski
jezik, gde naslovi nastavnih celina doslovno predocavaju opStu tematiku. U svim
udzbenickim kompletima postoji velika sli¢nost, mada ne i potpuna podudarnost sa
temama iz Programa. Osim toga, zbog uopstenih formulacija u Programu, ustaljen je
metonimijski odnos sa temama. Ni u jednom udZbeni¢kom kompletu nisu zastupljene
sve komunikativne funkcije iz Programa, a nivo korelacije znatno varira: prema obimu
i formulacijama usaglasenost je najveéa u kompletima za italijanski i nemacki, a
najmanja u kompletima za ruski i Spanski. Nijednim kompletom nisu obuhvaceni svi
gramaticki sadrzaji iz Programa, korelacija po obimu nije ujednacena, a u komplet za
ruski jezik uvrsteni su i sadrzaji koji se u Programu ne navode. U kompletu za francuski
jezik korelacija se ne moze razmatrati jer u Radnom nacrtu nisu dati gramaticki sadrzaji;
navedene komponente ukazuju na ¢injenicu da je i u ovom kompletu definisan obim
gramatickih sadrzaja. Zastupljenost fonetsko-ortografskih elemenata nije ujednacena:
dok je komplet za ruski jezik po obimu usaglasen sa Programom, u kompletu za $panski
jezik obim nije naveden ni u jednoj strukturno-funkcionalnoj komponenti.

U skladu sa iznetom pretpostavkom, zaklju¢ujemo da u obimu sadrzaja postoji
nacelna usaglasenost jer u svim kompletima postoje elementi iz Programa. Medutim,
moze se govoriti samo o delimi¢noj 1 promenljivoj korelaciji, 1 to iz slede¢ih razloga: a)
ni u jednom kompletu nisu zastupljeni svi elementi navedeni u Programu, b)
pojedinacni udZzbeni¢ki kompleti razlikuju se po obimu sadrzaja, ¢) u istom

udzbenickom kompletu usaglasenost po obimu varira u pojedina¢nim silabusima.
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VI11.9.2. Gradacija

Horizontalno i vertikalno rasporedivanje sadrzaja

Tabela 63. — Gradacija sadrzaja u domac¢im udZzbenicima iz drugog perioda

Broj SadrZaji obuhvaéeni nastavnim Redosled elemenata
segmenata segmentom (horiz. rasporedivanje) (vert. rasporedivanje)
E | 8 modula Modul: 1 opsta tema, od 3 do 5 specifiénih | U okviru svakog tipa
tema ili situacija koje ukljucuju i sadrzaja redosled uvodenja
civilizacijske elemente; elemenata razlikuje se od
1 ili 2 komunikativne funkcije; Programa
od 2 do 5 gramatickih elemenata
F | 7NC NC:od2do6temaiodldo4 U okviru svakog tipa
civilizacijska elementa; sadrzaja redosled uvodenja
od 2 do 4 komunikativne funkcije; elemenata razlikuje se od
od 2 do 6 gramatickih elemenata Programa
I | 7NC NC: od 3 do 6 tema ili leksickih polja koja | U okviru svakog tipa
ukljucuju i civilizacijske elemente; sadrzaja redosled uvodenja
1 ili 2 civilizacijska elementa; elemenata razlikuje se od
od 3 do 6 komunikativnih funkcija; Programa
od 1 do 4 gramaticka elementa
N | 7NC NC: od 1 do 3 opste teme; U okviru svakog tipa
Landeskunde | od 3 do 6 komunikativnih funkcija ili sadrzaja redosled uvodenja
situacija; elemenata razlikuje se od
od 1 do 4 gramaticka elementa Programa
R | 8NC NC: 1 leksi¢ki element vezan za temu; U okviru svakog tipa
od 1 do 4 komunikativne funkcije; sadrzaja redosled uvodenja
od 1 do 4 gramaticka elementa; elemenata razlikuje se od
po 1 fonetski, ortografski i Programa
lingvokulturoloski element (u nekim NC)
S [ 8NC NC: 1 ili 2 leksi¢ka sadrzaja (tema); U okviru svakog tipa
od 1 do 3 civilizacijska elementa; sadrzaja redosled uvodenja
od 2 do 6 komunikativnih funkcija; elemenata razlikuje se od
od 3 do 6 gramatickih elemenata Programa

Prilozena tabela pokazuje da je broj nastavnih segmenata ujednacen. Nastavni

segmenti, koji predstavljaju okvir za gradaciju, obuhvataju sadrzaje iz svih silabusa,

koji po obimu nisu potpuno usaglaseni sa Programom. Ukoliko se posmatraju

pojedinac¢ni kompleti, u okviru svakog tipa sadrzaja uocCava se neujednacen broj

elemenata po nastavnoj celini. Kada se posmatra isti tip sadrzaja u razliCitim

udzbenicima, takode se vidi da broj elemenata u nastavnom segmentu varira. Sto se tice

redosleda uvodenja elemenata u pojedinac¢nim silabusima, ni u jednom kompletu on nije

isti kao u Programu.
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Navedeni podaci pokazuju neusaglasenost u gradaciji sadrzaja i potvrduju
pretpostavku o transverzalnom odnosu izmedu sadrzaja navedenih u Programu i

sadrzaja rasporedenih u udzbenickim kompletima.

V11.9.3. Egzemplifikacija

a. Globalni tekstovi. Ukupan broj tekstova je neujednacen: u kompletima za
engleski, italijanski i nemacki ima ih oko 40, a u kompletima za francuski, ruski i
Spanski preko 60. U udzbeniku za italijanski jezik postoji jo§ 12 tekstova koji se po
didaktickoj funkciji mogu smatrati analitiCkim (sluze za kontekstualizovani prikaz
gramatickih pravilnosti), ali su po formi bliski globalnim tekstovima (duzi dijalozi).
UdZbenici za engleski 1 ruski jezik sadrze joS$ 1 kratke tekstove kao $to su zagonetke,
brzalice i Sale. Navedeni podaci ukazuju na ¢injenicu da autori nezavisno od Programa
odreduju koliko ¢e globalnih tekstova ukljuciti u udzbenicki komplet.

Citanje i sluSanje su spojeni bez obzira na pripadnost teksta usmenoj ili pisanoj
formi. U kompletu za francuski jezik skoro svi tekstovi su od§tampani u nastavnoj celini
i snimljeni na kompakt-disku; u kompletima za nemacki, ruski i $panski jezik takvih
tekstova ima viSe od polovine, a oni su zastupljeni i u udzbenicima za engleski i
italijanski. To znaci da udzbenici u razli¢itoj meri odstupaju od operativnih zadataka u
Programu, gde su razdvojeni razumevanje govora i razumevanje pisanog teksta.

U svim udzbenickim kompletima postoji znatan broj tekstova koji prevazilaze
duZinu odredenu Programom. U udZbeni¢kim kompletima za engleski, italijanski 1
Spanski jezik to je slucaj sa polovinom snimljenih tekstova, a u udzbenicima za nemacki
1 ruski sa ve¢inom tekstova.

Svi udzbenicki kompleti sadrze sledece vrste tekstova: usmena i pisana jezicka
forma; dijalozi i monolozi; viSe tekstualnih zanrova; tekstove u kojima se kombinuju
forma, tip 1 Zanr. Osnovne razlike sastoje se u sledeCem: a) usmeni dijaloski tekstovi
najzastupljeniji su u kompletu za ruski jezik, a u kompletu za Spanski jezik veoma su
malobrojni; b) u udZbenicima za nemacki i1 Spanski jezik zastupljena je pisana
interakcija (razmena elektronske posSte, pisma c¢italaca i odgovori na pitanja). Svi
udzbenicki kompleti nacelno su usaglaSeni sa Programom jer su zastupljene vrste

tekstova navedene u operativnim zadacima. Medutim, tekstualni zanrovi u Programu su
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navedeni kao primeri a ne u vidu iscrpne liste, te se u udzbenicima nuzno javljaju i
zanrovi za koje su se autori samostalno opredelili.

Poreklo tekstova takode je neujednaceno. U udzbenickim kompletima za engleski,
italijanski, nemacki i ruski jezik uz tekstove se ne navodi izvornik. Pretpostavka je da su
ih izradili autori, ali se ne sme odbaciti ni mogucnost da su pojedini tekstovi preuzeti (i
eventualno adaptirani) bez navodenja izvora. Skoro svi tekstovi u kompletu za Spanski
jezik preuzeti su sa interneta i, u manjoj meri, iz omladinskih ¢asopisa i knjiga. U
udzbenickom kompletu za francuski jezik podjednako su zastupljeni tekstovi internog i
eksternog porekla. U ovom aspektu egzemplifikacije autori su bili autonomni u odnosu
na Program, u kojem se ne istice da li tekstovi treba da budu samostalno izradeni ili
preuzeti iz drugih izvora.

Opsti zakljucak u vezi sa globalnim tekstovima jeste da je egzemplifikacija izvedena
bez neposrednog uticaja Programa, zbog ¢ega medu udZbenicima postoje znacajne
razlike prema broju i duzini tekstova, zastupljenosti zanrova i poreklu. Time se
potvrduje pretpostavka da se u ovom aspektu ne moze govoriti o korelaciji izmedu
Programa 1 udZbenika.

b. Analiticki tekstovi. U svim udZbenicima postoji rubrika ili podrubrika u nastavnoj
celini posvecena gramatici, ali se zastupljene tekstualne jedinice znatno razlikuju. U
udZbeniku za nemacki jezik daju se samo izolovani primeri 1 primeri u re€enicama. U
udzbenicima za francuski i Spanski jezik data su i objasnjenja pomocu grafi¢kih simbola
1 verbalna objasnjenja. Odlike udzbenika za italijanski jezik jesu navodenje primera u
Sirem kontekstu (duZzi dijalozi), veZzbe za kontekstualizovanje jezicke pravilnosti 1
upucivanje na dodatak u udzbeniku. U udZbeniku za engleski jezik postoje aktivnosti za
samostalno uocavanje i konceptualizovanje pravilnosti na osnovu izolovanih recenica,
kao 1 verbalna objasnjenja. U udzbeniku za ruski jezik daju se verbalna i neverbalna
objasnjenja, izolovani primeri 1 primeri u kontekstu recenice, s tim $to se nalaze i1
poredenje gramatickih elemenata u ruskom i srpskom jeziku. U udzbenicima za engleski
1 ruski jezik analiticki tekstovi praceni su aktivnostima za uvezbavanje gramatike.

Osim u udZzbeniku za Spanski jezik, u svim ostalim postoje dodaci posveceni
gramatici. U udzbenicima za engleski, italijanski 1 nemacki jezik pregled gramatickih
elemenata obuhvata izolovane primere, verbalna 1 neverbalna objasnjenja 1

kontekstualizovane primere; u udzbeniku za nemacki jezik objasnjenja su data i na
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stranom i na maternjem jeziku ucenika. U udzbenicima za engleski, francuski i nemacki
jezik postoje liste glagola, a u udzbeniku za ruski jezik dati su ruski gramaticki termini
sa prevodom na srpski jezik.

Izneti podaci pokazuju na to da je u svim udZbenicima sprovedena preporuka iz
Programa da se gramati¢ka pravila prikazuju na shematizovan nacin i da se primeri
kontekstualizuju. Sprovedena je i naznaka da ucenike treba podsticati na otkrivanje
gramatickih pravila, ali za to se u nekim udzbenicima koriste samo graficka sredstva, u
nekima i verbalna objasnjenja, a u nekima i nastavne aktivnosti sa preciznim nalozima.
Medu udzbenicima postoji razlika i u tome da li se analiti¢ki tekstovi gramatickog tipa
nalaze uglavnhom u nastavnoj celini (francuski, ruski i $panski) uglavnom u dodatku
(nemacki) ili i u nastavnoj celini i u dodatku (engleski i italijanski). Dakle, moze se
konstatovitati velika raznovrsnost u konkretizaciji navedene preporuke, Cime se
potvrduje pretpostavka u vezi sa analitickim tekstovima gramati¢kog tipa.

lako se u Programu ne daju posebne naznake o tretmanu leksike, u svim
udzbenicima postoje zbirni recnici, a u veéini udzbenika semantizovana je leksika iz
pojedinac¢nih tekstova. Po dva udzbenika sadrze analiticke tekstove fonetsko-
ortografskog tipa (ruski i engleski) i funkcionalnog tipa (italijanski i ruski), mada se ni
za ove sadrzaje u Programu ne daju eksplicitna uputstva. Zakljucujemo da postoje vrste
sadrzaja koje se egzemplifikuju nezavisno od Programa, Sto takode potvrduje iznetu
pretpostavku.

c. Instruktivni tekstovi. Tekstualne jedinice instruktivnog tipa postoje u
udZbenickom kompletu za engleski jezik: na pocetku udZzbenika i1 radne sveske dati su
saveti za razvijanje komunikativne strategije i sposobnosti ucenja 1 za koriS¢enje
engleskog jezika u nastavi. Ovi tekstovi odgovaraju napomenama 0 primeni
kompenzacionih strategija: u operativnim zadacima se navodi da ucenik treba da
usmerava paznju na ono S§to se razume, postavlja pitanja nastavniku ili drugu i
kontinuirano usvaja opSte strategije ucenja. U ostalim udzbenicima ne postoje
komponente c¢ija bi namena bila realizovanje navedenog zadatka. Kao §to smo
pretpostavili, uklju¢ivanje instruktivnih tekstova nije nuzni deo egzemlifikacije i u

velikoj meri zavisi od metodoloskih opredeljenja autora.
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V11.9.4. Didaktizacija

a. Nastavni postupak. U udzbenicima se koriste sledeca sredstva za signaliziranje
strukture nastavnih segmenata: rubrike koje ukazuju na tip grade (engleski i ruski),
rubrike formulisane u vidu naloga (italijanski), slova abecede (nemacki). U udzbeniku
za francuski jezik postoje samo tri rubrike sa ustaljenim nazivom, a u udzbeniku za
Spanski samo jedna. U radnim sveskama najceS¢e je numerisanje aktivnosti, ali u
radnim sveskama za engleski i francuski jezik nazivi rubrika ukazuju na vrstu sadrzaja
koji se uvezbava. U priru¢niku za nastavnika artikulisanje segmenta je ili slicno kao u
udzbeniku (engleski i italijanski) ili je izvrSeno prema Casovima (ostali jezici). Rubrike
se smenjuju ustaljenim redosledom jedino u udzbeniku i priru¢niku za italijanski i, uz
neznatno variranje, u kompletu za engleski jezik. Funkcija pojedina¢nih nastavnih
segmenata objasnjena je u prirucnicima za engleski, francuski i italijanski jezik. Nalazi
potvrduju postavku da je za analizu nastavnog postupka, osim razmatranja rubrika,
neophodno izvodenje zakljuc¢aka na osnovu detaljnijeg uvida u sve komponente
kompleta.

U svim udZbenicima nastavni segment po€inje najavom ciljeva 1 sadrzaja, a
konkretne aktivnosti za sprovodenje uvodne faze daju se ili u samom udzbeniku ili
priru¢niku. Prva faza rada u svim udzbenicima jeste recepcija tekstova, koji su najcesce
1 snimljeni 1 Stampani. U kompletu za francuski jezik veZzbe za proveru razumevanja
date su u priruéniku, a u kompletima za ostale jezike u samom udzbeniku. Nastavni
postupak u svakom udzbeniku podrazumeva recepciju jos nekoliko tekstova, s tim Sto
slusanje 1 Citanje mogu biti razdvojeni (engleski, italijanski) ili spojeni (ostali jezici).
Uvezbavanje gramatickih 1 leksi¢kih sadrzaja obavlja se na razlicite naine: vezbama u
udzbeniku i u radnoj svesci ili samo u radnoj svesci; u jednoj fazi rada ili u viSe navrata
tokom nastavnog segmenta. U nekim udZbenicima u zasebnoj fazi se uvezbavaju
fonetsko-ortografski, sociolingvisti¢ki i sociokulturni elementi. U udzbenickim
kompletima za engleski, italijjanski, nemacki 1 Spanski jezik nastavni segment zavrSava
se testiranjem i/ili samostalnom procenom usvojenosti gradiva.

Dakle, potvrdena je pretpostavka da se artikulisanje nastavnog postupka, kao vid
didaktizacije, u udzbenicima realizuje na razliCite nacine i bez neposrednog uticaja

Programa.
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b. Nastavne aktivnosti. U udZbeni¢kim kompletima postoji neujednacen broj
nastavnih aktivnosti, koji se kre¢e od 107 (francuski) do 578 (engleski). Nastavne
aktivnosti mogu biti zasupljene jedino u radnoj svesci (francuski), podjednako
zastupljene u udzbeniku i u radnoj svesci (italijanski), brojnije u udzbeniku (engleski,
nemacki, Spanski) ili brojnije u radnoj svesci (ruski).

U svim kompletima postoje raznovrsne tehnike koje se navode u Programu. U
udzbeniku su najzastupljenije: odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom, rad u
parovima, malim i velikim grupama (mini-dijalozi, igra po ulogama, simulacije itd.),
povezivanje raznih elemenata, izbor tacno/neta¢no. U radnim sveskama najéesée se
javljaju: dopunjavanje ili pronalazenje nedostajuée reci, pisanje kracih sastava,
povezivanje raznovrsnih elemenata. U udZbenicima za engleski, italijanski, nemacki i
Spanski postoje aktivnosti sa odlikama zadatka: izrada ilustrovanih i pisanih materijala.

Pojedine nastavne tehnike posebno su razradene u nekim kompletima: dopunjavanje
u radnim sveskama za sve jezike osim francuskog i u udzbeniku za $panski; razne vrste
povezivanja u udzbenicima za engleski i nemacki; mini-dijalozi u udzbeniku za $panski.

U skladu sa iznetom pretpostavkom, u domaéim udzbeni¢kim kompletima utvrdili
smo nacelnu usaglasenost, ali ne 1 jednosmernu korelaciju sa tehnikama navedenim u
Programu. Razlog za to jesu slede¢e odlike nastavnih aktivnosti u udzbenickim
kompletima: a) pojedine tehnike posebno su razradene i zastupljenije su od ostalih, b)
postoje aktivnosti koje se mogu povezati sa nekoliko nastavnih tehnika iz Programa, c)
razne varijante istih tehnika koriste se za razumevanje usmene i pisane jezicke forme,
mada su one u Programu razdvojene, d) razlicite tehnike koriste se u udzbeniku i u
radnoj svesci, €) postoji velik broj aktivnosti za uvezbavanje gramatickih sadrzaja, Sto
se u Programu ne izdvaja kao posebna vrsta tehnika. U svim kompletima, osim za
italijanski jezik, postoje i tehnike koje se u Programu ne navode: transformacija
(najzastupljenija tehnika u radnoj svesci za Spanski) 1 prevodenje sa maternjeg na strani
jezik ili sa stranog na materniji.

d. Evaluacija. Strukturno-funkcionalne komponente namenjene evaluaciji postoje u
Cetiri udzbenika: u udzbenicima za engleski, italijanski i Spanski jezik ucenici
samostalno procenjuju u kojoj meri su savladali obradene sadrzaje, a u udzbenicima za
nemacki 1 Spanski date su nastavne aktivnosti za evaluaciju. U kompletu za engleski

jezik postoji posebna knjizica sa testovima, a u kompletu za italijanski jezik testovi su
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dostupni samo nastavniku. U kompletu za ruski jezik, u prirucniku za nastavnika data su
uputstva o jednom vidu evaluacije, a to su pismeni zadaci. U kompletu za francuski
jezik ne postoji nijedna strukturno-funkcionalna komponenta posvecena evaluaciji.

U kompletima za sve jezike osim za ruski predvidena je etapna/formativna
evaluacija ili autoevaluacija, u udzbeniku za ruski jezik razmatra se samo sumativna
evaluacija (pismeni zadaci), a u kompletu za engleski jezik postoje aktivnosti za
pocetnu, etapnu i sumativnu evaluaciju. U kompletima za engleski i italijanski jezik
postoje testovi sa navedenim brojem bodova, §to olakSava brojcano ocenjivanje.

Predmet evaluacije uglavnom su leksicki i gramatic¢ki sadrzaji, a u udzbeniku za
Spanski procenjuje se i poznavanje civilizacijskih sadrzaja.

Zaklju¢ujemo da se u udzbenickim kompletima razli¢ito realizuju napomene o
evaluaciji iz Programa. U cetiri udZbenika predvideno je testiranje koje bi moglo da
odgovara formativnoj evaluaciji. U tri udzbenika razmatra se sumativna evaluacija, ali u
razli¢itim vidovima i na razli¢itim nivoima operacionalizacije. U tri udzbenika postoje
aktivnosti za samostalnu slobodnu procenu usvojenosti gradiva. Mada se autoevaluacija
u Programu ne pominje izricito, ove aktivnosti se mogu dovesti u vezu sa operativnim
zadatkom po kojem ucenik treba da prepoznaje Sta je novo naucio. Od elemenata koje
prema Programu treba proveravati i1 ocenjivati, naj¢eS¢e su zastupljeni usvojenost
leksic¢kih sadrzaja i gramatickih struktura. U priruéniku za ruski jezik, od predvidenih
aktivnosti samo jedna se pominje u Programu (pisano izraZzavanje), dok se prevodenje i
diktat ne navode. Nasa pretpostavka u vezi sa evaluacijom nacelno je potvrdena, s tim
Sto je nivo korelacije sa Programom, uz odredene kvalitativne razlike, u svim
kompletima nacelno veoma nizak

c. Ciljevi. Udzbenicki kompleti potencijalno doprinose ostvarivanju operativnih
zadataka po jezickim vestinama, budu¢i da u svakom kompletu postoje odgovarajuce
strukturno-funkcionalne komponente. Medu kompletima postoje i znacajne razlike u
vezi izmedu pojedina¢nih komponenti i operativnih zadataka. U kompletu za engleski
jezik pojedinacnim jezickim veStinama posvecene su izdvojene rubrike. U kompletu za
italijanski jezik zasebne rubrike postoje za receptivne jezicke vestine, dok su na razvoj
produktivnih veStina usmerene nastavne aktivnosti sa ustaljenim nazivom u udZbeniku 1
pojedine aktivnosti u radnoj svesci; u udzbeniku postoje rubrike posvecene Svim

jezickim vestinama istovremeno. U kompletu za francuski jezik, radna sveska sadrzi
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rubrike namenjene pojedina¢nim jezickim vestinama, s tim §to je razumevanje govora
izdvojeno, dok su usmeno i pisano izrazavanje spojeni.

U kompletima za nemacki, ruski i Spanski jezik ne postoje segmenti €iji bi nazivi
ukazivali na usmerenost ka pojedinacnim jezickim veStinama. Razvoju receptivnih
jezickih vestina doprinose globalni tekstovi 1 pratec¢e aktivnosti u udzbeniku. Skoro svi
tekstovi su i snimljeni i odStampani, Sto znaCi da su istovremeno usmereni na
razumevanje govora i na razumevanje pisanog teksta. (Takva pojava zastupljena je, u
manjoj ili veéoj meri, 1 u ostalim udzbenickim kompletima.) Produktivnim jezickim
vesStinama posveéene su pojedinacne aktivnosti, s tim §to se monolosko izrazavanje i
interakcija CeS¢e razvijaju u udzbeniku, a pisano izrazavanje u radnoj svesci. U
kompletu za Spanski jezik malobrojne su aktivnosti za monoloSko usmeno izrazavanje,
a u kompletu za ruski jezik ima malo aktivnosti kojima se razvija interakcija.

Osim jezickih vestina, osvrnu¢emo se i na Korelaciju sa ostalim operativhim
zadacima. U udzbeniku za engleski jezik ne postoje strukturno-funkcionalne
komponente usmerene na medijaciju i razumevanje knjizevnog teksta, ali postoje
segmenti koji odgovaraju stavkama iz rubrike znanja o jeziku. U svim udZzbeni¢kim
kompletima postoje nastavne aktivnosti usmerene na operativne zadatke u kojima se
navode kompetencije: ucenik treba da razgovetno izgovara glasove i ucenik treba dalje
da upoznaje pravila grafije i ortografije.

U svim kompletima (narocito u radnim sveskama) najbrojnije su vezbe koje se
izraduju u pisanoj formi, ali one posredno doprinose razvoju pismenog izrazavanja, jer
su direktno usmerene na razvoj gramaticke i/ili leksicke kompetencije.

U skladu sa iznetom pretpostavkom, utvrdili smo da domaci udzbenicki kompleti
nacelno doprinose ostvarivanju operativnih zadataka po jezickim veStinama. Medutim,
u nekim udzbenickim kompletima pojedinacne jezicke vestine se uvezbavaju izdvojeno,
a u nekim drugim kompletima razumevanje usmene i pisane jezi¢ke forma prakti¢no su
spojeni. Znatna odstupanja od Programa za prvi strani jezik ustanovili smo u medijaciji

1 razumevanju knjiZevnog teksta.
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UDZBENICI STRANIH IZDAVACA

VI11.10. Udzbenicki komplet za engleski jezik: Project 4
Tabela 64. — Project 4: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta Obim

Udzbenik 27,5%22 cm, 79 str.

Radna sveska i CD-ROM 27,5x22 cm, 79 str.

Zvuéni materijal 3 CD-a, trajanje: 220 minuta
Priru¢nik za nastavnika 29,5x21 cm, 152 str.

Udzbenicki komlpet obuhvata osnovne komponente i CD-ROM prilozen uz radnu
svesku. UdZbenik i radna sveska imaju iste dimenzije, $to ukazuje na ravnomerno
rasporedivanje grade. Sude¢i prema duzini snimaka na CD-ovima, zvuéni materijal je
izuzetno obiman. Priru¢nik ima mnogo ve¢i broj strana od udzbenika i radne sveske, §to

znaci da je posebna paznja posveéena metodoloskim uputstvima nastavniku.

VIL10.1. UdZbenik
Tabela 65. — Project 4: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Contents

SrediSnji deo | Introduction

Unit1-6

Zavr$ni deo

U uvodnom delu priloZzena je sinopticka tabela; sredi$nji deo sastoji Se od 6
jednoobraznih modula; zavrsni deo ne postoji.

Uvodni deo

Contents. U sinoptickoj tabeli jezicko-komunikativna grada razvrstana je u 5

rubrika.
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Tabela 66. — Project 4: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Unit topic naslovi modula i naslovi tekstova povezani sa
podrubrike: A, B, C, D (nastavne celine) tematikom

Grammar gramaticki sadrzaji

Vocabulary and pronunciation leksicko polje ili leksikoloska kategorija,
podrubrike: Everyday English, Pronunciation | komunikativne funkcije, fonetski elementi
Communication and skills jezicke aktivnosti, naslovi tekstova povezani
podrubrike: Reading, Speaking, Listening, sa temama, komunikativne funkcije,
Develop your writing komunikativne strategije

Culture, Across the curriculum, Project civilizacijske teme, vanjezicki sadrzaji, tema
podrubrike: Culture, Across the curriculum, projekta, naslov pesme

Write your project, Song

Samo prve dve rubrike obuhvataju po jedan tip sadrzaja, dok ostale objedinjuju vise
tipova. Osim jeziCko-komunikativne grade, ukljueni su 1 vanjezicki sadrzaji,
komunikativne strategije i metodoloski aspekti nastave. Moduli obuhvataju po nekoliko
stavki u svakoj od navedenih rubrika.

U uvodnom delu udzbenika moze se uociti nacin selekcije i gradacije sadrzaja.

SrediS$nji deo

Naslovom modula predstavljena je opSta tematika (Our environment), koja je
specifikovana naslovima prva tri teksta (A Climate change; B. Smart Alec’s plan; C
Caring for the environment), dok naslov ¢etvrtog teksta ima uvek isti naslov (D Kids).

Module ¢emo predstaviti prema ustaljenim rubrikama, koje su navedene i u
priru¢niku za nastavnika (str. 5-6).

Tabela 67. — Project 4: struktura modula u udzbeniku

Rubrika | Didakti¢ka funkcija

Nastavne celine (A, B, C, D)
Vocabulary Usvajanje i uvezbavanje leksike
Comprehension Recepcija i provera razumevanja tekstova
Grammar Uocavanje i uvezbavanje gramatickih pravilnosti
Skills Uvezbavanje razli€itih jezickih aktivnosti
Pronunciation Uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Everyday English Uvezbavanje komunikativnih funkcija

Zakljuéni deo modula

Culture Upoznavanje civilizacijskih sadrzaja
English across the curriculum | Upoznavanje sadrzaja iz nejezic¢kih predmeta
Revision Obnavljanje i utvrdivanje gradiva
Project Izrada projekta

Vocabulary. Rubrika postoji u prvoj i trecoj nastavnoj celini (A i C), a data je na

pocetku ili posle rubrike Comprehension. Uz naziv rubrike navodi se leksicki element
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najavljen u sinoptickoj tabeli. Zastupljene su slede¢e vrste nastavnih aktivnosti:
pronalazenje reci u tekstu, slusanje i ponavljanje reci i izraza, povezivanje ilustracije i
reci, dopunjavanje tabele ili reCenica, povezivanje reci i1 izraza, klasifikovanje reci i
izraza. Ucenicima se ponekad nalaze koriS¢enje recnika i poredenje sa maternjim
jezikom.

Comprehension. Rubrika postoji u svim nastavnim celinama u modulu, s tim $to se
u segmentu D naziva Reading. U ovoj rubrici dati su duzi globalni tekstovi snimljeni na
CD-u. Sve tekstove izradio je autor udZbenika, a vrsta teksta zavisi od mesta u modulu.
Tekstovi u odeljcima A i C pripadaju pisanoj jezickoj formi. Najzastupljeniji su
novinski ¢lanci (informativni tekst, anketa, test, pisma ¢italaca), a postoje i legenda i
basna. Tekstovi su najceS¢e praceni nizom manjih fotografija. U druga dva odeljka
zastupljeni su dijalozi: $aljivi stripovi ¢iji su junaci dva detektiva (B) i foto-prica ¢iji su
akteri ucenici jedne engleske skole (D).

Za proveru razumevanje pomenutih tekstova koriste se slede¢e tehnike:
ta¢no/netacno, dopunjavanje teksta sa prazninama, odgovaranje na pitanja. U nekim
nastavnim celinama ucenici iznose pretpostavke o sadrzaju teksta na osnovu naslova i
ilustracije ili odgovaraju na personalizovana pitanja u vezi sa temom teksta.

Grammar. Rubrika postoji u prve dve nastavne celine (A i B) i u njoj se daje naziv
gramatickog elementa navedenog u sinoptickoj tabeli. Prema napomenama u priruc¢niku,
kognitivni pristup realizuje se u tri faze: 1. pronalaZzenje recenica iz teksta ili
dopunjavanje izdvojenih reCenica; 2. izvodenje pravilnosti na osnovu recenica
(odgovaranje na metajeziCka pitanja ili dopunjavanje reCenice); 3. utvrdivanje pravila
kontrolisanim vezbanjima (transformacija reCenica ili dopunjavanje recenica uz
transformaciju ponudenih elemenata).

Skills. Rubrika u udzbeniku ima nazive Listening, Listening and Speaking, Listening
and writing, Writing and Speaking, Reading and writing. Ona postoji u svim nastavnim
celinama osim poslednje (D), a sadrzi aktivnosti za uvezbavanje receptivnih i
produktivnih vestina. U svakoj nastavnoj celini postoji nekoliko povezanih aktivnosti, a
zastupljeni su sledece tehnike: odgovaranje na pitanja ili pisanje reCenica u vezi sa
snimljenim tekstom, dopunjavanje saslusanog dijaloga; reprodukovanje dijaloga, izrada

1 izvodenje dijaloga, transformacija reCenica, odgovaranje na personalizovana pitanja;
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povezivanje ilustracija i re€i ili reenica, pisanje reCenica na osnovu ilustracija ili prema
modelu, pisanje vodenog sastava.

Pronunciation. U okviru modula uglavhom postoje tri nastavne celine sa ovom
rubrikom, i u njoj je naveden naziv fonetsko-ortografskog elementa. VeZzbanja su
medusobno povezana, a primenjene su sledeCe tehnike: sluSanje 1 ponavljanje
snimljenih reci, obeleZzavanje grafije ili naglaska, klasiranje rec¢i prema izgovoru itd.
Postoji 1 nekoliko pitanja koja imaju metajezicku funkcije, tj. sluZe za izvodenje pravila
0 izgovoru.

Everyday English. Rubrika postoji u poslednjoj nastanoj celini (D) i uz njen naziv
navodi se element iz sinopticke tabele. Za uvezbavanje komunikativne funkcije najcesce
se koristi dopunjavanje recenica iz dijaloga, ali su zastupljeni i dopunjavanje dijaloga ili
recenica, povezivanje komplementarnih replika ili delova replika, izvodenje dijaloga
prema modelu.

Culture. U rubrici su predstavljeni civilizacijski aspekti zemalja sa engleskog
govornog podrucja (istorija Engleske, najvazniji sportski dogadaji u Engleskoj,
geografija Australije). Zastupljeni su duzi pisani tekstovi bliski udzbenickim ili
novinskim tekstovima. Svi tekstovi su snimljeni, na Sta ukazuje piktogram kasete i1
verbalni nalog (Read and listen to the text). Uz svaki tekst daje se nekoliko povezanih
aktivnosti, koje pripadaju slede¢im tipovima: odgovaranje na pitanja otvorenog tipa
(najces¢i tip), dopunjavanje teksta, odredivanje redosleda pasusa, povezivanje pasusa i
teme, izdvajanje i klasifikovanje pojedinac¢nih podataka iz teksta itd. U ovoj rubrici
ucenicima se nalaze poredenje sa domac¢om kulturom, a za to se koriste personalizovana
pitanja.

English across the curriculum. U rubrici su predstavljene teme iz nejezickih
predmeta (istorija, biologija, prirodne nauke). Zastupljeni su pisani tekstovi
informativnog tipa bliski udzbeni¢kim tekstovima. Piktogrami i verbalni nalozi ukazuju
na to da su svi tekstovi snimljeni. Tekstovi su praceni slede¢im aktivnostima:
odgovaranje na pitanja (uvodna pitanja u vezi sa temom, otvorena pitanja za proveru
razumevanja, personalizovana pitanja), dopunjavanje teksta ponudenim recima,
prepoznavanje 1 podvlacenje re€i 1 izraza, ta¢no/netacno, odredivanje redosleda
reCenica, povezivanje izraza sa ilustracijama. U nekim nastavnim celinama postoji

aktivnost Find out!, u kojoj u€enici sakupljaju podatke i piSu sastav na zadatu temu.

201



Revision. Prema priru¢niku za nastavnika, funkcija ove rubrike je da se utvrdi da li
neki jeziCki element zahteva dodatni rad pre nego $to se prede na naredni segment. U
udzbeniku su izdvojene sledece podrubrike:

Study skills — dati su saveti za razvijanje strategija ucenja (Learning English outside
the classroom, Plan your revision, Dealing with problems).

Grammar — usvojenost gramatic¢kih elemenata utvrduje se transformacijom recenica,
dopunjavanjem recenica, pisanjem recenica prema modelu; kao predlozak se koriste 1
snimci sa CD-a.

Vocabulary — rubrika postoji u dva modula i sadrzi po jednu vezbu (dopunjavanje
recenica jednom od dve ponudene reci i ,,zanimljiva geografija“).

Skills — u zavisnosti od jezi¢ke vestine koriste se sledeCe tehnike: odredivanje
redosleda replika, izrada dijaloga, pisanje vodenog sastava, dopunjavanje teksta,
uocavanje razlike izmedu snimljenog i Stampanog teksta itd.

Project. Ova rubrika sastoji se od tri dela:

Develop your writing — strategije koje treba primenjivati u pisanju (Contrasting
sentences, Giving examples, Organizing a text) uvezbavaju se aktivnostima kao §to su
transformacija reenica, popunjavanje re¢enica, povezivanje pasusa i teme.

Write your project — u opStem nalogu pominje se tema projekta, a zatim se daju
uputstva za izradu (pitanja na koja treba odgovoriti, trazenje informacija, uoblicavanje
teksta); sudeci prema nalozima, projekti se izraduju pojedinacno.

Song — Stampana verzija pesme ponekad je ista kao i snimljena verzija, ali se
ponekad razlikuje (promenjen redosled stihova, praznine u tekstu); nastavne aktivnosti
su dopunjavanje teksta, povezivanje slike i teksta, odgovaranje na otvorena pitanja,
odredivanje redosleda stihova, pronalazenje reci u tekstu.

U sredisnjem korpusu udzbenika izvrSene su sve operacije u vezi sa sadrzajem, s tim

Sto su najbitnije egzemplifikacija i1 didaktizacija.
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VI1.10.2. Radna sveska'’
Tabela 68. — Project 4: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo

Sredi$nji deo | Introduction
Unit1-6
Revision

Zavr$ni deo Grammar summary
Wordlist

Uvodni deo u radnoj svesci ne postoji; sredisnji deo obuhvata segmente kao u
udzbeniku 1 odeljak namenjen obnavljanju; zavrSni deo sadrzi dodatke posvecene
gramatickim i leksickim sadrzajima.

Sredis$nji deo

SrediSnji deo sastoji se od uvodnog segmenta i Sest modula. Modul sadrzi Cetiri
nastavne celine (A, B, C, D), ali je u zavr§snom delu data rubrika za evaluaciju (Progress
check). U svim vezbanjima predviden je neki vid pisanja: upisivanje pojedinacnih reci,
pisanje reCenica ili teksta, podvlacenje, zaokruzivanje, povezivanje linijjama. Vezbanja
su oznacena prema nivou tezine sa jednom, dve ili tri zvezdice. Ustanovili smo da
preovladuju vezbe sa dve zvezdice, ali nismo zakljucili na osnovu kog kriterijuma je
odredivan nivo. U svom prikazu izdvoji¢emo: 1. nastavne celine 1 2. segment namenjen
evaluaciji.

1. U uvodnom nastavnom segmentu (Introduction) postoji 5 aktivnosti ispred kojih
se navodi naziv gramatickog ili fonetskog elementa. Zastupljene su sledece nastavne
tehnike: transformacija, dopunjavanje reCenica, izbor pravilnog glagolskog oblika u
dijalogu, povezivanje grafije i fonetskog simbola.

U okviru nastavnih celina A, B, C i D ne postoje ustaljene rubrike, ali ispred vezbe
ili grupe vezbanja stoji naziv povezan sa sadrzajima iz udZbenika: Grammar,
Vocabulary, Pronunciation, Reading, Writing, Kids, Everyday english.

NajviSe aktivnosti namenjeno je uvezbavanju gramatike, a zatim leksike 1
komunikativnih funkcija. PoSto nismo ustanovili pravilnosti u smenjivanju tehnika,
naves¢emo tipove prema stepenu zastupljenosti. U skoro polovini vezbanja glagolom

complete nalaze se dopunjavanje recenica, kratkih dijaloga, duzih pisanih tekstova ili

' Uz radnu svesku prilozen je i interaktivni CD-ROM sa dodatnim veZbanjima, spotovima i
igricama. Ovu komponentu udzbenickog kompleta ne razmatramo posebno jer je smatramo
neobaveznom. Osim toga, njen sadrzaj ne pruza bitne informacije o korelaciji sa programom.
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usmenih dijaloga. Za uvezbavanje gramatike Cesto se koristi transformisanje ili pisanje
reCenica na osnovu ponudenih reci i izraza. Vezba dvostukog izbora ima dve varijante:
obelezavanje izdvojenog ajtema ili jedne od dve ponudene reci u reCenici. Gagolom
match nalaze se povezivanje re¢i i odgovaraju¢ih definicija, komplementarnih reéi,
izraza ili reCenica, reCenica i ilustracija, pasusa u tekstu i ponudenih naslova. Nalogom
put in the correct order zahteva se odredivanje redosleda recenica u dijalogu, ilustracija
vezanih za tekst, re¢i u recCenici, slova u re¢i. Mestimi¢no su zastupljene sledece
tehnike: pisanje re¢i ili reCenica na osnovu ilustracije, pronalazenje ,uljeza“,
odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom, pisanje vodenog sastava itd.

2. U segmentu Progress check postoje aktivnosti za proveru usvojenosti gramatickih
1 leksickih sadrzaja. Preovladuje dopunjavanje recenica ili teksta uz izbor ili
transformaciju ponudenih reci, a ostale tehnike su izbor jedne od dve ponudene reci u
recenici, reSavanje ukrStenice, pisanje vodenog sastava, transformacija reCenica, OpiS
slike itd.

Drugi deo (I can...) uvoden je nalogom koji ukazuje na dopunjavanje: Complete the
answers and tick the correct box. U vecini vezbanja nalaze se dopunjavanje reCenica, a
u preostalima ucenici biraju jednu od dve ponudene reci u re€enici. Ispod svake vezbe
pominje se element kompetencije koji se procenjuje (I can use question tags to confirm
information, | can order a meal, | can talk about problems and give advice). U¢enik
obelezava jednu od dve mogucnost: Yes ili | need more practice. U priru¢niku za
nastavnika (str. 4) istice se da u ovom odeljku, saglasno postavkama iz Evropskog
okvira, ucenici samostalno procenjuju $ta su naucili.

Na kraju srediSnjeg dela postoji dvostrani segment pod nazivom Revision sa
aktivnostima za proveru usvojenosti gramatickih sadrzaja.

U srediSnjem delu radne sveske izvrSena je dodatna didaktizacija sadrzaja: izrada
nastavnih aktivnosti 1 uklju¢ivanje evaluacije u nastavni postupak. IzvrSena je 1 dodatna
egzemplifikacija, tj. izrada globalnih tekstova u rubrici Reading.

Zavrsni deo

Grammar summary. Dodatak posvecen gramatici podeljen je na iste segmente kao i
srediSnji deo udzbenika, a zastupljeni su elementi navedeni u sinoptickoj tabeli. Za
prikaz gramatickih elemenata koriste se tabele, verbalna objaSnjenja o gradenju i

upotrebi, reenice sa graficki istaknutim primerima.
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Wordlist. Na pocetku priloga dato je znacenje skracenica: (adj.) = adjective, (n) =
noun, (v) = verb. Prilog je podeljen na segmente kao i sredi$nji deo udzbenika: navode
se naslovi modula, nastavnih celina i globalnih tekstova. Za svaki tekst abecednim
redom su navedene reci 1 izrazi sa fonetskom transkripcijom.

Zavrsni deo radne sveske predstavlja rezultat izrade analitickih tekstova kao jednog

od aspekata egzemplifikacije.

VIIL. 10.3. Zvuéni materijal

Na kompakt-diskovima postoje snimci u vezi sa sadrzajem udzbenika. Snimljeni su
globalni tekstovi iz rubrika Comprehension, Listening, Culture, English across the
curriculum i Song. To znaci da preovladuju usmeni dijaloski tekstovi, ali da postoje i
tekstovi koji pripadaju pisanoj jezickoj formi. Pojedini tekstovi razlikuju se od
Stampane verzije, gde su izostavljene pojedine reci ili su delovi dati preko reda. Za neke
tekstove u udzbeniku se daje samo nalog i korpus aktivnosti. U rubrici Pronunciation
date su analiticke tekstualne jedinice: liste reci, izraza ili re€enica. Postoji po nekoliko
snimaka iz rubrika Vocabulary, Grammar i Everyday english, sto su takode analiticke
tekstualne jedinice.

Kompakt-disk predstavlja rezultat egzemplifikacije sadrzaja, tj. izrade globalnih i

analiti¢kih tekstova.

VIIL. 10.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 69. — Project 4: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Contents

Introduction

SrediSnji deo | Introduction

Unit1-6

Zavr$ni deo Workbook answer key

Photocopiable teaching notes

Photocopiable worksheets

DVD teaching notes

DVD worksheets

Tests

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja priru¢nika i predstavljen je udzbenicki

komplet; sredi$nji deo podeljen je na iste segmente kao i udzbenik; u zavrSnom delu
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prilozena su reSenja vezbanja iz radne sveske, dati su predlosci za dodatne aktivnosti i
aktivnosti za evaluaciju.

Uvodni deo

Contents. Linearni pregled sadrzaja sastoji se od naslova i broja pocetne strane svih
segmenata u uvodnom, srediSnjem i zavrsnom delu priru¢nika.

Introduction. U uvodnom pasusu istice se da udzbenicka serija sadrzi 5 nivoa i da je
namenjena ucenicima od 11 do 14/15 godina. U narednom pasusu navedeno je da
metodolosko opredeljenje predstavlja spoj savremenih i tradicionalnih postavki u
nastavi stranih jezika. Nakon toga predstavljene su komponente udzbeni¢kog kompleta i
struktura nastavnih segmenata, dati su opsti saveti za organizovanje rada i posebna
uputstva za izradu projekata.

U uvodnom delu priru¢nika daju se objaSnjenja povezana sa svim operacijama u
izradi udzbenic¢kog kompleta.

Sredis$nji deo

Na pocetku modula najpre se daje pregled sadrzaja (Unit overview) sa slede¢im
rubrikama:

Grammar focus — navedene su stavke iz istoimene rubrike u sinoptickoj tabeli.

New vocabulary — neke stavke iste su kao u sinoptickoj tabeli, ali pojedine ukazuju
na temu ili situaciju u tekstu (sport events, food and drink, in a restaurant).

Pronunciation — stavke su iste kao u sinopti¢koj tabeli.

Skills — za razliku od sinopti¢ke tabele, navode se vrste tekstova, teme i situacije ili
komunikativne funkcije (reading an article, writing a news bulletin, agreeing and
desagreeing).

Topic/Context — navedena je opsta tema modula ili tema i situacija zastupljena u
tekstovima (heroes, witnessing a burglary, our environment).

Culture i1 English across the curriculum — navodi se naslov teksta iz istoimenih
podrubrika u sinoptickoj tabeli, kao 1 broj odgovarajuce strane u udzbeniku (7Teenager’s
reading habits. SB p.28).

Za svaki segment u okviru modula date su sledece rubrike:

Aims of the section — navode se sadrzaji i faze u nastavnom procesu (To further

practise the language of advice and to introduce vocabulary conected with health).
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Grammar — osim gramatickog elementa, oznaCene su i strane U radnoj svesci i
priru¢niku (Passive voice: present. See WB Unit 5 pp.44-45).

New vocabulary — neke stavke iste su kao i stavke navedene za modul, ali se
ponekad daju preciznije odrednice ili lista reci i izraza (words connected with saving an
endangered species; fire safety check, take the blame, upset); oznacena je i
odgovarajuca strana u aneksu radne sveske (See WB Wordlist p. 78).

Pronunciation — navodi se po jedna stavka u modulu (how many words?).

Skills — stavke su iste kao one predvidene za modul ili pak predstavljaju njihovu
razradu (reading/listening for general comprehension, organizing a text: identifying the
topic of a paragraph).

Context — navedena je tema ili situacija zastupljena u tekstu (an animal tale of
friendship, we read an article about young people doing volunteer work) ili tema o
kojoj se piSe (writing a biography).

Nastavni segmenti podeljeni su na rubrike kao u udzbeniku. Data su detaljna
uputstva za sprovodenje nastavnog procesa, pri ¢emu su strukturno izdvojene sledece
komponente: reSenja nastavnih aktivnosti u udzbeniku (Answer key); predlozi za
dodatne aktivnosti (Optional extra); predlozi za obnavljanje gradiva (Revision idea);
napomene o jeziku (Language note); informacije o civilizacijskim aspektima (Culture
background note). U rubrikama Listening i Kids data je transkripcija snimaka koji nisu
odStampani.

Na kraju modula nastavnici se upucuju na izradu testa datog u aneksu priru¢nika.

Sredi$nji korpus prirucnika sadrzi dodatne informacije koje se ti¢u svih operacija u
izradi udzbenika. Najvise podataka koji ne postoje u ostalim komponentama kompleta
odnose se na metodoloske aspekte, tj. na realizaciju nastavnih aktivnosti.

Zavrsni deo

Workbook answer key. U prvom prilogu data su reSenja aktivnosti iz radne sveske.

Photocopiable teaching notes i Photocopiable worksheets. Dati su predlozi za 12
dodatnih aktivnosti u prve dve nastavne celine (A i B). Osim S$to se navode naziv i cilj
aktivnosti (Chain stories from picture clues; To practise vocabulary from medieval
history and narrative writing), data su i detajlna uputstva o postupku izrade. Aktivnosti
se obavljaju u parovima ili po grupama, a za svaku je prilozen predlozak koji nastavnik

treba da fotokopira i podeli u¢enicima.
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DVD teaching notes i DVD worksheets. Rec je o uputstvima za koris¢enje DVD-ja,
koji u okviru naseg rada ne razmatramo.

Tests contents. Aneks se sastoji od 9 testova: 6 na kraju svakog modula (Unit) i 3
posle svakog parnog modula (Revision). U svim aktivnostima predviden je neki vid
pisanja. U vecini slucajeva proverava se usvojenost gramatickih ili leksickih sadrzaja i
Cesto se daje model ili primer tacnog odgovora. Najprimenjenija tehnika je
dopunjavanje reCenica ili teksta uz izbor ili transformaciju ponudenih elemenata;
postoje 1 vezbe transformacije recenica, izbor jedne od dve ponudene reci u reCenicama
ili u tekstu, povezivanje komplementarnih reci i izraza. Pretposlednja aktivnost u testu
sluzi za proveru razumevanja procitanog teksta (odgovaranje na otvorena pitanja,
tacno/neta¢no/ne zna se, popunjavanje tabele). Poslednja aktivnost ima naziv Writing i
namenjena je pisanom izrazavanju; re¢ je najces¢e o pisanju vodenog sastava, ali u dva
slu¢aja ucenici piSu reCenice na osnovu ilustracija. Sva tri testa u segmentu Revision
poc¢inju aktivno$éu za proveru razumevanja sasluSanog teksta: u dva slucaja
ta¢no/netacno, a u jednom povezivanje teksta i ilustracije.

U svakom testu navodi se broj bodova za pojedinacne aktivnosti, kao i ukupan broj
bodova. Na kraju ovog priloga data su reSenja svih nastavnih aktivnosti (Tests Answers
keys).

Zavr$ni deo priruc¢nika vaZzan je za potpuni uvid u didaktizaciju sadrzZaja, narocito

stoga Sto sadrZzi aktivnosti za evaluaciju.

VII. 10.5. Odlike udzbenickog kompleta

U sinopti¢koj tabeli uoCava se da je selekcija izvrSena prema razliitim
kategorijama: jezickim veStinama, temama, elementima jezickog sistema, vanjezickim
sadrzajima, metodoloskim aspektima nastave i ufenja. Za gradaciju je bitno: a) da
postoji uvodni segment namenjen obnavljanju gradiva i pripremi za rad; b) da nastavne
celine obuhvataju veoma raznorodne sadrZaje, a posledica toga je primena modula koji
objedinjuje nekoliko nastavnih celina i zakljuéni deo. Egzemplifikacija ima sledece
karakteristike: a) udzbeni¢ki komplet sadrzi velik broj dugackih tekstova koji su
najcesce 1 snimljeni 1 Stampani; b) osim raznovrsnih analiti¢kih tekstova, u udzbeniku
postoje i instruktivni tekstovi sa uputstvima za razvijanje komunikativnih strategija.

Posebna obelezja didaktizacije su sledeca: a) modul i nastavna celina imaju ustaljene
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faze, ali neke od njih nemaju ustaljeno mesto; b) udzbenicki komplet sadrzi ogroman

broj nastavnih aktivnosti, a tehnike su najraznovrsnije u udzbeniku; c¢) aktivnosti u

radnoj svesci obelezene su prema tezini; d) aktivnosti za evaluaciju prilozene su u

udzbeniku, radnoj svesci 1 priru¢niku. Cilj udzbenickog kompleta jeste razvijanje svih

jezickih vestina, jezickih i nejeziCkih kompetencija i komunikativnih strategija. Zbog

obilja i duzine tekstova, kao i zbog velikog broja nastavnih aktivnosti, smatramo da je

za ostvarivanje ciljeva potrebno mnogo viSe vremena nego $to je predvideno godisnjim

fondom ¢asova.

VIL11. UdzZbeni¢ki komplet za francuski jezik: Oh 1a 1a! Collége 3'
Tabela 70. — Oh la 1a! Collége 3: komponente udzbenickog kompleta

Komponente kompleta

Obim

Udzbenik 1 radna sveska

28,5x21 cm, 66 + 36 str.

Zvucni materijal

2 kolektivna CD-a, trajanje: 75 minuta

Priruénik za nastavnika

28,5x21 cm, 156 str.

UdZbenik se sastoji od osnovnih delova, s tim §to su udzbenik i radna sveska dati u istom

tomu. UdZbenik sadrzi obimniju gradu nego radna sveska, ali Citav materijal dostupan uc¢eniku

manje je obiman nego u ostalim udzbeni¢kim kompletima. Cinjenica da postoje 2 CD-a ukazuje

na to da je zvuéni materijal veoma obiman. Sude¢i prema broju strana u priruéniku,

metodoloska uputstva nasavniku veoma su razradena.

18 Udzbenicka serija Oh la Ia! Colége predstavlja skrac¢enu i neznatno izmenjenu verziju prethodno
objavljene serije Oh la lal. Prva verzija podrazumeva 4 nivoa sa po Getiri modula i 12 nastavnih celina,
dok Oh la la! Colége obuhvata tri nivoa sa po tri modula i 9 nastavnih celina. U prvoj verziji udzbenik i
radna sveska materijalno su odvojeni, dok su u drugoj dati u istom tomu.
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ViI.11.1. UdZbenik
Tabela 71. — Oh la la! Collége 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Geografska karta
Avant-propos
Sinopticka tabela
Mode d'emploi

SrediSnji deo | Lecon O
Unité 1-3

Zavr$ni deo Pour communiquer
Conjugaison
Grammaire
Civilisation

U uvodnom delu priloZena je sinopticka tabela bez izdvojenog naziva, predstavljene
su koncepcija udzbenika i struktura nastavnih segmenata; sredi$nji deo sastoji se od
uvodnog segmenta i tri jednoobrazna modula; dodaci u zavrSnom delu posveceni su
funkcionalnim, gramati¢im i civilizacijskim sadrzajima.

Uvodni deo

Geografska karta. Na karti Evrope izdvojene su zemlje ¢lanice Evropske Unije.

Avant-propos. U predgovoru su predstavljene metodoloske odlike 1 makrostuktura
udzbenika.

Sinopticka tabela. U udzbeniku ova komponenta nema naziv. Sadrzaji su dati za
uvodnu nastavnu celinu i za tri modula, a obuhvataju 7 rubrika.

Tabela 72. — Oh la 1a! College 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Communication komunikativne funkcije i situacije, jezicke aktivnoti
Grammaire gramaticki sadrzaji

podrubrika: Conjugaison

Phonétique fonetski sadrzaji

Thémes komunikativne funkcije, teme i situacije, sociolingv. elementi
Civilisation civilizacijski elementi

Projet teme projekata

Thémes transversaux nejezicki sadrzaji

Pojedine rubrike obuhvataju jedan tip sadrzaja (gramatika, fonetika, civilizacijski
elementi), dok su u nekima zastupljeni srodni, ali ipak razli¢iti tipovi grade. Osim
jezi€ko-komunikativne grade, zastupljeni su i vanjezic¢ki sadrzaji (najblizi temama iz
predmeta gradansko vaspitanje) i metodoloski aspekti nastave (teme projekta). Modul

obuhvata po nekoliko elemenata u svakoj od navedenih rubrika.
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Mode d'emploi. Objasnjena je funkcija pojedina¢nih rubrika u modulu, u delovima
Lecon i Echos.

Uvodni deo udzbenika pruza uvid u selekciju i gradaciju sadrzaja, kao 1 u
strukturisanje nastavnih segmenata kao vid didaktizacije.

Sredis$nji deo

Naslovi modula i nastavnih celina na figurativan nacin upuduju na tematiku
najavljenu u sinoptickoj tabeli (La disparition — novinska hronika i policijska anketa;
On bouge? — izlasci i ekskurzije; Messages mobiles — elektronske poruke).

Lecon 0. Uvodna nastavna celina sadrzi 5 segmenata za obnavljanje funkcionalnih,
gramatickih i civilizacijskih elemenata: 1. Tu sais... communiquer en frangais; 2. Tu
sais... conjuguer en francais; 3. Tu sais jouer en francais!; 4. Tu connais... les regles de
grammaire; 5. Tu connais... la France et les pays francophones.

Unité

Strukturu modula prikaza¢emo prema segmentima predstavljenim u uvodnom delu
udzbenika

Na pocetku modula dat je anons sa ciljevima (Objectifs). U okviru svake od tri
nastavne celine postoje rubrike: Compréhension, Grammaire, Conjugaison, Mots et
expression, Prononciation, Expression orale/écrite, Rébus/Charade. Osim prve rubrike,
ostale nemaju potpuno isti redosled u nastavnim celinama. U zaklju¢nom delu modula
(Echos) postoje rubrike: Civilisation, Projet, BD, Bilan.

Tabela 73. — Oh la 1a! Collége 3: struktura modula u udzbeniku

Rubrika Didakticka funkcija
Objectifs Upoznavanje sa ciljevima
Tri nastavne celine

Compréhension Recepcija i provera razumevanja tekstova
Grammaire i Conjugaison Uocavanje i uvezbavanje gramatickih pravilnosti
Mots et expression Uvezbavanje leksike
Prononciation Uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Expression orale/écrite Usmeno i pisano izrazavanje
Rébus/Charade... Raznovrsne aktivnosti

Zaklju¢ni deo modula (Echos)
Civilisation Upoznavanje civilizacijskih sadrzaja
Projet Izrada projekta
BD Recepcija teksta (stripa)
Bilan Evaluacija
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Objectifs. Na pocetku modula daju se ciljevi za svaku od tri nastavne celine. Za
formulisanje ciljeva koriste se pojedine stavke iz rubrike Communication u sinoptickoj
tabeli, s tim $to se autori obracaju u¢enicima u 2. licu jednine prezenta (tu lis un fait
divers, tu te situes dans le temps, tu donnes des instructions).

Compréhension. Naslov nastavne celine ujedno predstavlja i naslov pocetnog
teksta, a uz naslov stoji piktogram slualica i opsti nalog Ecoute. Globalni tekstovi
(pisani tekst i/ili dijalog) naj¢esce su sastavljeni iz viSe delova. Tematika odgovara
stavkama u rubrici Thémes u sinoptickoj tabeli. Rubrika je ilustrovana sa jednim ili dva
sloZena crteza koji prikazuju li¢nosti i situacije i najéeSée imaju komplementaran odnos
sa tekstovima. Uz sve tekstove data je aktivnost za proveru razumevanja, a to je upitnik
sa viSestrukim izborom. Piktogrami upucéuju na pisano ili usmeno odgovaranje. U nekim
nastavnim celinama postoji jo$ jedna aktivnost koja se obavlja u usmenom obliku:
odgovaranje na personalizovana pitanja u vezi sa temom.

Grammaire i Conjugaison. U ovim rubrikama daje se naziv gramati¢kog elementa,
za Cije se predstavljanje koriste analiticki tekstovi: tabele ili nizovi recenica sa graficki
istaknutim elementom, dijalozi za prikaz u Sirem jezickom kontekstu. Za vecinu
gramatickih elemenata daju se po dve ili tri vezane vezbe: od ucenika se najpre zahteva
da uoce 1 izdvoje dati element u predloSku; sledi vezba u kojoj se nalaze
konceptualizacija pravila (dopunjavanje tabele ili odgovaranje na pitanja); uoceno
pravilo uveZbava se dopunjavanjem ili transformacijom refenica i personalizovanim
pitanjima.

Mots et expression. U ovoj rubrici prate¢i naziv upucuje na pocetni tekst (Les mots
du dialogue), na govorni ¢in (Donner son avis) ili na sociolingvisticki element (La
politesse: « tu » et « vous »). Zastupljeni su analiticki tekstovi: lista reci i izraza u vezi
sa tematikom nastavne celine, niz eksponentata za govorni ¢in ili sociolingvisticki
element. U ovoj rubrici postoje manji crtezi kojima se semantizuju pojedinacne reci i
izrazi. U nastavnim aktivnostima uocili smo dve pravilnosti: a) uz liste re¢i daju se
aktivnosti za uvezbavanje; b) u vezi sa jezickim registrima od ucenika se zahteva da
izvedu pravilnost i uporede je sa maternjim jezikom.

Prononciation. U ovoj rubrici, koja postoji samo u tri nastavne celine, javljaju se
brzalica, pesmica i niz re¢i u kojima su graficki istaknuti fonetsko-ortografski elementi.

Nastavne aktivnosti su sluSanje, ponavljanje i obelezavanje prepoznatog glasa.
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Expression orale/écrite. U aktivnostima za usmeno izraZzavanje, verbalnim nalogom
se objasnjava postupak koji treba sprovesti ili situacija koju treba docarati, a kao
predlozak se ponekad koriste ilustracije. U aktivnostima za pisano izrazavanje nalogom
se objasnjavaju parametri komunikativne situacije (kome se piSe, o ¢emu, s kojom
namerom), a u predlosSku se daje pocetak teksta.

Rébus/Charade/Je-sais-tout/Virelangue/Chansons. U ovoj rubrici zastupljeni su
kratki usmeni i pisani tekstovi, a neki od njih su povezani sa rubrikom Prononciation.
Nastavne aktivnosti u uZzem smislu nisu predvidene jer se verbalni nalog ne daje. U
zavisnosti od vrste teksta, piktogrami upuéuju na opstu jezicku aktivnost Citanja ili
govora, §to u oba sluc¢aja znaci Citanje naglas.

Civilisation. U sva tri modula postoji naslov koji upucuje na temu (Les revues ado,
Sorties en région parisienne, Génération portables). Zastupljeni su kvaziautenti¢ni
dokumenti kao Sto su naslovne strane omladinskih Casopisa, propagandni materijal,
rubrike u omladinskim ¢asopisima. Civilizacijski sadrzaji prikazani su i na ilustacijama,
Sto je najceSce niz manjih fotografija. Nastavne aktivnosti imaju slede¢a obelezja: prvim
nalogom od ucenika se zahteva posmatranje i ¢itanje; dokumenti su praceni pitanjima u
vezi sa sadrzajem; rubrika se zavrSava personalizovanim pitanjima 1 nalozima za
poredenje sa domac¢om kulturom.

Projet. Nastavne aktivnosti u ovoj rubrici imaju odlike zadataka. Verbalni nalozi su
viSedelni 1 nacelno rasporedeni prema etapama u izradi: angaZovanje postojecih znanja i
ideja, organizovanje rada po grupama, izrada projekta, predstavljanje rezultata. Na
prilozenim ilustracijama prikazuje se postupak u izradi ili rezultat projekta. U podrubrici
Pour communiquer en classe daju se izrazi i reCenice koje se ustaljeno Koriste u
komunikaciji na ¢asu.

BD. Kao $to i naziv rubrike govori, zastupljeni su stripovi, tj. dijaloski tekstovi
bliski usmenoj jezickoj formi. Podrazumeva se Citanje teksta, a piktogram slusalica
upucuje i na sluSanje. Nastavne aktivnosti u uzem smislu nisu predvidene.

Bilan. Posle uvodne formulacije: Tu sais..., u ovoj rubrici se navode elementi koji se
evaluiraju, a to su uglavnom stavke najavljene u anonsu (Objectifs). Zastupljene su
sledece nastavne tehnike: dopunjavanje recenica, prepoznavanje recenica u snimku, opis

crteza, monoloSko izlaganje na datu temu, egzemplifikacija izraza koji se koriste u
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datim komunikativnim situacijama. Prilozeni su i analiti¢ki tekstovi, tj. gramaticki,
funkcionalni ili leksicki elementi koje treba koristiti u realizaciji aktivnosti.

Sredis$nji deo udzbenika nastao je na osnovu svih operacija, medu kojima su
najvaznije egzemplifikacija i didaktizacija sadrzaja.

Zavrsni deo

Pour communiquer. Prema uvr§tenim elementima, ovaj dodatak odgovara rubrici
Communication u sinoptickoj tabeli, s tim S§to su izdvojene usmena forma
(komunikativne funkcije) i pisana forma (jezi¢ke aktivnosti i vrste tekstova). Sve stavke
egzemplifikovane su analitickim tekstovima u kojima se pojedini elementi graficki
isti¢u (kurzivom, drugacijom bojom slova, podvla¢enjem reci).

Conjugaison. Ukljuéeni glagolski oblici razlikuju se od sinopticke tabele. U ovom
aneksu postoje tabele sa glagolskom paradigmom, primeri u recenicama i objasnjenja o
gradenju ili upotrebi.

Grammaire. U dodatku postoji viSe elemenata nego u sinopti¢koj tabeli. Za svaki
gramaticki element daju se tabelarni prikazi sa grafi¢ki istaknutim elementima i
objasnjenja o upotrebi i1 gradenju.

Civilisation. U ovom prilogu dat je abecedni indeks vlastitih imena (Index des noms
propres) sa kratkim objasnjenjima odredenih pojmova iz udzbenika.

Zavr$ni deo udzbenika predstavlja rezultat izrade analiti¢kih tekstova kao jednog od

aspekata egzemplifikacije.

VI11.11.2. Radna sveska
Tabela 74. — Oh la la! Collége 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Avant-propos

Sredi$nji deo | Lecon O
Unité 1 -3

Zavrs$ni deo Mon dictionnaire

U uvodnom delu predstavljena je funkcija radne sveske; sredisnji deo sastoji se od
istih segmenata kao i1 udzbenik; u zavrSnom delu postoji dodatak posvecen leksiCkim
sadrzajima.

Uvodni deo

Avant-propos. U predgovoru je istaknuto da je opsta funkcija radne sveske prelazak

na pisanje, a zatim su predstavljene rubrike prema delovima modula (Lecon i Echos).
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U uvodnom delu radne sveske postoje objasnjenja u vezi sa didaktizacijom sadrzaja.

Sredis$nji deo

Operativni modeli u srediSnjem delu strukturisani su prema rubrikama koje imaju
isti ili drugaciji naziv u odnosu na udzbenik. U svim nastavnim aktivnostima oc¢ekuje se
neki vid pisanja, a glagoli u 2. licu jednine imperativa ukazuju na individualnu izradu.

Tabela 75. — Oh la 1a! College 3: struktura modula u radnoj svesci

Rubrika Didakti¢ka funkcija

Grammaire et conjugaison | Uvezbavanje gramatic¢kih sadrzaja

Mots et expressions Uvezbavanje leksike

Son — graphie Uvezbavanje fonetsko-ortografskih elemenata
Compréhension écrite Recepcija i provera razumevanja pisanih tekstova
Expression écrite Pisano izraZzavanje

Pour apprendre Razvijanje strategija u¢enja i komunikacije

Grammaire et conjugaison. Rubrika postoji i u nastavnim celinama i u delu Echo.
U veéini naloga navodi se gramaticki element najavljen u sinoptickoj tabeli.
Najzastupljenija tehnika (2/3 vezbi) jeste dopunjavanje, koje cCesto podrazumeva
transformaciju glagola. Ostale tehnike su spajanje komplementarnih elemenata,
transformacija re€i, reCenica ili teksta, rekonstruisanje recenica ili teksta. U mnogim
aktivnostima na pocetku naloga daje se opis situacije, naslov teksta ili ime li¢nosti o
kojoj je re¢ u korpusu vezbanja: A la sortie du collége, deux amis; L histoire de
Cendrillon; Tu connais Zinedine Zidane?. To ukazuje na teznju autora da
kontekstualizuju aktivnosti usmerene na uvezbavanje jezickog sistema i da im daju
privid realne komunikativne situacije. Posledicom istog metodoloskog opredeljenja
smatramo i ¢injenicu da u skoro 2/3 aktivnosti korpus ¢ini nepotpun tekst (jedan ili viSe
dijaloga).

Mots et expressions. Rubrika postoji u svim segmentima osim u nastavnoj celini br.
8. Aktivnostima se uvezbava leksicka kompetencija, a zastupljene su sledece tehnike:
pronalazenje reci iz odredene kategorije, dopunjavanje dijaloga ili recenica, pisanje
sastava na osnovu opisa situacije, uporedivanje crteza, rekonstruisanje recenica ili reci,
spajanje sinonima, prebacivanje izraza u drugi jezicki registar itd. U desetak aktivnosti
nalog ne sadrzi glagol, ali je jasno da ucenik treba da odgovori na postavljena pitanja
(Qu'est-ce gu'ils sont en train de faire?; Qu'est-ce qu'elle a fait dimanche dernier?). | u
ovoj rubrici vezbanja se kontekstualizuju tako Sto se navodi vrsta teksta, tema ili

komunikativna situacija.
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Son — graphie. Rubrika postoji u 7. i 8. nastavnoj celini i obuhvata 3 nastavne
aktivnosti: pisanje izraza na osnovu ponudenih slova (C.0.Q.P = c'est occupé);
reSavanje Sarade; ispravljanje pravopisnih gresaka u kracem tekstu.

Compréhension écrite i Expression écrite. Rubrike pod ovim nazivima postoje na
kraju sva tri modula i sastoje se od po jedne aktivnosti. U rubrici Compréhension écrite,
razumevanje pisanog teksta proverava se pitanjima otvorenog tipa ili upitnikom sa
dvostrukim izborom. U rubrici Expression écrite, u nalogu se uvodi tema ili
komunikativna situacija, a zatim se nalaze pisanje (L'année derniere, tu es allé en
colonie a la Rochelle. Raconte).

Pour apprendre. Ova rubrika postoji na pocetku uvodne nastavne celine i u delu
Echo na kraju tri modula. U uvodnoj celini daju se saveti za memorisanje leksike (Pour
continuer & apprendre le francais, il faut entrainer sa mémoire), a u delu Echo daju se
preporuke u vezi sa jezickim aktivnostima (Regarde I'image du texte que tu as devant
les yeux: tu connais le type de texte? C'est un article de journal, une publicité, une
lettre, un message, un récit, une recette?).

Osnovna operacija izvrSena u srediSnjem delu radne sveske jeste didaktizacija
sadrzaja: izrada nastavnih aktivnosti, ali 1 uklju¢ivanje dodatnih faza rada u nastavni
segment. IzvrSena je takode i dodatna egzemplifikacija, koja podrazumeva izradu
globalnih tekstova u rubrici Compréhension écrite i izradu instruktivnih tekstova u
rubrici Pour apprendre.

Zavrsni deo

Mon dictionnaire. Leksika u zavrSnom delu radne sveske rasporedena je po
nastavnim segmentima. U okviru modula izdvojena su tri dela: reci (bez istaknutog
naziva), izrazi (Expressions) i zakljuéni deo (Echos). U svakom od delova leksika je
data abecednim redom. Imenice su pracene oznakom za rod, uz prideve je naznacen
nastavak za zenski rod, a za glagole je naveden prosli particip ukoliko je nepravilan. Sve
re€i 1 izrazi praceni su linijom na koju ucenik treba da upiSe prevod. Za pojedine reci
daje se crtez, a uCenik treba da napiSe oblik na francuskom i na maternjem jeziku.

Na kraju knjige prilozena je karta Afrike sa obeleZzenim frankofonim zemljama.

Zavr$ni deo radne sveske predstavlja rezultat izrade analitickih tekstova leksiCkog

tipa, Sto predstavlja jedan aspekt egzemplifikacije sadrzaja.
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VII.11.3. Zvucni materijal

Snimci na CD-u povezani su sa sadrzajem a) udZzbenika i b) priru¢nika za
nastavnika. a) Snimci u vezi sa udzbenikom mnogo su brojniji i obuhvataju usmenu i
pisanu jezi¢ku formu. U rubrikama Compréhension i BD snimljena i Stampana verzija
se istovetne, dok su tekstovi iz ostalih rubrika ili samo snimljeni ili snimljeni u
integralnoj verziji a odStampani sa prazninama. Na CD-u su snimljene i analiticke
tekstualne jedinice gramatickog i fonetskog tipa (niz recenica sa istim glagolom ili niz
reéi sa istim glasom); postoje i vezbanja koja nisu odStampana u udzbeniku. b). Na
kraju svakog modula snimljeni su tekstovi pomocu kojih se proverava razumevanje
govora (Test de compréhension orale u priru¢niku za nastavnika). U ovom delu postoje
isklju¢ivo dijalozi: policijska anketa, razgovor o putovanju, telefonski razgovor o
mobilnim telefonima.

Zvucni materijal nastao je pre svega egzemplifikacijom sadrzaja, tj. izradom
globalnih i analitickih tekstova. S obzirom na to da su snimljene i vezbe koje ne postoje
u udzbeniku, u ovoj komponenti udzbeni¢kog kompleta izvrSena je i didaktizacija

sadrzaja.

VII.11.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 76. — Oh la 1a! College 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Avant-propos

Sredi$nji deo | Lecon 0

Unite 1 -3
Zavrini deo Cahier d’exercices. Corrigés
Test

Portfolio de competences en francgais

U uvodnom delu predstavljene su metodoloSke opcije i funkcija pojedinacnih
komponenti udZbenickog kompleta; srediSnji deo sadrzi nastavne segmente iste kao u
udZbeniku 1 radnoj svesci; U zavrSnom delu data su reSenja vezbi iz radne sveske,
predlosci za evaluaciju i portfolio za autoevaluaciju.

Uvodni deo

Avant-propos. Na pocetku priru¢nika predstavljena je metodologija i opisane su
komponente udzbeni¢kog kompleta. Autori navode da je Evropski okvir posluzio za

definisanje sadrzaja i ciljeva, a da na kraju rada sa udzbenikom ucenici treba da
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dostignu nivo A2. Navodi se §ta ¢e ucenici biti u stanju da urade u Cetiri jezicke
aktivnosti, ali se stavke znatno razlikuju od deskriptora iz Evropskog okvira
(potpoglavlje 4.4). Primetno je da se u deskriptorima pominju sadrzaji iz udzbenika:
comprendre des titres de revues pour adolescents; raconter ce qu’on a fait le week-end
dernier.

Uvodni deo priru¢nika pruza informacije o svim operacijama u izradi udzbenickog
kompleta.

SredisSnji deo

Sredis$nji deo podeljen je na iste segmente kao i udzbenik. Uvodni deo nastavnih
segmenata ima slicne rubrike kao i1 sinopticka tabela, ali su uklju¢ene i rubrike
Vocabulaire i Objectifs d'enseignement / apprentissage. U prvoj rubrici navode se re€i i
izrazi iz tekstova, a u drugoj ciljevi sa stanovista nastavnika: (Entrainer [’éléve a la
lecture de différents types de textes; Faire réflechir [’éléve sur la formation du passé
compose; Faire prendre conscience a I'apprenant du niveau acquis I'année précédente).

Korpus nastavne celine segmentiran je prema stranama, a zatim i prema rubrikama i
podrubrikama u udzbeniku. Za svaku aktivnost ili rubriku precizira se cilj
(Compréhension écrite globale, Vérification de la compréhension globale, Reprise du
vocabulaire, Réemploi de I’ensemble des acquis). U svakoj aktivnosti ili rubrici daju se
detaljna uputstva za realizaciju, pri ¢emu su strukturno izdvojeni sledec¢i elementi: a)
faze rada u rubrici Compréhension (avant écoute, écoute livre fermé, écoute livre
ouvert; hypothéses, observation du dessin, lecture, écoute); b) napomene o
civilizacijskom 1ili jezickom sadrzaju (note culturelle, note linguistique, note sur les
registres de langue); ¢) reSenja vezbi iz udzbenika i primeri ocekivane produkcije; d)
transkripcija snimaka koji nisu odStampani u udzbeniku; e) napomene o izradi veZbanja
iz radne sveske (a faire en classe, a faire a la maison).

Deo Echos segmentiran je po stranama, a zatim po podrubrikama u udzbeniku.
Navedeni su ciljevi za svaku aktivnost ili fazu rada. Detaljni prikaz nastavnog postupka
obuhvata dodatne informacije o kulturoloskim sadrzajima (notes culturelles),
objasnjenja o izradi projekta (Projet), postupak za obradu stripa (lecture, lecture avec
écoute, prolongement), reSenja vezbi, primere ocekivane produkcije i transkripciju

snimaka iz rubrike Bilan.
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Sredi$nji deo priru¢nika pruza dodatne informacije o svim operacijama u izradi
udzbenickog kompleta. NajviSe podataka koji ne postoje u ostalim komponentama ti¢u
se uoblicavanja nastavnih aktivnosti kao aspekta didaktizacije.

Zavrsni deo

Cahier d’exercices. Corrigés. Prvi aneks prati strukturu radne sveske. U vecini
slu¢ajeva odstampan je korpus nastavne aktivnosti, gde su kurzivom obelezene reci i
izrazi koje ucenik upisuje. Dati su i primeri o¢ekivane produkcije iz rubrike Expression
écrite.

Test. Testovi predvideni za kraj svakog modula imaju Sest rubrika:

Grammaire. U ovom segmentu preovladuju vezbe dopunjavanja tekstova uz
transformaciju ili izbor gramati¢kog elementa.

Vocabulaire. Nalogom se najées$¢e zahteva da ucenik navede reéi iz odredenog
leksickog polja.

Compreéhension. Uc¢enik odgovara na pitanja u vezi sa tekstovima (novinski ¢lanak
ili propagandni materijal).

Expression écrite. U nalogu se daju smernice za pisanje sastava, a u jednoj
aktivnosti postoji likovni predlozak koji pomaze pri pisanju.

Compréhension orale. Nastavna aktivnost za proveru usmenih tekstova jeste upitnik
sa viSestrukim izborom.

Expression orale. U aktivnostima se nalaze interakcija i monolosko izlaganje.

U okviru svakog modula data su reSenja testova, $to podrazumeva i primere za
oc¢ekivanu pisanu i usmenu produkciju. Prilozena je transkripcija snimaka sa CD-a iz
rubrike Compréhension orale. Dat je ukupan broj bodova za svaku od $est rubrika, kao i
broj bodova za pojedinacne nastavne aktivnosti. U tre¢em modulu predstavljeni su
kriterijumi za procenu usmenog izrazavanja: Expression orale (3 points). Fluidité,
prononciation, capacité de reaction: 1,5, correction linguistique, utilisation acquis de
l'unité: 1,5.

Portfolio de competences en frangais. U uvodnom delu istice se da je portfolio
izraden na osnovu Evropskog okvira i prate¢ih dokumenata, a da za cilj ima razvijanje
svesti o ucenju jezika i kulture. Prvi deo sadrzi pitanja iz tri oblasti: kontakti sa
Francuzima, kontakti sa francuskim jezikom i kulturom, ucenje francuskog jezika van

Skole. Rad na ovom delu portfolija preporucuje se nakon uvodne nastavne celine i na
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kraju godine. U drugom delu ucenik procenjuje svoje sposobnosti u cetiri jezicke
aktivnosti (slusanje, govor, citanje, pisanje), dok peta rubrika sluzi za proveru
sociokulturnih znanja. Za svaku uvrStenu stavku, uCenik sebe situira na trostepenoj
skali: 1 (ne znam, ne umem), 2 (umem) i 3 (znam). Rad na drugom delu portfolija
predviden je za kraj svakog modula, posle formativne evaluacije iz rubrike Bilan i kao
priprema za sumativnu evaluaciju iz rubrike Test. Posle popunjavanja portfolija
preporucuje se razgovor o najefikasnijim na¢inima ucenja, pri ¢emu treba razmotriti i
savete iz rubrike Pour apprendre u radnoj svesci.

Zavrsni deo priruénika neophodan je da bi se dobio celovit uvid u didaktizaciju

sadrzaja, posebno zbog vezbi za evaluaciju i1 za samostalnu procenu postignuca.

VII.11.5. Odlike udZbenickog kompleta

Sinopticka tabela u udzbeniku ukazuje na tri aspekta selekcije: a) uvrSteni su
raznovrsni sadrzaji; b) komunikativne funkcije i jezicke aktivnosti su objedinjene; c)
ukljuceni su i metodoloski aspekti ucenja i nastave (projekti). Bitna obelezja gradacije
jesu sledec¢a: a) na pocetku udzbenika postoji uvodni segment namenjen obnavljanju
prethodno obradenih sadrzaja; b) nastavni segment obuhvata vise elemenata iz svakog
tipa sadrZaja, Sto za posledicu ima grupisanje nastavnih celina u module. Posebne odlike
egzemplifikacije su sledece: a) globalni tekstovi su i snimljeni i odStampani, bez obzira
na pripadnost usmenoj ili pisanoj jezickoj formi; b) buduéi da se izvori ne navode,
smatramo da su tekstove izradili autori udzbenika; c) osim raznovrsnih analiti¢kih
tekstova, zastupljeni su i instruktiuvni tekstovi sa savetima za razvijanje sopsobnosti
ucenja i za razvijanje komunikativnih strategija. Didaktizacija ima sledeca obelezja: a)
modul je sastavljen od tri nastavne celine i zavr$nog dela sa posebnom funkcijom; b)
nastavne aktivnosti su veoma raznovrsne i1 brojne; c) kao korpus vezbanja Cesto se
koristi nepotpun tekst, ¢ime se aktivnosti kontekstualizuju; d) evaluaciji i autoevaluaciji
posvecene su strukturno-funkcionalne komponente u udzbeniku i1 u priru¢niku za
nastavnika. Udzbenicki komplet ima za cilj razvoj svih jezickih aktivnosti, raznovrsnih

jezickih i nejezickih kompetencija, kao i strategija ucenja.
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VI11.12. UdZbenicki komplet za nemacki jezik: Wir 3
Tabela 77. — Wir 3: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta | Obim

UdZbenik 26x19,5 cm, 86 str.
Radna sveska 26x19,5 cm, 58 str.
Zvucni materijal 1 CD, trajanje: 46 minuta

Priru¢nik za nastavnika | 26x19,5 cm, 49 str.

Udzbenicki komplet sadrzi Cetiri osnovne komponente. Na osnovu obima moZze se naslutiti
da udzbenik sadrzi obimniji materijal nego radna sveska, CD sadrZi neSto manje snimljenog
materijala nego u ostalim kompletima, a uputstva za nastavnmika nisu detaljno razradena u

prirucniku.

VIL12.1. Udzbenik
Tabela 78. — Wir 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Sinopticka tabela

SrediSnji deo | Mooya 7 —8

Zavr$ni deo Kennst du Deutschland?
Jlexmupa
Deutsch-serbisches Worterbuch Hemauko-cpnexku peunux

U uvodnom delu prilozena je sinopticka tabela bez izdvojenog naziva; srediSnji deo
sastoji se od dva jednoobrazna modula ¢ija se numeracija nadovezuje na prethodne
nivoe udzbeniCke serije; zavrSni deo obuhvata dodatke posvecene civilizacijskim 1
leksi¢kim sadrzajima, kao i dodatno §tivo.

Uvodni deo

U sinoptickoj tabeli oba modula sadrze dva dela sa razli¢itim rubrikama: nastavne

celine 1 zaklju¢ni deo.
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Tabela 79. — Wir 3: struktura modula

Rubrike | Uvrstene stavke
Nastavna celina

Naslov Ukazuje na temu
Cnopa3zymesarve Pitanja i odgovori preuzeti iz tekstova
Ipamamuxa Gramaticki sadrzaji
Texcmosu, uepe, necme Vrsta tekstualnog predloska

Naslov i zaklju¢ni deo modula
Naslov Ukazuje na temu
Beoicoamo... Vrsta predloska, o¢ekivana aktivnost ili
podrubrike: ciywarve, yvumare, nucare, 2o6op | strategija
Ipamamuxa Gramaticki sadrzaji
Teste dein Deutsch! Wortschatz und Gramatik Rubrika nije dodatno specifikovana

U sinoptickoj tabeli precizno su navedeni samo gramaticki sadrzaji i opsta tema
modula. Ostale stavke povezane su sa udzbenickim tekstovima, Sto znaci da direktno
proisticu iz egzemplifikacije sadrZaja. Svaka rubrika u modulu i1 nastavnoj celini
obuhvata po nekoliko stavki. U sinoptickoj tabeli koristi se 1 ciljni jezik 1 maternji jezik
ucenika.

Uvodni deo udzbenika delimi¢no pruza uvid u selekciju 1 gradaciju sadrzaja, ali je
on tesno povezan sa izradenim tekstovima, tj. sa egzemplifikacijom sadrZaja.

Sredi$nji deo

Oba modula pocinju anonsom, posle kojeg slede nastavni segmenti navedeni u
sinoptickoj tabeli.

Anons. Naveden je redni broj 1 naziv modula i priloZzen je veci crteZ koji na
metonimijski nacin docarava tematiku. Posle uvodne konstrukcije (Naucices kako da...)
najpre su na srpskom jeziku navedeni ocekivani ishodi u formi specifikovanih jezickih
aktivnosti ili komunikativnih funkcija (pricas o proslosti; ispricas (napises) svoju
biografiju; izrazavas Zelje); uocljivo je da u 7. modulu preovladuje naracija, a u 8.
modulu deskripcija. Drugi deo podeljen je u dve kolone (pitas | odgovaras na pitanja)
sa po nekoliko eksponenata na nemackom jeziku (Wie habt ihr euch kennen gelernt?
Wir haben uns in einem Café getroffen.). U drugom modulu postoji i stavka pricas, sa
eksponentima za sintaksicke sadrzaje (Ich weiss nicht, ob ich mitkommen kann.).

Lekcija. Naslov nastavne celine naj¢esce je dat u vidu pitanja. Osim §to upucuje na
zastupljenu tematiku ili situaciju, naslov sadrzi i gramatic¢ki element obraden u datoj
celini (Wie war es damals?; Tina hat sich wehgetan; Was wirst du dan machen?).

Segmentiranje nastavne celine izvrSeno je numerisanjem aktivnosti. Grafi¢ki su
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izdvojene sledeCe strukturno-funkcionalne komponente: prikaz jezi¢kih struktura u
kontekstu recenice ili teksta (Bausteine), prikaz eksponenata za gramaticke elemente
(Grammatik) i upucivanje na radnu svesku (RS str. 20: V. 9, 10, 11). Broj i redosled
pomenutih komponenti nije isti u svim nastavnim celinama. U poslednjem delu daju se
neke od slede¢ih komponenti: aktivnost za obnavljanje leksike (Wortschatz
wiederholen!), aktivnost za uvezbavanje izgovora (Intonation! ili Aussprache!) i
segment namenjen sistematizaciji obradenih jezi¢kih sadrzaja (Du kannst...).

U nastavnoj celini priloZeno je od 3 do 5 globalnih tekstova najavljenih naslovom,
opisom teme i situacije i verbalnim nalogom. Mada preovladuje usmena jezi¢ka forma,
postoje i tekstovi Koji pripadaju ili su blizi pisanoj formi. Od tekstualnih zanrova
zastupljeni su razgovor na datu temu (ponekad u formi intervjua), monolosko
prepricavanje dogadaja ili licnog iskustva, opis li¢nosti, pesma; razglednica, pismo, test,
tabelarni prikaz biografije, prikaz horoskopskih znakova, novinski oglas.

Pri uobli¢avanju tekstova koriS¢ena su raznovrsna likovno-graficka resSenja: usmeni
tekstovi dati su Cesto u formi stripa (replike su ispisane u oblacicu koji je strelicom
povezan sa likom na fotografiji); pisani tekstovi su odStampani na podlozi drugacije
boje; recenice su numerisane kako bi se olakSala provera razumevanja; sled dogadaja
dat je u vidu tabele na osnovu koje ucenici treba da sastave linearni tekst.

Posebna odlika ovog udzbenika jeste to §to, naroCito u usmenim tekstovima, skoro
svaka recCenica sadrzi gramaticki oblik ili strukturu koja je predmet naknadnog
uvezbavanja. Takvo gradiranje jeziCkih sadrZaja autor udzbenika postigao je
samostalnom izradom tekstova, bez kori§¢enja autenti¢nih dokumenata.

U nastavnim celinama postoji jo§ nekoliko tekstualnih jedinica datih u formi stripa
(reCenica u oblaci¢u pripisuje se liku prikazanom na crtezu). Analizom ostalih
komponenti ustanovili smo da te tekstualne jedinice predstavljaju model ili primer za
obavljanje naloga u nastavnoj aktivnosti.

llustracije uglavnom imaju komplementaran odnos sa tekstualnim jedinicama. Na
pocetku svake nastavne celine prilaze se jedna ili viSe fotografija koje sluZe za iznoSenje
pretpostavki o prikazanim li¢nostima i dogadajima ili za prikaz situacije u kojoj likovi
komuniciraju. Na crtezima su najces¢e prikazani pojedinacni likovi. Nekoliko crteza
sluzi kao predlozak za nastavnu aktivnost (radnje koje treba imenovati ili licnosti koje

treba opisati).
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Nastavne celine obuhvataju izmedu 12 i 16 numerisanih aktivnosti. U veéini
slucajeva, uz redni broj prilozen je jedan od Cetiri piktograma, ¢ije je znacenje
objasnjeno u udzbeniku Wir 1: izraz bla bla — sada ¢es nesto govoriti; slusalice — sada
¢es cuti tekst na CD-u; tri deteta — sada e raditi citavo odeljenje; sveska — sada ces
nesto pisati. U pojedinim aktivnostima postoje dva piktograma koji upucuju na slusanje
1 govor. Vise od polovine verbalnih naloga data je u formi pitanja, uz koje je ponekad
stoji i reenica sa imperativom (Schau die Bilde an. Was ist passiert?; Worum geht es?
HOr zu.). Eksplicitni nalozi naj¢e$¢e sadrze imperativ u 2. licu jednine (Ordne zu.;
Variier den Dialog.), dok se 2. lice mnozine koristi za rad u parovima (Ubt zu zweit.) ili
zejedni¢ku aktivnost svih uéenika u odeljenju (Diskutiert in der Klasse.; Vergleicht in
der Klasse.).

Priblizno polovina nastavnih aktivnosti sadrzi model ili primer, $to znaci da je re€ o
nekoj vrsti strukturalne vezbe. Nastavne tehnike povezane su sa funkcijom u nastavnom
postupku: a) za proveru razumevanja pisanih i usmenih tekstova naje$ée se koristi
izbor ta¢nih reCenica, a mnogo rede odgovaranje na pitanja i povezivanje
komplementarnih elemenata; b) uvezbavanje gramatickih elemenata obavlja se
transformacijom na nivou recenice ili kratkog dijaloga i dopunjavenjem recenica; c) za
uvezbavanje leksike naj¢esce se koriste dopunjavanje teksta, izvodenje dijaloga uz izbor
ponudenih reéi, prevodenje izraza sa stranog na maternji jezik; d) izgovor se uvezbava
sluSanjem 1 ponavljanjem reci.

Osim nastavne celine 8.1, sve ostale se zavrSavaju rubrikom Du kannst..., u kojoj su
navedene stavke slicne onima iz anonsa modula. Za razliku od anonsa, u ovoj rubrici su
na nemackom jeziku dati 1 nazivi komunikati8vnih funkcija 1 eksponenti
(Menschen/Sagen vergleichen — Elena ist optimistischer als Silvia. Am optimistischsten
aber ist Laura.). Na kraju nastavne celine 7.3 prilozene su reci i note pesme koja se
tematski nadovezuje na pocetni tekst.

Veibamo.... Horen-slusanje. Za proveru razumevanja snimljenih tekstova koristi se
upitnik sa viSestrukim izborom. Uz pojedine tekstove ucenicima se najpre nalaZe
iznoSenje pretpostavki. Uz korpus nastavne aktivnosti prilozene su i fotografije sa

likovima iz tekstova.
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Lesen-citanje. Za proveru razumevanja pisanih tekstova koriste se upitnik sa
viSestrukim izborom i odgovaranje na pitanja. Svaki tekst ilustrovan je fotografijom ili
crtezom koji prikazuju likove, situacije ili predmete.

Schreiben-pisanje. U oba modula predvideno je pisanje vodenog sastava, s tim $to u
7. modulu ucenici mogu da izaberu jednu od dve ponudene teme. SloZeni nalozi
obuhvataju predstavljanje teme i komunikativne situacije i uputstva za strukturisanje
sastava. U jednoj aktivnosti u¢enicima se daje mogucnopst da piSu sastav u paru.

Sprechen-govor. U oba modula date su aktivnosti za monolosko i dijalosko
izlaganje. U prvom slucaju zadatak ucenika je da opiSe situaciju sa crteza (karte) i da
kaze $ta izgovara data osoba. U drugoj aktivnosti ucenici po parovima obavljaju kratke
dijaloge na zadatu temu i prema modelu.

Grammatik. U ovom delu modula naziv gramati¢kog elementa daje se na srpskom
jeziku (Predikativna upotreba prideva, Glagol werden/futur, Komparativ i superlativ).
Uz pojedine varijacije u redosledu, svaki deo sadrzi slede¢e komponente: a) dijaloski ili
monoloski tekst u kojem su gramaticki elementi istaknuti; b) objasnjenja na nemackom
1 srpskom jeziku; c) tabelarni prikazi na osnovu kojih uenik treba da uoci pravilnost; c)
saveti za ucenje; d) aktivnost za formulisanje pravila na srpskom jeziku i1 prevodenje
tekstova na maternji jezik; e) dopunjavanje kraceg teksta uz izbor ili transformaciju
ponudenih reci 1 izraza; f) reSenja veZbanja odStampana obrnuto.

U 8. modulu postoji odeljak Nepravilni glagoli, sa 30 glagola datih abecednim
redom i navedenih u tri oblika: Invinitiv (abfliegen), Prasens (er, sie, es fliegt ab),
Perfekt (ist abgeflogen).

lako je segment posvecen gramatici strukturno izdvojen, u priruéniku za nastavnika
(str. 6) istaknuto je da ga ne treba obradivati na posebnim ¢asovima, ve¢ pojedinacne
elemente treba uvezbavati tokom rada u odgovarajucoj nastavnoj celini.

Teste dein Deutsch! Wortschatz und Gramatik. Nalozi i korpus veZbanja ukazuju
na raznovrsne nastavne aktivnosti (povezivanje reci i definicija, dopunjavanje teksta uz
izbor ponudenih reci, opis licnosti na ilustraciji, transformacija reci), u kojima ponekad
ucenici mogu da angazuju Sire znanje i li¢no iskustvo. Drugi deo ovog segmenta,
posvecen je autoevaluaciji. Naslov je odStampan na nemackom jeziku (Selbstkontrolle),

dok je skala za procenu rezultata data na srpskom jeziku (4ko imas... najvise 4 greske:
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ODLICNO! Samo tako nastavi!; od 5 do 8 gresaka: DOBRO, ali ti to sigurno mozes jos
bolje, vise od 8 gresaka: Ponovi sve vezbe iz modula 7.).

Sredi$nji deo udzbenika predstavlja rezultat svih operacija u izradi udzbenika, medu
kojima su najbitnije egzemplifikacija i didaktizacija sadrzaja.

Zavrsni deo

Kennst du Deutschland?. Na prvoj strani najavljeni su civilizacijski sadrzaji, a
ilustracije obuhvataju crteZ nemacke zastave i dve fotografije. Dodatak se sastoji od 8
delova u kojima su sadrZaji prikazani na ilustracijama i opisani u kratkim informativnim
tekstovima. Svaki deo sadrzi i nastavnu aktivnost uvedenu nalogom u uzem smislu i/ili
pitanjem.

Lektira. U ovom dodatku odstampane su dve dugacke pric¢e (Radu, das StralRenkind,
str. 7075 i Der Mann aus Tunisien, str. 76-79) koje ucenici mogu i da sasluSaju na
CD-u. Obe price ilustrovane su sa po tri crteza na kojima su prikazane pojedine scene.
Pojedine reci i izrazi obelezene su u tekstu i prevedene na srpski jezik u dnu strane.

Deutsch-serbisches Warterbuch. Nemacko-srpski recnik. Abecednim redom
navedeno je neSto vise od 300 nemackih re¢i sa odgovaraju¢im prevodom na srpski
jezik. Za imenice se u zagradi daje oblik mnozine (das Ende (die Enden), a za
nepravilne glagole se navode infinitiv i 2. i 3. lice jednine prezenta (einschneiden (du
schneidest ein, er schneidet ein)).

Resenje. Teste dein Deutsch! Wortschatz und Grammatik. U poslednjem dodatku
priloZena su reSenja ili primeri reSenja za vezbe iz istoimene rubrike na kraju 7. 1 8.
modula.

Zavrsni deo udzbenika predstavlja rezultat dodatne izrade globalnih i analitickih

tekstova, a delimicno i didaktizacije (izrada vezbi i pojedinih reSenja).

VI11.12.2. Radna sveska
Tabela 80. — Wir 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo Caoparcaj

Sredi$nji deo | Mooy 7 -8

Zavr$ni deo Jlexmupa
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U uvodnom delu dat je tabelarni pregled sadrzaja; srediSnji deo sastoji se, kao 1
udzbenik, od dva modula; u zavrSnoim delu date su aktivnosti u vezi sa tekstovima iz
dodatka u udzbeniku.

Uvodni deo

Na strani sa podacima o izdanju priloZen je tabelarni pregled sadrzaja na srpskom
jeziku. Budu¢i da se navodi samo redni broj nastavnog segmenta, na osnovu njega ne
dobija se uvid u selekciju i gradaciju sadrzaja.

SrediSnji deo

Lekcija. Nastavne celine sastoje se od numerisanih aktivnosti, bez grupisanja u
rubrike. Nalozi imaju razli¢itu formu: imenica ili imenic¢ka sintagma (Perfekt im Text),
konstrukcija sa infinitivom (Hobbys vergleichen), izjavna recenica (Tina und Stefan
fragen ihren Vater), upitna konstrukcija (sein oder haben?), upitna recenica (Wie heist
das Gegenteil?), recenica sa glagolom u imperativu (Schreib das Partizip Perfekt).
Postoje i1 visedelni nalozi gde se u upitnim i izjavnim konstrukcijama pominje tema,
situacija ili jezicki sadrzaj, dok se u drugoj re€enici nalaze konkretna operacija (Was
nalozima su schreib i erganze: prvi neposredno upucuje na pisanu izradu vezbe, dok
drugi oznacava tip aktivnosti (dopunjavanje).

U skoro svim vezbanjima od u¢enika se ocekuje neki vid pisanja; autput se najcesce
sastoji od reCenica, reci i izraza, dok se pisanje nadreceni¢nih celina o¢ekuje u desetak
vezbanja. Samo u Cetiri nastavne aktivnosti ucenicima se nalaZze usmena produkcija,
odnosno izvodenje dijaloga prema modelu.

Mada ilustracije postoje u dvadesetak vezbanja, samo u jednoj vezbi crtez je
neophodan za obavljanje nalozene operacije (pisanje naziva za horoskopske znake).

Najzastupljenija nastavna tehnika, koja ujedno ima i najviSe varijanti, jeste
transformacija na nivou rec€enice ili, rede, reci 1 teksta. Posle nje najces¢a je vezba
dopunjavanja reCenica, tabela, reci ili teksta uz izbor ili transformaciju ponudenih
elemenata. Ove dve nastavne tehnike Cine skoro % od ukupnog broja veZzbanja.
Zastupljene su i razne druge tehnike, ali sa veoma malim brojem vezbanja.

Najve¢i broj nastavnih aktivnosti neposredno je usmeren na uvezbavanje
gramatickih 1 leksickih sadrzaja u pisanoj formi, na Sta ukazuju i linije ili prazna polja.

Mnogo rede cilj aktivnosti je provera razumevanja saslusanog teksta, pisano ili usmeno
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izrazavanje 1 uvezbavanje pravopisa. Nismo utvrdili po kojem se principu nastavne
aktivnosti ulancavaju, $to potvrduje da nastavne celine nemaju ¢vrstu strukturu.

Leksika iz modula. Naziv ove komponente u srediSnjem delu radne sveske dat je na
nemackom jeziku (Wortschatz Modul 7 (Lektion 1-3)). U prvoj koloni date su
pojedinacne rec¢i, u drugoj koloni naveden je primer u recenici, dok u trecoj koloni
ucenik treba da upiSe prevod recenica na maternji jezik.

SrediS$nji deo radne sveske predstavlja proizvod didaktizacije (izrade nastavnih
aktivnosti), ali 1 izrade analitickih tekstova leksickog tipa kao jednog vida
egzemplifikacije sadrzaja.

Zavrsni deo

Prva dva priloga u radnoj svesci strukturno su obelezena nazivom na srpskom jeziku
(Lektira) i naslovom teksta iz zavr§nog dela udzbenika. Predvidene su aktivnosti za
proveru globalnog i detaljnog razumevanja i za rezimiranja teksta.

Poslednji dodatak u radnoj svesci posvecéen je rec¢ima koje se drugacije izgovaraju u
germanofonim zemljama (in Deutschland, in Osterreich, in der Schweiz). PriloZeni su
razliiti nazivi za 33 pojma (die Orange, -n, die Apfelsine, -n, die Orange, -n; der
Sessel, -, der Fauteuil, -s, der Fauteuil, -s).

U zavr$nom delu radne sveske izvrSena je dodatna didaktizacija (izrada vezbanja za

tekstove 1z udzbenika) 1 egzemplifikacija leksic¢kih sadrzaja.

VIL12.3. Zvuéni materijal

Na CD-u su prilozeni snimci u vezi sa: a) udzbenikom i b) radnom sveskom. a) U
okviru nastavnih celina postoje tekstovi koji su i1 snimljeni 1 odStampani 1 oni koji su
samo snimljeni. DuZi tekstovi iz dodatka imaju isti oblik 1 u snimljenoj i u Stampanoj
verziji. Tekstovi koji nisu dati u udzbeniku predstavljaju usmene dijaloge ili monologe,
date Cesto u formi intervjua, u kojima se iznosi licno iskustvo. Snimljena su i dva
analiticka teksta (nizovi redi) koji sluze za uveZbavanje izgovora. b) Cetiri snimka
predstavljaju dijaloge ili monologe za koje su u radnoj svesci odStampani nalog i korpus
vezbanja.

Osnovna operacija izvrSena na CD-u jeste egzemplifikacija, tj. izrada globalnih

tekstova.
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VII.12.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 81. — Wir 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Inhaltsverzeichnis
Wir — Grundkurs Deutsch flr junge Lerner

Sredi$nji deo | Modul 7 -8

Zavrs$ni deo Notizien

U uvodnom delu dat je pregled sadrzaja priru¢nika i objasnjena je koncepcija
udzbenickog kompleta; kao i udzbenik i radna sveska, sredi$nji deo sadrzi dva modula;
u zavrSnom delu postoje strane na kojima nastavnik moZe da upisuje sopstvene
napomene.

Uvodni deo

Inhaltsverzeichnis. U pregledu sadrzaja najpre se navode op$ta uputstva
(Allgemenine Hinweise), a moduli i nastavne celine podeljeni su na rubrike koje se
znatno razlikuju od udZbenika.

Wir — Grundkurs Deutsch fr junge Lerner. U opstim napomenama autor isti¢e da
je udzbenicka serija Wir namenjena ucenicima od 10 do 15 godina, da se ucenici
osposobljavaju za sticanje renomiranih diploma za nemacki jezik 1 da je nastava
zasnovana na nivoima iz Evropskog okvira. U nastavku je predstavljeni sastav
udzbenickog kompleta, teme i struktura nastavnih segmenata.

U uvodnom delu priruénika data su kratka objasnjenja povezana sa svim
operacijama u izradi udzbeni¢kog kompleta.

Sredi$nji deo

Kao $to je najavljeno u pregledu sadrzaja, srediSnji korpus priru¢nika podeljen je na
dva modula, od kojih oba sadrze po tri nastavne celine, odeljak namenjen uvezbavanju
jezickih vestina (Wir trainieren) i zavrsni test (Abschlusstest).

U okviru nastavne celine najpre se navode jezicko-komunikativni sadrzaji razvrstani
u sledece kategorije: Situation (komunikativne situacije ili teme), Sprechintentionen
(komunikativne funkcije ili jezicke aktivnosti), Strukturen (gramaticki elementi).

Didaktische Hinweise. Ovaj deo ima isti broj stavki kao i nastavna celina u
udzbeniku, $to znaci da su metodoloSka uputstva data za svaku pojedinac¢nu aktivnost.
Aspekti koji se razmatraju jesu: cilj i tok vezbe i moguée varijante, aktivnost nastavnika

1 uCenika, oblik rada, koriS¢enje table, zadaci koje ucenici mogu da izrade kod kuce.
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Autor istice da u pojediniom fazama rada (npr. pri iskazivanju pretpostavki o sadrzaju
tekstova) ucenici mogu da koriste i maternji jezik.

Loésungen und Hortexte Kursbuch. U ovom delu priloZena je transkripcija tekstova
koji nisu odstampani u udzbeniku i data su resenja za vezbe u kojima je mogu¢ samo
jedan tacan odgovor.

Losungen und Hortexte Arbeitsbuch. Transkripcija snimaka i reSenja dati su i za
radnu svesku. ReSenja su mnogo brojnija nego u udzbeniku, a uz vezbanja gde je
moguce vise tacnih odgovora stoji napomena Mogliche Losung ili Beispiele (moguci
odgovori i primeri).

Test. Za testitanje se koriste neke od tehnika koje su zastupljene u udzbeniku i
radnoj svesci: transformacija recenica, dopunjavanje reCenica ili teksta, opis slike,
pisanje reci suprotnog znacenja, odgovaranje na pitanja. U pojedinim veZbama ucenici
angazuju sopstveno iskustvo. Predmet testiranja je gramatika ili leksika obradena u
odgovarajucoj nastavnoj celini. Uz svaku vezbu naznacen je maksimalan broj bodova.

Odeljak Wir trainieren sastoji se od dva dela: Hortexte und Losungen i Sprechkarten
zum Kopieren and Ausschneiden. U prvom delu su dati: za slusanje transkripcija
snimaka 1 reSenja vezbanja; za Citanje ta¢ni ili moguci odgovori; za govor preporuke o
koris¢enju karata. U drugom delu dato je po osam karata za monoloSko 1 dijalosko
izlaganje.

Abschlusstest. Zavr$ni test ima iste odlike kao i test na kraju nastavne celine
(tipologija vezbanja, predmet testiranja, broj bodova).

Loésungen zu den Tests von Modul. Data su reSenja za vezbanja u testovima na kraju
nastavnih celina i na kraju modula, s tim §to su izostavljene aktivnosti u kojima su
mogudi raznovrsni odgovori zbog toga Sto ucenici koriste li¢no iskustvo.

SrediSnji deo priru¢nika pruza vazne informacije o slede¢im aspektima: selekcija i
gradacija sadrzaja (uvodni deo nastavne celine), egzemplifikacija sadrzaja (transkripcija

snimaka), didaktizacija (nastavne aktivnosti za fazu evaluacije).

VII.12.5. Odlike udzbenickog kompleta
U ovom udzbenickom komletu primenjeni su razli¢iti principi selekcije u udzbeniku
i u priruéniku za nastavnika. U sinopti¢koj tabeli uo¢avaju se teme, gramaticki sadrzaji i

jeziCke vestine, dok su u uvodnom delu nastavne celine u priru¢niku navedene situacije,
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komunikativne namere i gramaticke strukture. Za gradaciju je karakteristicno to Sto se
u okviru Sireg nastavnog segmenta razdvajaju: a) situacije, komunikativne namere i
gramaticki sadrzaji u nastavnim celinama i1 b) jezicke veStine u zakljucnom delu
modula. Posebne odlike egzemplifikacije jesu sledece: a) tekstovi koji pripadaju
pisanoj jezic¢koj formi uglavnom su samo odStampani, a usmeni tekstovi, u zavisnosti od
mesta u modulu, mogu biti snimljeni i Stampani ili samo snimljeni; b) analitcki tekstovi
gramatickog tipa izdvojeni su u zaklju¢ni deo modula i u njima se koristi i maternji
jezik ucenika. Didaktizacija ima sledeée karakteristike: a) nastavne celine sluze pre
svega za usvajanje jezickih struktura i leksike, a zaklju¢ni deo modula za uvezbavanje
jezickih vestina; b) nastavne tehnike tipoloski se razlikuju prema fazi rada; c) evaluaciji
su posvecene zasebne strukturno-funkcionalne komponente u udzbeniku i u priru¢niku,
a predvidene je etapna i zavrSna evaluacija. Sudeéi prema strukturi modula i
zastupljenim aktivnostima, cilj udzbenickog kompleta je razvijanje svih jezickih

vestina, ali istaknuto mesto ima i razvijanje gramaticke i leksicke kompetencije.

VII.13. Udzbenicki komplet za ruski jezik: Juanoz 3
Tabela 82. — Juanoe 3: komponente udzbeni¢kog kompleta

Komponente kompleta Obim

UdZbenik 27,7x20,5 cm, 140 str.

Radna sveska 29x20,5¢cm, 73 str.

Zvuéni materijal kolektivni CD i CD uz RS, trajanje 54 + 28 minuta
Priru¢nik za nastavnika 27,7x20,5 cm, 124 str.

Osim §to udZbenicki komplet sadrzi osnovne komponente, jedan CD priloZen je uz
radnu svesku, Sto znac¢i da ucenici samostalno mogu da ga slusaju. Sude¢i prema
dimenzijama, udzbenik sadrzi mnogo obimniji materijal nego radna sveska, CD sadrzi

obilje snimljenih tekstova, a u priru¢niku su razradena detalja uputstva za nastavnika.
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VIL13.1. UdZbenik
Tabela 83. — Juanoe 3: makrostruktura udzbenika

Uvodni deo Caoporcaj

Sredis$nji deo | [losmopsem

Ypox 1 -6
Zavr$ni deo Hopmdghonuo
Ilecnu

Casemu 3a yuerve

Komynukamusnu mooenu

Iloypounwiii cnosapb

Pyccro-cepbckuii angpasummnul crosapo

I nazonu

I pamamuuxu npeznedu

Pewerva 3a0amaka nopmeponuja u keusosa
HUncmpykyuje 3a pao

U uvodnom delu prilozena je sinopticka tabela; sredi$nji deo sadrzi uvodni modul 1
6 jednoobraznih modula; zavr$ni deo je veoma sloZen jer obuhvata dodatke posvecene
leksickim, funkcionalnim i gramatickim sadrzajimja, dodatne tekstove (pesme), reSenja
pojedinih vezbanja, segment namenjen autoevaluaciji, instruktuvne tekstove i listu
koris¢enih naloga.

Uvodni deo

Sinopticka tabela prikazuje sadrzaje razvrstane u 4 rubrike za svaku nastavnu celinu
unutar modula.

Tabela 84. — Juanoe 3: sinopticka tabela

Rubrike Uvrstene stavke

Toznasmwe, nexkyuja redni broj nastavne celine

podrubrike: ITosmopsiem I11-114,

Ypok, A, b, B

Tema, cumyayuja, coyuoxyrmypuu | naslovi modula i NC oznacavaju opstu temu ili

caopoicaju situaciju, specifi¢ne teme i civilizacijske elemente

Toeopnu uunoeu, Texcmosu 3a komunikativne funkcije, jezicke aktivnosti sa

yumarve, I pamamuuxe cmpykmype | specifikovanim temama ili situacijama, gramaticki
sadrzaji

Texnuxke yuerva u paoa, Jlocuje, komunikativne strategije, tema projekta

Ilpojexam

Stavke u svim rubrikama oznaCavaju viSe vrsta sadrzaja, a ukljueni su i
metodoloske aspekte nastave (teme projekta) i komunikativne strategije. Osim trece

rubrike, koja sadrzi viSe stavki po nastavnoj celini, ostale sadrze po jednu stavku. U
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sinopti¢koj tabeli na ruskom jeziku navedeni su naslovi modula, nastavnih celina i
pojedinih tekstova, dok su ostale stavke date na srpskom jeziku.

U uvodnom delu udzbenika predoceni su selekcija i gradacija sadrzaja.

SrediSnji deo

Buduc¢i da ne postoje rubrike koje bi ukazivale na vrstu grade ili fazu rada, u svom
prikazu ¢emo izdvojiti uvodni modul i anons i nastavne celine u ostalim modulima.

Iloemopaem. Pocetni segment sastoji se od uvodnog dela i 4 dvostrane nastavne
celine. U uvodnom delu date su aktivnosti kojima se proverava poznavanje
sociokulturnih sadrzaja (Iloxaoicu ¢omoepaguio cmonuyvt Poccuu.; Kmo smo?;
Tlocmompu na bunemsi u omeemsv HA BONPOCHL. ).

Nastavne celine sadrze numerisane aktivnosti. Glagoli u nalozima dati su u 2. licu
jednine i u 2. licu mnozine imperativa, $to ukazuje na pojedinacni i grupni rad (Hanuwu
0 MB0EM poOHOM 20pode (meoell poonoj oepesne).; Pasviepaiime munu-ouanoau.). NekKi
od naloga dati su na srpskom jeziku (I7omosu pyckom mypucmu. Ilpeseou pazeoeop na
yauyu.). Zastupljene su sledeCe nastavne tehnike: dopunjavanje teksta, odgovori na
pitanja u vezi sa tekstom, monoloSko izlaganje ili izvodenje dijaloga, opis ilustracija,
pisanje vodenog sastava, prevodenje replika sa srpskog na ruski jezik. Kako se navodi u
priru¢niku za nastavnika (str. 4), u ovom segmentu udzbenika predstavljeni su sadrzaji
iz predhodna dva nivoa udZbeniCke serije 1 on moze da posluzi za usmeravanje
individualnog obnavljanja i utvrdivanja.

Ypok

Udzbenik sadrzi Sest modula (¥pox), koji se sastoje od anonsa i tri nastavne celine
(4, B, B).

Anons. Na pocetnoj strani dat je naslov modula, koji ukazuje na tematiku (/0e
Jyue JHcums. 8 20pooe unu 6 oepeene? — zivot u gradu i na selu; B mupe CMH — mediji
I komunikacija; Cnopm u mut — sport). Zastupljene sledece tehnike: opis fotografije,
pitanja u vezi sa prilozenim dokumentom ili snimkom, personalizovana pitanja ili nalozi
u vezi sa ilustrativnim predloScima. Pojedini nalozi dati su na srpskom jeziku.

Nastavne celine A, b, B

Nastavna celina A u svakom modulu zauzima 4 strane, dok su celine 5 i B date na
po dve strane. Sve nastavne celine sastoje se od numerisanih aktivnosti sa graficki

izdvojenim nalogom u kojem se navode opSta jezicka aktivnosti, predlozak, tema,
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situacija ili ocekivani autput ([lpouumaii obwsenenue Hna eazemul.; Illpocaywail
pazeoeopwl Ha asponopmy.; Illpouumaj u nepeseou.; Pacckadxcu o ceoeii cemve.;
Komnvromepnas nexcuxa.; Cacmasw npeonoocenus.). Uz naloge su dati simboli Cije je
znacenje objasnjeno u ovodnom delu udzbenika. Uz ve¢inu izdvojenih naloga dati su
dodatni nalozi (a, 6, 6) kojima se precizira zahtev (Omsemw na éonpocwl.; Cocmasome
MUHU-ouanoe mexcoy npooasyom u Huwnoti u npoyumatime eco.; Craxicu, Kakue
eblCKA3bIBAHUs Npasibhbl, a Kakue nenpasivisl.). Neki od dodatnih naloga dati su na
srpskom jeziku. Na osnovu kori$¢enih simbola i glagola u nalozima uocava se da
preovladuje pojedina¢na izrada vezbi u usmenoj formi, ali da postoje i aktivnosti koje se
obavljaju u paru ili u grupi i vezbe koje podrazumevaju pisanje.

U nastavnoj celini postoji nekoliko globalnih tekstova koji pripadaju i pisanoj i
usmenoj jezic¢koj formi. Od usmenih tekstova zastupljeni su dijalozi, monolozi i pesme.
Pisani tekstovi pripadaju raznovrsnim Zzanrovima: prica, anegdota, poezija, slogan,
poslovica, novinski ¢lanci, anketa, grafikon, elektronska posta, internet strane. Osim
nekoliko izuzetaka, uz tekstove se ne navodi izvor, te se moze smatrati da su ih izradili
autori udzbenika. U tekstovima je graficki istaknuta leksika koja je prevedena u aneksu,
a za neke reci 1 izraze daje se prevod uz tekst.

Kao ilustracije koriste se manje fotografije (¢e$¢e date uz globalne tekstove) i crtezi
(¢esce uz korpus vezbanja).

Nastavne celine naj¢eS¢e pocinju aktivnostima u vezi sa pisanim tekstovom: pitanje
za proveru opSteg razumevanja ili izdvajanje osnovnog sadrZaja, otvorena pitanja za
proveru globalnog ili selektivnog razumevanja, vezba dvostrukog izbora, prepri¢avanje
sadrzaja, povezivanje ilustracija sa delovima teksta. Ustaljene su 1 sledece aktivnosti:
sastavljanje monologa, sastavljanje i izvodenje dijaloga, odgovaranje na pitanja ili
izvrSavanje naloga koji podrazumevaju iznoSenje li€nog iskustva ili miSljenja. U
nastavnoj celini A postoje i aktivnosti u vezi sa gramatikom: izdvajanje reci iz teksta,
transformacija i dopunjavanje recenica, poredenje reCenica na vise jezika, odgovaranje
na metajezicka pitanja radi izvodenja pravilnosti, izrada asociograma ili flajera. Postoje
1 vezbe prevodenja: sa ruskog na srpski prevode se recenice, dok prevodenje sa srpskog
na ruski podrazumeva transformaciju (Peyu oa me 6oau enasa; I[umaj cazosopruyy
kaxo je). Ostale nastavne tehnike jesu izbor jednog od dva ponudena odgovora, upitnik

sa viSestrukim izborom, navodenje primera za date govorne Cinove itd. U nastavnoj
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celini 5 postoje pitanja o razumevanju teksta (Kax 6vl cnpasuiuce ¢ mekcmom u c
sonpocamu? Bui 6cé nowsnu? Umo 6Owin0 Henowsamno? Y eac Oviiu npoodremul?
Kaxkue?). U nastavnim celinama 5 i B postoji pisanje vodenog sastava i izrada projekta
(sprovodenje ankete, izrada grafikona, pripremanje prezentacije jednog grada, izrada
reklame).

Sredi$nji deo udzbenika nastao je na osnovu svih operacija, medu kojima su
najvaznije egzemplifikacija i didaktizacija.

Zavrsni deo

Zavr$ni deo udzbenika proteze se na 63 strane i obuhvata 10 priloga.

Ilopmeponuo. Prvi dodatak podeljen je prema jeziCkim aktivnostima. Za svaku od
njih daje se po nekoliko vezbanja: umenue (povezivanje teksta sa odgovarajuc¢im
naslovom ili rezimeom); ayouposanue (vezba visestrukog izbora, dopunjavanje teksta
sa prazninama, povezivanje komplementarnih informacija, pronalazenje osnovnih
podataka); nucemo (pisanje vodenog sastava); cosopenue (izrada monologa na osnovu
ilustracija, izvodenje dijaloga, dopunjavanje replika u dijalogu); meduayus (prevodenje
replika u dijalogu, saZimanje i prepricavanje teksta na maternjem jeziku).

Ilecnu. U dvostranom prilogu dato je 5 pesama za koje se navodi autor teksta i
muzike.

Casemu 3a yuemwe. Aneks je podeljen na 14 oblasti (npr. Kako otkriti znacenje
nepoznate reci, Govoriti povezano, Detaljno citanje, Jezicko posredovanje), a za svaku
oblast daju se saveti na srpskom i, eventualno, primeri na ruskom jeziku.

Komynuxamuenu mooenau. U ovom prilogu navedeni su standardni izrazi koji se
koriste: prilikom diskusije, za prezentaciju, za vrednovanje nastave, za ocenjivanje
rezultata, da bi se saznalo miSljenje sagovornika i izrazilo sopstveno misljenje, da bi se
izrazilo slaganje ili divljenje.

Iloypounstit cnosaps. Navedene su reci 1 izrazi prema redosledu uvodenja, to jest
prema nastavnim segmentima. Osim prevoda na srpski, daju se i primeri u re¢enicama;
za neke reci dat je prevod na francuski ili engleski jezik, a u nekim slucajevima
naznacena je osobenost u izgovoru.

Pyccko-cepockuii angpasumnut cnosaps. Leksika iz udzbenika data je azbu¢nim

redom. Uz prevod je naznacen nastavni segment u kojem se reC prvi put javlja.

235



I'nazonu. Navedeni su glagoli prema vrsti promene. Uz infinitiv je obelezen
glagolski vid, dati su oblici za jedninu prezenta i obeleZeno je u kom se nastavnom
segmentu glagol javlja.

TI'pamamuuxu npezneou. Prilog sadrzi tabelarni prikaz deklinacije imenica, prideva,
liénih zamenica, prisvojnih zamenica i upitnih zamenica.

Pewemwa 3a0amaxa nopmeonuja u xeuzoea. Navedena su reSenja za aktivnosti
slusanja i medijacije u portfoliju i za vezbanja na pocetku uvodnog modula.

Hucempykuuje 3a pao. Dati su svi nalozi u udzbeniku. Azbu¢nim redom rasporedeni
su glagoli iza kojih se daju moguée dopune. Svi nalozi prevedeni su na srpski jezik.

Zavrsni deo udzbenika veoma je obiman i kompleksan jer predstavlja rezultat
raznorodnih operacija: izrada analiti¢kih, globalnih 1 instruktivnih tekstova
(egzemplifikacija), izrada nastavnih aktivnosti i1 predlozaka za fazu evaluacije

(didaktizacija).

V11.13.2. Radna sveska

Tabela 85. — Juanoz 3: makrostruktura radne sveske

Uvodni deo

Sredi$nji deo | [logmopsem
Ypox1-6

Zavr$ni deo Moj nopmeponuo 3a uanoe 3

Omkpumu u pazymemu 2pamamuxy

Hucmpyrxyuu x 3a0anuim

Os0e modicews 0a npogepuul ceoja peuierba

Anxema yuacmnuxka npocpammbl WKOJIbHO20 0OMeHA

Uvodni deo u radnoj svesci ne postoji; srediSnji deo obuhvata iste nastavne
segmente kao i udzbenik; zavrsni deo sadrzi dodatke posvecene autoevaluaciji i
gramatickim sadrzajima, spisak koriS¢enih naloga, reSenja pojedinih veZbanja i anketni
list.

SrediS$nji deo

Radna sveska podelejana je na iste segmente kao i udzbenik, a razlika je u tome §to
na kraju modula postoji odeljak namenjen testiranju. U okviru nastavnih segmenata
nastavne aktivnosti nisu grupisane u posebne rubrike. U radnoj svesci se takode koriste
neki od simbola objasnjenih u uvodnom delu udzbenika. Glagoli u nalozima dati su

najéesce u 2. licu jednine imperativa, §to ukazuje na individualnu izradu vezbanja. U
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nalozima se ponekad navodi i odgovaraju¢i deo u udzbeniku, a ucenici se upucuju na
koris¢enje re¢nika, interneta ili enciklopedija. Pojedini nalozi dati su na srpskom jeziku.

U svim aktivnostima predviden je neki vid pisanja, naj¢eS¢e reci, izraza i recenica,
a rede tekstova; brojne su vezbe u kojima ucenici treba da upiSu broj ili slovo ili da
upiSu crtu, strelicu i sliéne znakove. U nekim vezbama nalaze se pisanje u svesci.
Postoji samo nekoliko naloga kojima se od uc¢enika zahteva da izgovore re¢i, monoloski
ili dijaloski tekst. Iz navedenog se moze zakljuciti da je radna sveska namenjena skoro
iskljucivo pisanju.

U vecini aktivnosti, na osnovu naloga i korpusa moze se odrediti koji se jezicki
sadrzaj uvezbava: gramaticka, leksicka i funkcionalna kompetencija, razumevanje
usmenog 1 pisanog teksta, pisano izrazavanje i prevodenje/medijacija.

U smenjivanju nastavnih aktivnosti nismo ustanovili pravilnosti, ali smo utvrdili da
postoje raznovrsne tehnike sa brojnim varijantama. Najzastupljenija tehnika je
dopunjavanje reCenica, teksta ili tabele, $to ¢ini 1/3 ukupnog broja vezbanja. Ustaljene
su i sledeCe aktivnosti: pisanje recenica na osnovu verbalnih naloga i ilustracija,
povezivanje komplementarnih delova reenica ili izraza, prevodenje reci, recenica ili
tekstova (najcesce sa srpskog na ruski jezik), upitnik sa viSestrukim izborom. Manje su
zastupljeni: odgovaranje na pitanja u vezi sa tekstom, transformacija reenica,
odredivanje redosleda recenica ili ilustracija, podvla¢enje re¢i u tekstu, pisanje vodenog
sastava, klasiranje re€i 1 izraza, tatno/netacno. U radnoj svesci postoje i veZzbanja u
kojima ucenici treba da iznesu sopstveno iskustvo, misljenje ili stav.

Sredi$nji deo radne sveske nastao je pre svega didaktizacijom (izradom nastavnih
aktivnosti), ali je delimi¢no izvrSena 1 egzemplifikacija (izrada pisanih tekstova).

Zavrsni deo

Moj nopmgponuo 3a /Juanoe 3. Ovaj prilog, odStampan na srpskom jeziku, obuhvata
jezicke aktivnosti 1 sociokulturne sadrzaje. Svaki deo poc¢inje uvodnim izrazom mogu
da, iza koje su date odgovarajuc¢e odrednice: razumem informacije sa razglasa na
aerodromu; pricam o porodicnim tradicijama; za nekog drugog sumiram na maternjem
Jjeziku bitan sadrzaj iz kratkih i jednostavnih procitanih ruskih tekstova na meni poznate
teme. Svaku stavku ucenik moze da proceni na sledeci nacin: + tesko mi je; ++ jos ne

mogu dobro; +++ mogu dobro; ++++ mogu veoma dobro.
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Ovaj prilog izraden je na osnovu Evropskoj okvira i Portfolija, $to je uocljivo u
klasifikaciji jezickih aktivnosti i formulaciji deskriptora. Razlika je u tome §to su autori
udzbenickog kompleta ukljucili 1 medijaciju, za koju u referentnim dokumentima nisu
razradene skale po nivoima. Odrednice u radnoj svesci okvirno odgovaraju nivou A2, s
tim Sto se navode sadrzaji iz udzbenika.

Omkpumu u pazymemu zpamamuxy. Za svaku od gramatickih kategorija navodi se
naziv na ruskom i srpskom jeziku i odgovaraju¢a nastavna celina u udzbeniku, a za
pojedine kategorije i jezik sa kojim se poredi. Objasnjenja o gradenju i upotrebi data su
na srpskom jeziku, a za prikaz gramatickih sadrzaja koriste se tabele, nizovi reci i
recenice. Ustaljena je upotreba matematickih simbola i sredstava za graficko isticanje, a
primeri su ¢esto prevedeni na srpski jezik.

Hucempyxkuuu k 3a0anusam. Prilog obuhvata 5 strana i ima sliénu strukturu kao i
odgovaraju¢i aneks u udzbeniku: azbu¢nim redom rasporedeni su glagoli iz naloga, a
iza njih se daju moguce dopune.

0s0e moxncewr 0a nposepuwt ceéoja pewerva. U ovom aneksu data su reSenja za
vezbanja iz po€etnih segmenata i reSenja testova na kraju svih Sest modula. U priloZenoj
tabeli navode se nastavni segment, reSenja 1 uputstva za reSavanje eventualnih
problema.

Ankema yuacmuuxa npozpammol wkoavHozo oomena. Na Kraju radne sveske
priloZena je anketa u vezi sa razmenom ucenika.

Zavr$ni deo radne sveske nastao je na osnovu razli¢itih operacija: izrada analiti¢kih
tekstova (egzemplifikacija), izrada aktivnosti za samostalnu procenu postignuca i izrada

reSenja za pojedine vezbe (didaktizacija).

VII.13.3. Zvucni materijal

Zvu¢ni materijal obuhvata: 1. CD Kkoji prati sadrzaj udzbenika i dostupan je samo
nastavniku i 2. CD priloZen uz radnu svesku i u¢enik ga moze samostalno Koristiti. 1.
Prvi CD sadrzi globalne tekstove, od kojih veéina nije odStampana u udZbeniku.
Snimljeni tekstovi pripadaju isklju¢ivo usmenoj jezickoj formi: monolosko izlaganje,
razgovor uzivo 1 telefonski razgovor, radio emisija, obavestenje na razglasu, brzalica,
pesma. Jedini analiticki tekst sastoji se od niza re¢i kojima se predstavlja pridevski vid.

2. Na drugom CD-u snimljeni su tekstovi za koje se u radnoj svesci daje nalog i korpus
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vezbanja. Re¢ je takode o usmenoj jezickoj formi. Na oba CD-a snimljeni su tekstovi u
vezi sa portfoliom prilozenim u dodatku udzbenika.
Zvuéni materijal nastao je kao rezultat egzemplifikacije, tj. izrade globalnih

tekstova.

VI1I.13.4. Prirucnik za nastavnika

Tabela 86. — Juanoe 3: makrostruktura priru¢nika za nastavnika

Uvodni deo Caoporcaj
Ckpahenuye u cumbonu
Predgovor

Sredis$nji deo | /loznasmwe Ilosmopsiem
THoenasmwe 1 — 6

Zavrs$ni deo Tlopmghonuo

Texcmosu 3a ciywaroe Ha CD koju nucy wmamnanu 'y Y11
Texcmosu 3a cnywaree na CD y3 paony ceecky koju nucy wimamnanu
Rao ca necuama

Mamepujan 3a xonuparve Temamcku angpabem

Mamepujan 3a konuparwe Cnojesu peuu

U uvodnom delu dat je linearni pregled sadrzaja prirucnika i predstavljen je
udzbenicki komplet; srediSnji deo sastoji se od istih segmenata kao i udzbenik 1 radna
sveska; u zavrsnom delu dati su predlozi za rad sa portfoliom, transkripcija snimaka,
predlozi za aktivnosti uz pesme 1 predlosci za leksicke aktivnosti.

Uvodni deo

Na pocetku je dat linearni pregled sadrzaja 1 objasnjeno je znacenje skracenica i
simbola. U predstavljanju opste koncepcije autorke isti¢u komunikativnu orijentaciju
udzbenika i usaglasenost sa novoom A2+ Evropksog okvira. U uvodnom delu
predstavljen je sadrzaj svih komponenti udzbenickog kompleta i objasnjena je njihova
funkcija.

U uvodnom delu priru¢nika date su kratke napomene o razli¢itim aspektima koji se
ticu izrade udzbeni¢kog kompleta.

SrediS$nji deo

Na pocetku modula tabelarno su predstavljeni sadrzaji, razvrstani na sli¢an nacin
kao u sinoptickoj tabeli u udzbeniku: Sadrzajno teziste, Sociokulturni sadrzaj, Govorni
c¢inovi, Strukture i Strategija/Metode. U narednoj tabeli, za svaki segment u modulu

navedene su vezbe iz udZzbenika i radne sveske i odgovaraju¢i snimci sa CD-a.
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Metodoloska uputstva organizovana su prema strukturi modula u udzbeniku, tj. prema
numerisanim aktivnostima u anonsu i tri nastavne celine. Kao $to je navedeno u
uvodnom delu priru¢nika (str. 6), preporuke obuhvataju slede¢e aspekte nastave:
kombinovanje vezbanja iz svih delova udzbenickog kompleta, upotrebu dodatnog
materijala (tabela i folija), diferenciranu i dodatnu nastavu, alternativne oblike rada,
poredenje jezika i interdisciplinarni rad.

U sredisnjem delu postoje dodatne informacije o svim aspektima izrade udzbenika,
narocito o odvijanju nastavnog postupka i realizaciji aktivnosti.

Zavrsni deo

Iopmdghonuo. Autorke isticu da ovaj odeljak predstavlja instrument za
samoevaluaciju i za eksternu evaluaciju, a da zadaci sadrzajno odgovaraju nivou jezicke
kompetencije A2+. Za svaku od jezickih vestina navode se opsti zahtevi 1 postupak koji
treba sprovesti za pojedinacne aktivnosti iz udZzbenika. Izrada svake aktivnosti
preporucujue se posle modula sa kojim je tematski povezana, Sto znaci da je re¢ o
periodi¢noj evaluaciji.

Texcmosu 3a caywamwe na CD koju nucy wmamnanu y YII | Texcmosu 3a
caywmarse na CD y3 paony ceecky xkoju nucy wmamnanu. Naziv ova dva dodatka sam
po sebi ukazuje na njihov sadrzZaj.

Hoeje 3a pao ca necmama. Za obradu pesama u dodatku udzbenika, nastavniku se
predlaze primena desetak tehnika: odredivanje redosleda izmesanih strofa, dopunjavanje
teksta sa prazninama, pronalazenje naslova, pronalaZenje klju¢nih reci i sl.

Iloemopsaem. Poslednji dodatak sadrzi radne listove sa zadacima za obnavljanje
leksickih sadrzaja.

Zavr$ni deo predstavlja rezultat izrade tekstova (egzemplifikacije) i nastavnih

aktivnosti (didaktizacije).

VI.13.5. Odlike udzbenickog kompleta

Posebna odlika udzbeni¢kog kompleta jeste to $to su selekcijom obuhvaéeni, osim
uobicajenih jezickih sadrzaja, i metodoloski aspekti nastave i u€enja: projekti kao vrsta
aktivnosti i strategije uc¢enja i komunikacije. Gradacija ima nekoliko karakteristika: a)
u uvodnom modulu rasporedeni su sadrzaji iz prethodnog nivoa udzbenicke serije; b)

modul je formiran prema opstoj temi koja je specifikovana u tri nastavne celine; c)
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gramaticki elementi istaknuti su samo u prvoj nastavnoj celini u modulu. Glavna
obelezja egzemplifikacije jesu sledeca: a) pisana i usmena forma dosledno se
razdvajaju; b) udzbenik i CD sadrze velik broj veoma dugackih tekstova; c¢) vecinu
globalnih tekstova izradili su autori udzbenika; d) analiticki tekstovi ne postoje u
nastavnim celinama, ve¢ samo u zavrSnom delu udzbenika i radne sveske; e) za
objasnjenje gramati¢kih pravilnosti koristi se maternji jezik ucenika; f) dodatak u
udzbeniku obuhvata 1 instruktivne tekstove (detaljne savete za ucenje). Bitne odlike
didaktizacije jesu: a) modul se sastoji od tri nastavne celine, ali ne sadrzi i zaklju¢ni
deo koji bi imao posebnu didakti¢ku funkciju; b) nastavna celina nema ¢vrstu i ustaljenu
strukturu; ¢) nastavne aktivnosti mnogo su brojnije u udzbeniku nego u radnoj svesci; d)
primenjene su raznovrsne nastavne tehnike, s tim $to u radnoj svesci preovladuje jedan
tip (dopunjavanje); e) u radnoj svesci postoje testovi namenjeni etapnoj evaluaciji, a u
udzbeniku portfolio za autoevaluaciju. Kada se uzmu u obzir sve strukturno-
funkcionalne komponente, dolazi se do zakljucka da udzbenicki komplet ima za cilj
ravnomerno razvijanje svih jezickih vestina, racunajuc¢i i medijaciju, i da istaknuto

mesto ima razvoj strategija u¢enja u komunikacije.

VI11.14. Korelacija sa Programom

Svi udzbenicki kompleti sadrze osnovne komponente, s tim $to su za francuski jezik
udzbenik i1 radna sveska dati u istom tomu. Uc€enik samostalno moZe da razvija
sposobnost razumevanja govora u dva kompleta: za nemacki jezik CD je prilozen uz
udzbenik, a za ruski jezik uz radnu svesku. U svim kompletima nastavnicima je
dostupan priru¢nik u Stampanoj verziji.

Format 1 broj strana pojedina¢nih komponenti varira medu jezicima, $to ukazuje na
razli¢it obim grade predviden za isti fond ¢asova. Sudeci na osnovu dimenzija, najmanje
sadrzaja dostupnih u€eniku obuhvata komplet za francuski jezik, a najvise komplet za
ruski jezik (¢ija je upotreba predvidena za dve Skolske godine). Prema dimenzijama
priru¢nika moZe se pretpostaviti da su metodoloska uputstva nastavniku najrazradenija
u kompletu za engleski i francuski jezik, a najmanje razradena u kompletu za nemacki

jezik.
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V11.14.1. Selekcija

a. Klasifikacija sadriaja. Za razliku od domacih udzbenickih kompleta, u svim
kompletima stranih izdavaca klasifikacija sadrzaja prikazuje se u istim strukturno-
funkcionalnim komponentama: a) u sinopti¢koj tabeli u udzbeniku i b) u uvodnom delu
modula u priru¢niku za nastavnika. U udZbenicima za engleski i francuski jezik nazivi
rubrika dati su na ciljnom jeziku, a u udzbenicima za nemacki i ruski na maternjem
jeziku ucenika.

U sva Cetiri kompleta zastupljeni su gramati¢ki sadrzaji, teme ili situacije i
civilizacijski sadrzaji. Komunikativne funkcije izdvojene su u kompletu za ruski
jezik, dok u ostalim kompletima naziv rubrike upucuje i na situacije i na jezicke
aktivnosti. Ostale vrste sadrzaja jesu: leksika (engleski i francuski), fonetsko-
ortografski elementi (engleski i francuski), jezicke aktivnosti (engleski i nemacki),
tekstovi (nemacki i ruski), teme iz ostalih nastavnih predmeta (engleski i francuski).
U tri kompleta (engleski, francuski i ruski) klasifikacijom su obuhvaéeni i metodoloski
aspekti nastave: projekti kao vrsta nastavne aktivnosti i strategije ili tehnike ucenja.

U udZbenickim kompletima stranih izdavaca zastupljeni su tipovi sadrZaja navedeni
u Programu. Medutim, u odnosu na domace udzbenicke komplete, izrazenije su
terminoloske razlike, sadrzaji su razudeniji 1 delimi¢no se ukrStaju. Stoga zakljucujemo
da je, u skladu sa iznetom pretpostavkom, korelacija sa Programom manja nego u
domacim udzbenickim kompletima.

b. Obim sadriaja. Ni u jednom komletu nisu zastupljene sve teme i situacije iz
Programa, s tim Sto je nivo korelacije najvisi u kompletu za engleski jezik, a najnizi u
kompletu za nemacki jezik. Medu jezicima postoje 1 terminoloSke razlike: za engleski 1
francuski navode se teme, za ruski teme i situacije, a za nemacki situacije. U stranim
udzbenicima postoje stavke koje se mogu podvesti pod opstu temu zajednicke aktivnosti
i interesovanja u Skoli i van nje. Civilizacijski elementi, koji specifikuju temu
znamenitosti u kulturama zemalja Ciji se jezik uci, navode se u posebnoj rubrici
(engleski, francuski) ili su dati u zaklju¢nom delu udzbenika (nemacki). Naslovi
nastavnih segmenata i globalnih tekstova najc¢e$¢e su na figurativan nacin povezani sa
programskim temama. Ni u jednom udZbeni¢kom kompletu nisu zastupljene sve
komunikativne funkcije iz Programa. Nivo korelacije najvisi je u kompletu za ruski, a

najmanji u kompletu za nemacki. Mada u svim udZbenicima postoje gramaticki
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elementi navedeni u Programu, nivo korelacije nac¢elno je veoma nizak. U udZbeni¢kom
kompletu za ruski jezik nije izdvojeni fonetsko-ortografski elementi, mada se oni
navode u Programu.

Smatramo da je pretpostavka u vezi sa korelacijom po obimu sadrzaja u stranim
udzbenicima potvrdena, ali ne u potpunosti. S jedne strane, u svim kompletima postoje
pojedini elementi prorgamskih sadrzaja. S druge strane, stepen usaglasenost bitno je nizi
nego u domac¢im udzbenicima kada se uporeduju i kompleti za pojedinacne jezike 1

pojedinacne vrste sadrzaja.

VI11.14.2. Gradacija

Tabela 87. — Gradacija sadrzaja u stranim udzbenicima iz drugog perioda

Broj Sadrzaji obuhvaceni nastavnim Redosled elemenata
segmenata segmentom (horiz. rasporedivanje) (vert. rasporedivanje)
E | UvodnaNC | Modul: od 1 do 5tema, od 1 do 4 U okviru svakog tipa sadrzaja
6 modula, leksicka polja i 1 civlizacijski element; redosled uvodenja elemenata
24 NC 1 ili 2 komunikativne funkcije; razlikuje se od Programa
od 2 do 4 gramatic¢ka elementa
F | Uvodna NC, | Modul: 1 opsta temaiod 2 do 4 U okviru svakog tipa sadrzaja
3 modula, specifi¢ne teme; redosled uvodenja elemenata
9NC od 4 do 8 komunikativnih funkcija; razlikuje se od Programa
od 5 do 7 gramatickih elemenata
N | 2 modula, Modul: 1 opsta tema ili situaciju i 3 U okviru svakog tipa sadrzaja
6 NC specificne teme ili situacije; redosled uvodenja elemenata
6 ili 7 stavki od kojih samo neke razlikuje se od Programa
odgovaraju komunikativnim funkcijama;
6 gramatickih elemenata
R | Uvodni M, Modul : 1 opsta tema i 3 specif. teme; U okviru svakog tipa sadrzaja
5 modula, 15 | od 1 do 3 komunikativne funkcije; redosled uvodenja elemenata
NC 2 gramaticka elementa razlikuje se od Programa

U svim udzbeni¢kim kompletima zastupljen je modul kao Siri nastavni segment koji
obuhvata po nekoliko nastavnih celina i, osim u udzbeniku za ruski jezik, zaklju¢ni deo.
Broj nastavnih segmenata znatno se razlikuje: najveci je u kompletu za engleski jezik, a
najmanji u kompletu za nemacki jezik. U udzbenicima za engleski, francuski i ruski
jezik postoji i uvodni segment, sa stukturom drugac¢ijom od modula i nastavnih celina
obuhvac¢enih modulom. Navedeni podaci ukazuju na Cinjenicu da je, za razliku od
domacih udzbenickih kompleta, vrlo neujednacen broj nastavnih segmenata koji

predstavljaju okvir za rasporedivanje sadrzaja.
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Nastavni segmenti u svim kompletima obuhvataju sadrzaje iz svih silabusa koji, kao
Sto smo naveli, po obimu nisu potpuno usaglaSeni sa Programom. Ukoliko se
posmatraju pojedinacni udzbenicki kompleti, u okviru svakog tipa sadrzaja uocava se
neujednacen broj elemenata po nastavnom segmentu. Kada se posmatra isti tip sadrzaja
u razli¢itim udzbenicima, takode se vidi da broj elemenata u nastavnhom segmentu
varira. Redosled uvodenja pojedina¢nih elemenata u okviru svakog tipa sadrzaja
razlikuje se od Programa.

Kao 1 u domac¢im udzbeni¢kim kompletima, ustanovljena je potpuna neusaglasenost
u gradaciji sadrzaja, §to potvrduje postavku o transverzalnom odnosu izmedu sadrzaja
navedenih u Programu i sadrzaja rasporedenih u udzbenickim kompletima.

V11.14.3. Egzemplifikacija

a. Globalni tekstovi. Ukupan broj tekstova varira u mnogo ve¢em rasponu nego u
prethodnoj grupi: u kompletima za engleski i ruski ima preko tri puta vise tekstova nego
u kompletu za francuski jezik i preko dva puta vise nego u kompletu za nemacki jezik.
Dakle, prema broju globalnih tekstova udzbenici se veoma razlikuju, a korelacija sa
Programom ne moze se razmatrati.

Citanje i sludanje su spojeni u razli¢itom stepenu. U kompletu za engleski jezik oko
polovine tekstova su 1 snimljeni i Stampani, ali postoje 1 tekstovi koje u€enici mogu
samo da Ccitaju ili samo da sluSaju. U kompletu za francuski jezik svi tekstovi
odstampani u srediSnjem korpusu udZzbenika ujedno su i snimljeni, bez obzira na
pripadnost jezickoj formi; pisana i usmena recepcija razdvojene su u testovima u
priru¢niku za nastavnika. U kompletu za nemacki jezik vec¢ina tekstova u nastavnim
celinama je i snimljena i odstampana; pisana i usmena jezi¢ka forma razdvojene su u
delu modula posve¢enom jezickim veStinama. U udZbeniku za ruski jezik Citanje i
sluSanje su razdvojeni, jer je velina tekstova ucenicima dostupna samo u pisanoj ili
samo u usmenoj formi. Dakle, korelacija sa Programom, gde su razumevanje govora i
pisanog teksta razdvojeni, razli¢ita je u svakom udzbenickom kompletu.

U kompletima stranih izdavaca postoji takode velik broj tekstova koji prevazilaze
duzinu predvidenu Programom. U kompletima za francuski i nemacki jezik ima oko
polovine dugackih snimljenih i Stampanih tekstova; dugacki Stampani tekstovi brojni su

u kompletu za engleski jezik, a dugacki snimljeni tekstovi u kompletu za ruski jezik.
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Odlika svih kompleta jeste to Sto su zastupljeni tekstovi koji pripadaju i usmenoj i
pisanoj jezickoj formi. Osnovne razlike sastoje se u sledeCem: a) u kompletima za
engleski 1 francuski jezik preovladuju dijalozi, dok su u kompletima za nemacki i ruski
brojni i monolozi; b) osim ustaljenog razgovora uzivo, u pojedinim udzbenicima postoje
radio ili televizijska emisija, anketa, intervju ili javno obavestenje na razglasu; c) u
kompletima za engleski i ruski jezik, medu pisanim tekstovima narocito su brojni
novinski ¢lanci; d) u kompletima za francuski i ruski jezik zastupljena je i pisana
interakcija (razmena elektronske poSte ili poruka preko mobilnog telefona). I u
kompletima stranih izdavaca postoje vrste tekstova navedene u Programu, ali i one koje
nisu pomenute. Stoga se moze re¢i da postoji samo uopstena i delimi¢na korelacija.

Ni u jednom kompletu stranih izdavaca ne navodi se izvor tekstova, a izuzetak ¢ini
nekoliko autentiénih pesama. Zbog te Cinjenice moze se pretpostaviti, mada ne i
pouzdano tvrditi, da su autori samostalno izradili tekstove. Naime, ne treba iskljuditi
moguénost da su preuzimani i adaptirani tekstovi iz drugih izvora; tu moguénost
potvrduje napomena u udzbeniku za nemacki jezik: izdava¢ nije uspeo da utvrdi sve
vlasnike autorskih prava za fotografije i tekstove. U ovom aspektu egzemplifikacije ne
postoji korelacija sa Programom, gde se ne precizira poreklo usmenih i pisanih tekstova.

U vezi sa stranim udzbeni¢kim kompletima mozZe se takode zakljuciti da se oni
medusobno znatno razlikuju prema broju i duzini tekstova i prema zastupljenosti
zanrova. Time se potvrduje pretpostavka da se u ovom aspektu ne moZze govoriti o
korelaciji izmedu Programa i udZbenika.

b. Analitic¢ki tekstovi. U svim kompletima gramaticki sadrzaji predstavljeni su u
izdvojenim segmentima, ¢ije mesto moze biti: a) u zavrSnom delu udzbenika (francuski
i ruski); b) u zavrSnom delu radne sveske (engleski i ruski); c) u zakljuénom delu
modula u udzbeniku (nemacki). U kompletima za engleski i nemacki jezik sadrzaji su
predstavljeni prema redosledu uvodenja u nastavnim segmentima, a u kompletima za
francuski 1 ruski jezik redosled je drugaciji. U svim kompletima koriste se izolovani
primeri gramatickog elementa, verbalna i neverbalna objaSnjenja i primeri u Sirem
kontekstu. Osnovne razlike se sastoje u sledecem: a) u udzbenicima za francuski i ruski
jezik za izdvojeno predstavljanje najCeSce se koriste tabele sa paradigmom, a u
udzbeniku za engleski strukturalne tabele; b) u kompletima za engleski 1 francuski jezik

verbalna objasnjenja daju se samo na ciljnom jeziku, u kompletu za nemacki na ciljnom
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1 na maternjem jeziku, a u kompletu za ruski samo na maternjem jeziku ucenika; c) za
kontekstualizovan prikaz koriste se uglavnom recCenice sa grafickim isticanjem
elementa, ali u kompletu za nemacki postoje i monoloski ili dijaloski tekstovi.

Na osnovu prethodnih podataka moze se zakljuCiti da je u svim stranim
udzbeni¢kim kompletima primenjeno nacelo da se gramaticka pravila prikazuju na
shematizovan nacin i da se primeri daju u kontekstu. Takode, u€enici se podsticu na
otkrivanje gramatickih pravila, ali se to ¢ini na razli¢ite na¢ine: a) u nekim udzbenicima
koriste se samo graficka sredstva; b) objasnjenja se mogu davati samo na stranom, ali i
na maternjem jeziku ucenika; ¢) u nekim udzbenicima postoje i nastavne aktivnosti sa
precizno formulisanim nalogom. Dakle, kao i u udzbenicima domacih izdavaca, moze
se konstatovati nacelna usaglaSenost sa Programom, ali i raznovrsnost u konkretizaciji
navedenih preporuka. Analiticki tekstovi postoje i na CD-u, ali su znatno brojniji u
kompletima za engleski i francuski jezik nego u kompletima za nemacki i ruski.

U komplete stranih izdavaca takode su ukljuceni analiticki tekstovi za sadrzaje koji
u Programu nisu posebno izdvojeni: zbirni re¢nici u svim kompletima, tekstovi
funkcionalno-diskurzivnog tipa u kompletima za francuski i ruski jezik. Analiticki
tekstovi fonetsko-ortografskog tipa prakti¢no ne postoje ni u jednom kompletu. Dakle,
postoje vrste sadrzaja koje se egzemplifikuju u svim ili pojedinim kompletima, iako
nisu navedeni u Programu.

c. Instruktivni tekstovi. Tekstovi instruktivnog tipa postoje u tri kompleta: u
zakljuénom delu modula u udZzbeniku (engleski), u zakljuénom delu modula u radnoj
svesci (francuski) ili u dodatku u udzbeniku (ruski). Preporuke 1 saveti usmereni su na
razlicite aspekte ucenja 1 komunikacije: u engleskom za pisanje, planiranje rada,
obnavljanje 1 u€enje leksike; u francuskom za memorisanje leksike i za pisanu recepciju
kompletima postoje komponente koje okvirno odgovaraju operativnim zadacima
navedenim u odeljku znanja o jeziku. Instruktivni tekstovi nisu zastupljeni u svim

udzbenickim kompletima stranih izdavaca, ali su brojniji nego u domacéim kompletima.
VI11.14.4. Didaktizacija

a. Nastavni postupak. Kao sredstva za signaliziranje strukture u udzbenicima se

koriste nazivi rubrika koji oznacavaju vrstu grade (engleski i francuski) ili numerisane
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aktivnosti (nemacki i ruski). U radnoj svesci struktura se obelezava nazivima rubrika
drugacijim od udzbenika ili numerisanjem aktivnosti. U priru¢niku za nastavnika
nacelno se primenjuje isto segmetiranje kao u udzbeniku. U kompletima za engleski i
francuski jezik rubrike se, uz neznatna odstupanja, smenjuju ustaljenim redosledom.
Funkcija rubrika objasnjena je u priru¢niku za engleski jezik 1 u udzbeniku i priru¢niku
za francuski jezik. U priruéniku za nemacki jezik postoji kratka napomena o
podrubrikama. Za razliku od prva dva kompleta, u kompletima za nemacki 1 ruski jezik
zakljucci 0 strukturisanju nastavnog segmenta mogu se izvesti samo na osnovu detaljne
analize zastupljenih predlozaka i aktivnosti.

Uvodna faza rada za modul postoji u tri udzbenika: za francuski i nemacki
najavljuju se ciljevi ili sadrzaji, a za ruski jezik predvidene su aktivnosti za uvodenje
teme ili komunikativne situacije. Nastavna celina u svim kompletima pocinje
recepcijom usmenih i/ili pisanih tekstova; u udzbeniku za engleski jezik pre toga se
uvodi nova leksika, a u udzbeniku za nemacki jezik ucenici se prethodno upoznaju sa
komunikativnom situacijom. Posle pocetne faze nastavni postupak znatno varira: u
kompletu za francuski jezik sledi uveZbavanje jezickih kompetencija i produktivnih
jeziCkih aktivnosti, dok se u ostalim kompletima smenjuje uvezbavanje jezickih
kompetencija 1 receptivnih 1 produktivnih jezickih vestina. Funkcija zaklju¢nog dela
modula takode varira: u kompletima za engleski 1 francuski jezik obraduju se
civilizacijski sadrzaji 1 izraduje se projekat, a u kompletu za nemacki zasebno se
uvezbavaju Cetiri jeziCke aktivnosti. U sva tri kompleta na kraju modula se obavlja
evaluacija i/ili autoevaluacija.

U skladu sa iznetom pretpostavkom, zaklju¢ujemo da se 1 u kompletima stranih
izdavaca artikulisanje nastavnog postupka realizuje na razli¢ite nacine i da korelacija sa
Programom ne postoji.

b. Nastavne aktivnosti. Ukupan broj aktivnosti najmanji je u kompletima za
francuski 1 nemacki jezik, dok u kompletu za engleski jezik ima daleko viSe vezbanja
nego u kompletu za ruski (koji je predviden za koriS¢enje u 7. i 8. razredu). U svim
kompletima ima viSe aktivnosti u udzbeniku nego u radnoj svesci, a u prirucnicima su
zastupljene uglavnom aktivnosti za evaluaciju.

U kompletima za sve jezike zastupljene su raznovrsne tehnike navedene u

Programu. Odlika svih udzbenika jeste upotreba pojedinih tehnika u odredenim fazama
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rada: a) za razumevanje pisanih i usmenih tekstova ustaljeno se koriste odgovaranje na
pitanja, viSestruki izbor ili tacno/netacno; b) za uvezbavanje gramatiCke i leksicke
kompetencije najéeS¢e se koriste dopunjavanje (uz izbor i transformaciju ponudenih
elemenata), povezivanje komplementarnih elemenata i transformacija; c) za produktivne
aktivnosti koriste se pisanje vodenih sastava, mini-dijalozi i monoloska izlaganja.
Navedene tehnike imaju ujedno i najviSe varijanti. U udZbenicima za engleski i
francuski jezik predvidena je izrada projekta, Sto odgovara tenhici zajednicka izrada
ilustrovanih i pisanih materijala. U svim radnim sveskama najraznovrsnija i najce$ce
koriSéena tehnika jeste dopunjavanje na nivou recenice ili teksta. Dok je u radnim
sveskama za engleski i francuski jezik predvidena pisana izrada vezbi, za nemacki i
ruski postoje i aktivnosti koje se obavljaju u usmenoj formi.

Zaklju¢ujemo da i u udzbenic¢kim kompletima stranih izdavaca postoji nacelna
usaglasenost jer su zastupljene raznovrsne tehnike navedene u Programu. Medutim o
punoj korelaciji ne moze se govoriti jer aktivnosti imaju slede¢e odlike: a) pojedine
tehnike posebno su razradene i mnogo zastupljenije od ostalih; b) pojedine aktivnosti
mogu se povezati sa nekoliko nastavnih tehnika navedenih u Programu; c) razne
varijante istih tehnika koriste se za razumevanje usmene 1 pisane jezicke forme, koje su
u Programu razdvojene; d) razlika u kori§¢enim tehnikam uocava se uglavnom prema
fazama rada; e) postoji velik broj aktivnosti za uvezbavanje gramatickih sadrzaja, $to se
u Programu ne izdvaja kao posebna vrsta tehnika. Najzad, u svim kompletima
zastupljene su i tehnike koje se u Programu ne navode: transformacija (najcescéa u
radnoj svesci za nemacki jezik) 1 prevodenje sa maternjeg na strani jezik ili sa stranog
na maternji.

d. Evaluacija. U sva cetiri kompleta postoje strukturno-funkcionalne komponente
namenjene nekom vidu evaluacije. U kompletu za ruski jezik sve komponente dostupne
su uceniku, a u kompletima za ostale jezike postoje 1 komponente dostupne samo
nastavniku.

Najzastupljenija je etapna evaluacija (na kraju nastavne celine i/ili modula), kao i
zavrSna evaluacija ili autoevaluacija. U komplete za francuski i ruski jezik ukljucen je
portfolio za samostalnu slobodnu procenu postignuca, a u udzbeniku za ruski jezik
postoje i aktivnosti za objektivnu procenu rezultata. U svim kompletima postoje testovi

sa navedenim brojem bodova, §to moze da olaksa brojéano ocenjivanje.
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Najces¢i predmet evaluacije je poznavanje gramatiCkih i leksi¢kih sadrzaja.
Vladanje receptivnim i produktivnim jezi¢kim aktivnostima procenjuje se u kompletima
za francuski i engleski jezik i, u manjoj meri, u kompletu za ruski jezik. Testovi na kraju
modula u kompletu za nemacki jezik mogu se shvatiti i kao sumativna evaluacija,
buduéi da njihova izrada moze da se obavlja na kraju I i II polugodista. Ukoliko se
protumaci da etapna evaluacija ima formativni karakter, moze se zakljuciti da je ona
najzastupljenija od svih vidova procene pomenutih u Programu. U svim kompletima
predvidena je 1 samostalna procena ili autoevaluacija; u Programu se autoevaluacija ne
preporucuje eksplicitno, ali se ipak moze govoriti o korelaciji, jer je medu operativnim
zadacima navedeno da ucenik treba da prepoznaje $ta je novo naucio.

I u ovoj grupi udzbenickih kompleta potvrdena je izneta pretpostavka o
neujednacenoj korelaciji, ali je nivo usaglaSenosti visi nego u udzbeni¢kim kompletima
domacih izdavaca.

c. Ciljevi. Udzbenicki kompleti potencijalno doprinose ostvarivanju operativnih
zadataka iz Programa, ali medu jezicima postoje znacajne razlike u vezi izmedu
pojedina¢nih komponenti i operativnih zadataka po jezickim veStinama. U udzbenickim
kompletima za engleski, francuski i nemacki, jezickim vestinama posvecene su rubrike
sa odgovaraju¢im nazivima. Pojedina¢ni kompleti imaju ipak razli¢ite odlike:

Engleski. Skoro svi tekstovi su i od$tampani i snimljeni, §to zna¢i da doprinose i
razumevanju govora i razumevanju pisanog teksta; postoje rubrike koje u svom nazivu
objedinjuju dve jezicke vestine; na razumevanje su usmereni i Stampani i snimljeni
tekstovi u ostalim rubrikama.

Francuski. Razumevanje govora i pisanog teksta u udzbeniku nisu razdvojeni $to,
osim naziva rubrike, potvrduje Cinjenica da su svi tekstovi i snimljeni i odStampani i da
neki tekstovi obuhvataju i pisanu i usmenu formu.

Nemacki. Uvezbavanju jezickih aktivnosti posvecen je zaseban deo modula iza
nastavnih celina. U nastavnim celinama situacija je drugacija: vecina tekstova je i
snimljena i Stampana te doprinosi razumevanju i govora i pisanog teksta, ali postoje i
samo Stampani i samo snimljeni tekstovi; nastavne aktivnosti koje podrazumevaju
usmenu i pisanu produkciju uglavnom predstavljaju strukturalne vezbe i usmerene su na

uvezbavanje gramatike.
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U kompletu za ruski jezik ne postoje izdvojene rubrike za pojedinacne jezicke
aktivnosti, a odlike korelacije su sledece: a) razumevanje govora i pisanog teksta su
razdvojeni jer je vecina tekstova samo Stampana ili samo snimljena; b) produktivne
jezicke aktivnosti razvijaju se pojedinim nastavnim aktivnostima, s tim S$to je usmena
produkcija zastupljenija u udzbeniku, a pisana produkcija u radnoj svesci.

U udzbeni¢kom kompletu za engleski kao prvi strani jezik ne postoje aktivnosti za
medijaciju i razumevanje knjizevnog teksta. Medijacija je zastupljena u kompletu za
ruski kao drugi strani jezik, gde je medijacija u Programu predvidena tek u 8. razredu.

Svi udzbenicki kompleti, mada u razli¢itim vidovima, doprinose realizaciji
operativnih zadataka koji su u Progamu grupisani u rubrici znanja o jeziku. U
kompletima za engleski, francuski i nemacki jezik postoje nastavne aktivnosti usmerene
na operativne zadatke u kojima se navode kompetencije: ucenik treba da razgovetno
izgovara glasove i ucenik treba dalje da upoznaje pravila grafije i ortografije.

U svim udzbenickim kompletima (naro¢ito u radnim sveskama) najbrojnije su vezbe
koje se izraduju u pisanoj formi, ali one samo posredno doprinose razvoju piSmenog
izraZzavanja, jer su neposredno usmerene na razvoj gramaticke ili leksicke kompetencije.

Saglasno iznetoj pretpostavei, 1 strani udzbenicki kompleti nacelno doprinose
ostvarivanju operativnih zadataka po jezickim veStinama; pri tome, pojedinacni
kompleti na razliCite naCine spajaju ili razdvajaju pojedinacne veStine. Znatna
odstupanja od Programa ustanovili smo jedino u medijaciji i razumevanju knjiZevnog

teksta.
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VIIL. ZAKLJUCNA RAZMATRANJA I PEDAGOSKE IMPLIKACIJE

Polaziste za rad predstavlja postavka da u institucionalizovanoj nastavi stranih
jezika, kao i u nastavi ostalih $kolskih predmeta, kori$¢eni didakti¢ki materijal treba da
bude usaglasen sa vaze¢im nastavnim programima. Istrazivanje je sprovedeno sa ciljem
da se utvrdi u kojim vidovima i u kom stepenu su udzbenici za razliite strane jezike
usaglaSeni sa postavkama iz odgovarajuc¢ih programa. Da bi se taj cilj postigao, u
teorijskom delu rada program i udzbenik rasélanjeni Ssu na komponente koje
predstavljaju parametre za analizu korelacije, dok je u empirijskom istrazivanju model
analize primenjen na uzorku nastavnog materijala koris¢enog u osnovnim $kolama u
Srbiji u poslednje dve decenije.

U drugom poglavlju razmotren je koncept programa za strani jezik i predstavljeni
su njegovi sastavni delovi. Bez obzira na konkretan naziv, takav dokument sadrzi
sledeée delove: ciljeve, sadrzaje, metodoloska uputstva i naznake o evaluaciji. Mada se
u konkretnim dokumentima komponente mogu kombinovati na razli¢ite nacine, one su
predstavljene izdvojeno da bi se uspostavili kriterijumi za analizu korelacije sa
udzbenikom.

Predmet treéeg poglavlja je udzbenik za strani jezik. Kao nuZne operacije u
njegovoj izradi izdvojene su a) selekcija (utvrdivanje obima sadrZaja i njegova
Klasifikacija); b) gradacija (rasporedivanje sadrZaja po nastavnim segmentima); c)
egzemplifikacija (izbor tekstualnih jedinica koje predstavljaju primere za uvrStene
sadrzaje); d) didaktizacija (odredivanje faza rada u okviru nastavnih segmenata i izrada
nastavnih aktivnosti). Rezultat navedenih operacija jeste udzbenik, ¢ije se komponente
mogu analizirati u viSe dimenzija: 1. elementi udZbenickog kompleta (udzbenik, radna
sveska, zvucni materijal i prirunik za nastavnika); 2. makrostruktura udzbenika
(uvodni, sredi$nji i zavr$ni deo; rubrike ili etape rada u nastavhom segmentu);
nelinearno rasporedene strukturno-funkcionalne komponente (tekstovi, nastavne
aktivnosti, ilustracije i aparatura orijentacije); 3. na iste elemente ras¢lanjeni su radna
sveska, zvu¢ni materijal i priru¢nik za nastavnika.

U cetvrtom poglavlju predstavljeni su referentni dokumenti: Pragov znanja i
Zajednicki evropski okvir za Zive jezike. Sredinom 70-tih godina proslog veka

objavljena je publikacija Threshold Level, u kojoj je predstavljen model za definisanje
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ciljeva na osnovu funkcionalno-pojmovnih kategorija. Model je naknadno prosiren
uklju¢ivanjem diskurzivne kompetencije, sociokulturnih elemenata, kompenzacione
strategije i sposobnosti u¢enja. Najzad, u Evropskom okviru kategorije su uobli¢ene u
celovit model jezicke komunikacije, koji u horizontalnoj dimenziji ¢ine jeziCke
aktivnosti, opste kompetencije i jezicko-komunikativne kompetencije, a u vertikalnoj
dimenziji Sest nivoa (od Al do C2).

U drugom delu rada, izlozene teorijske postavke primenjene su u analizi uzorka
sastavljenog od 4 nastavna programa i 14 udzbenickih kompleta koji su u naSoj zemlji
koriS¢eni u poslednje dve decenije u viSim razredima osnovne skole. Osnovna podela u
okviru korpusa izvrSena je prema vazenju programa: od 1990. do 2007. godine (Sesto
poglavlje) i od 2007. do 2013. godine (sedmo poglavlje). U prvom periodu analizirani
su program za 7. razred i udzbenici za engleski, francuski, nemacki i ruski jezik koje je
objavila domaca izdavacka kuc¢a. U drugom periodu predstavljeni su novi programi za
7. razred i zasebno su ispitani a) udzbenici domaceg izdavaca za engleski, francuski,
italijanski, nemacki, ruski i $panski jezik i b) odobreni udzbenici stranih izdavaca za
engleski, francuski, nemacki i ruski jezik.

Na tako ustanovljenom korpusu zeleli smo da ispitamo ustaljene vidove korelacije,
na koje ne utiCu pretpostavljene promene u koncepciji pojedinacnih programa i
udzbenika. Hipoteze su iskazane prema cetiri osnovne delatnosti u izradi udzbenika. U
selekciji grade ocekivali smo visok stepen usaglasenosti sa programskim sadrzajima,
naro¢ito u udzbenickim kompletima domacih izdavaca. U gradaciji sadrzaja
pretpostavili smo transverzalni odnos sa programskim sadrzajima, koji podrazumeva da
u nastavnu sekvencu ulaze elementi iz vise tipova sadrzaja i da se elementi iz svakog
tipa programskih sadrzaja uvode drugacijim redosledom. U egzemplifikaciji
udzbenickih sadrzaja pretpostavili Smo nizak stepen usaglasenosti, jer autori samostalno
biraju i izraduju tekstualne jedinice, ¢ak i kada se u programu pominju odredene vrste
tekstova. Sto se ti¢e didaktizacije, pretpostavili smo veoma nizak stupanj usaglasenosti
ili odsustvo korelacije, 1 to iz slede¢ih razloga: a) u programu se ne daju precizne
naznake o nastavnom postupku, te su autori udzbenika autonomni u odredivanju etapa
rada; b) iako se u programu navode nastavne tehnike, izbor i razrada udzbenickih
vezbanja umnogome zavisi od faze rada u nastavnom postupku; ¢) u programu se daju

naznake o evaluaciji koje su obavezujuce za nastavnika, dok izbor postupaka za
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vrednovanje nije nuzna operacija u stvaranju udzbenika; d) usaglasenost ciljeva moguce
je razmatrati na eksplicitnom i implicitnom nivou, izmedu kojih se moze ispostaviti
manja ili veca neusaglasenost.

U skladu sa iznetom pretpostavkom, u analiziranom didaktickom materijalu uocene
su brojne razlike u 1. sinhronijskoj ravni i 2. dijahronijskoj ravni.

1. U sinhronijskoj ravni bitna je ¢injenica da su u oba razdoblja razmotreni programi
i udzbenici za sve strane jezike koji su se izucavali u osnovnoj $koli. a) Kada je re¢ o
programima, ustanovili smo delimi¢ne razlike u uobli¢avanju sadrzaja, Sto prositice iz
osobenosti pojedinacnih jezickih sistema i od pristupa u njegovom opisu (tradicionalni,
strukturalisti¢ki, semanticki, funkcionalni). b) Sto se ti¢e koncepcije udzbenika, na
razlike uticu metodike nastave pojedina¢nih stranih jezika, kao i opredeljenja samih
autora. Za strane udZzbenike osnovano je pretpostaviti i uticaj pedagosko-didakticke
tradicije u zemlji u kojoj su nastali.

2. Kada se posmatra vremenska ravan, postepen razvoj se takode moze uociti i u
uobli¢avanju programa i U uobliCavanju udZzbenika. a) Promene u programima
zahvataju, u razli¢itom stepenu, sve Cetiri komonente. Ciljevi ili operativni zadaci u
prvom razdoblju se iskazuju sa stanoviSta nastavnika i u njima su istaknuta jezicka
znanja; u drugom periodu prelazi se na performativne ciljeve izrazene kroz jezicke
aktivnosti ili vestine, pri ¢emu se uocava neposredni uticaj Evropskog okvira kao
referentnog dokumenta. Promene u sadrzajima nisu izrazite, osim §to se u drugom
periodu teme i situacije razvrstavaju po domenima upotrebe (takode pod uticanem
Evropskog okvira) i §to se gramaticki sadrzaji za francuski jezik klasifikuju prema
semantickim kriterijumima. Uputstva za sprovodenje programa u prvom razdoblju
podrazumevaju primenu audiooralne metode; za razliku od toga, u drugom periodu
izricito se preporucuje primena komunikativnog pristupa. U prvom periodu razradeni su
kriterijumi za broj¢ano ocenjivanje kao obavezan vid procene znanja; u drugom periodu
navode se tipovi evaluacije (sumativna i formativna), kao i elementi za proveru i
ocenjivanje. b) Udzbenic¢ki kompleti u drugom razdoblju strukturno su slozeniji nego u
prvom periodu. Priru¢nik za nastavnika postaje obavezan deo kompleta, a uz udzbenike
domaceg izdavaca prilaze se CD, koji tako biva dostupan 1 u€eniku. Za prikaz sadrzaja
sve vise se koristi sinopticka tabela sa ustaljenim rubrikama, $to bitno olaksava uvid u

selekciju 1 gradaciju sadrzaja. U prvom periodu, sadrzaji i aktivnosti grupiSu se u
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nastavne celine i, eventualno, u odeljke namenjene obnavljanju; u drugom razdoblju
zastupljen je i modul, koji objedinjuje nekoliko nastavnih celina i sadrzi uvodni i
zakljucni deo. U udzbenicima iz drugog perioda, nastavni segment pocinje anonsom, tj.
najavom ciljeva i sadrzaja ili aktivnostima za uvodenje teme i komunikativne situacije.
Autenti¢ni tekstovi u prvom periodu uglavnom se preuzimaju iz knjizevnih dela, a u
drugom periodu sa interneta ili iz omladinskih ¢asopisa; zbog rasprostranjene upotrebe
interneta, u novijim udzbenicima nije uvek moguce pouzdano utvrditi da li su autori
pojedine tekstove preuzeli bez navodenja izvora i u kojoj meri su ih preuredili. Mada su
i u udZbeni¢kim kompletima iz prvog razdoblja zastupljene raznovrsne nastavne
tehnike, u drugom razdoblju one postaju jo§ raznovrsnije, a ukljucuju se i zadaci, tj.
sloZene aktivnosti u kojima se angazuju 1 nejezicke kompetencije. U novije udzbenicke
komplete (narocito stranih izdavaca) ukljucuju se instruktivni tekstovi, kojima se
podsti¢e razvoj strategija komunikacije i ucenja. Skoro svi noviji udzbenicki kompleti
sadrze odeljke namenjene evaluaciji i autoevaluaciji, u ¢emu se moze prepoznati
neposredni ili posredni uticaj Evropskog okvira i prate¢ih dokumenata.

Osim navedenih razlika, u ispitanom korpusu uoceni su nepromenjivi odnosi izmedu
programa i udzbenika, §to nam je omogucilo da proverimo iznete pretpostavke.

Obim grade. Pretpostavka u vezi sa obimom grade delimi¢no je potvrdena, jer
dimenzije udZbenika i radne sveske znatno variraju medu jezicima, uprkos istovetnom
fondu ¢asova. U sve tri podgrupe korpusa najmanje grade sadrze kompleti za francuski
jezik, a najviSe kompleti za ruski jezik. Obim priru¢nika takode je razlicit: uputstva
nastavniku najrazradenija su u domacim 1 stranim kompletima za engleski 1 francuski
jezik, a najmanje su razradena u domaé¢em kompletu za ruski jezik.

Selekcija. Pretpostavka o ovom vidu korelacije je potvrdena, ali uz razlike u tri
podgrupe korpusa. a. Klasifikacija sadrzaja. U prvom razdoblju obavezno su
zastupljene gramatika i teme, dok je ukljucivanje ostalih vrsta sadrzaja fakultativno. U
drugom periodu, u kompletima domacih izdavaca primetan je visok stepen
usaglaSenosti uz delimi¢na odstupanja u svakom kompletu. U kompletima stranih
izdavaca zastupljeni su tipovi sadrZaja navedeni u Programu, ali su, zbog razudenih i
ukrStenih sadrZzaja, terminoloSke razlike izraZzenije. b. Obim sadrzaja. U prvom
razdoblju udzbenici su potpuno usaglaseni sa Programom po obimu gramatic¢kih

sadrzaja, dok u ostalim vrstama sadrzaja postoje znatna odstupanja i velike razlike medu
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udzbenicima. U domaéim kompletima iz drugog perioda postoji nacelna usaglasenost,
ali uz slede¢a odstupanja: a) ni u jednom kompletu nisu zastupljeni svi elementi
navedeni u Programu; b) pojedinacni kompleti razlikuju se po obimu sadrzaja; c) u
istom kompletu usaglasenost po obimu varira u pojedinacnim silabusima. U svim
stranim kompletima postoje pojedini elementi programskih sadrzaja, ali je stepen
usaglasenost znatno nizi kada se uporeduju razliciti jezici i pojedinacne vrste sadrzaja.

Gradacija. U vezi sa horizontalnim i vertikalnim rasporedivanjem sadrzaja,
ocekivanja su se obistinila u potpunosti: u sve tri podgrupe korpusa postoji transverzalni
odnos izmedu sadrzaja navedenih u Programu i sadrzaja rasporedenih u udzbenickim
kompletima.

Egzemlifikacija. Pretpostavka o izradi globalnih tekstova potvrdena u tom smislu
Sto medu udZbenicima postoje znaajne razlike prema broju i1 duzini tekstova,
zastupljenosti zanrova i poreklu tekstova. Takode, postoje raznovrsni analiti¢ki tekstovi
kojima se realizuju preporuke o tretmanu gramatic¢kih sadrzaja. Instruktiuvni tekstovi
nisu zastupljeni u svim udzbeniC¢kim kompletima, a najbrojniji su u novijim
udzbenicima stranih izdavaca.

Didaktizacija. Predvidanja u vezi sa svim aspektima didaktizacije nacelno su se
ispostavila ta¢nim. a. Nastavni postupak. U skladu sa iznetom pretpostavkom,
ustanovili smo da ne postoji korelacija sa Programom: u udzbenickim kompletima iz
sve tri podgrupe korpusa artikulisanje nastavnog postupka sprovodi se na razliCite
nacine. b. Nastavne aktivnosti. U kompletima iz sve tri podgrupe korpusa postoji
nacelna usaglaSenost, jer su zastupljene raznovrsne tehnike navedene u Programu. S
druge strane, primetna su slede¢a odstupanja: a) u razli¢itim kompletima pojedine
tehnike posebno su razradene i zastupljenije su od ostalih; b) ni u jednom kompletu nisu
zastupljene sve tehnike iz Programa; c) postoje aktivnosti koje se mogu povezati sa
nekoliko nastavnih tehnika u Programu; d) razlika u kori§¢enim tehnikama uocava se
uglavnom prema fazama rada; e) postoji velik broj aktivnosti za uvezbavanje
gramatic¢kih sadrZaja, $to se u Programu ne izdvaja kao posebna vrsta tehnika. C.
Evaluacija. U kompletima iz prvog razdoblja nisu sprovedene naznake iz Programa o
vrednovanju i ocenjivanju, osim $to radna sveska za nemacki jezik sadrzi odeljak
namenjen testiranju. U domac¢im kompletima iz drugog perioda razlicito se realizuju

napomene o evaluaciji, s tim §to se najc¢eSce testira usvojenost gramatickih struktura i

255



leksickih sadrzaja. U sva cetiri kompleta stranih izdavaca postoje strukturne
komponente namenjene nekom vidu evaluacije, a u nekim kompletima postoji i
portfolio. d. Ciljevi. UopsSteno posmatrano, svi udZzbenici doprinose ostvarivanju
operativnih zadataka iz Programa, ali se vidovi korelacije razlikuju zbog razli¢itih
formulacija u dva perioda. U prvom periodu udzbenici mnogo vise doprinose
ostvarivanju operativnih zadataka izrazenih u vidu jezickih kompetencija nego zadataka
izrazenih kroz jezicke aktivnosti. U drugom periodu, medu kompletima postoje znatne
razlike u spajanju i razdvajanju jezickih formi i pojedina¢nih jezickih aktivnosti.
Izrazito odstupanja od Programa za prvi strani jezik ustanovili smo u medijaciji i
razumevanju knjizevnog teksta.

Rezultati istrazivanja potvrduju stav da korelacija izmedu programa i udzbenika za
strane jezike ima posebna obelezja u odnosu na druge nastavne predmete. Kako se istice
u opstedidaktickoj literaturi (Koci¢ 2001: 137-141), program daje smernice za izbor i
rasporedivanje grade u udzbeniku, i to tako S$to odreduje nastavne teme i celine, kao i
nastavne jedinice koje odgovaraju udzbenickim lekcijama. U programu se ponekad
navodi i okvirni broj ¢asova potreban za obradu svake teme i, u okviru teme, broj
Casova koji treba posvetiti obradi 1 utvrdivanju. Prema navedenom autoru (Isto: 137),
takve napomene namenjene su pre svega nastavniku, ali predstavljaju instrukciju i za
autore udzbenika. Za razliku od toga, nasa analiza pokazuje da se oblikovanje nastavne
sekvence, kao najvaznija delatnost u izradi udzbenika, obavlja transverzalnim izborom
programskih sadrZaja. Nastavne sekvence u pojedina¢nim udzbenicima mogu se znatno
razlikovati po obimu i rasporedu grade i po didaktickom postupku. U tom smislu,
korelacija je suStinski drugacija jer program bez udZbenika ne moZe da posluZi kao
smernica za sprovodenje nastave.

Rezultati istrazivanja ukazuju, najzad, na potrebu da se u okviru Skolskog sistema
uvaze bitna obelezja stranog jezika kao nastavnog predmeta. Sledece oblasti smatramo
posebno znacajnim: 1. izrada udZbenika, 2. odobravanje, recenziranje 1 vrednovanje
udzbenika, 3. izbor udZbenika, 4. planiranje i realizacija nastave.

1. Stvaranje udzbenika za strane jezike trebalo bi da bude regulisano podzakonskim
aktom, a kao polaziste za njegovu izradu mogao bi da posluzi dokument objavljen pre
skoro tri decenije. Naime, na osnovu Opste koncepcije udzbenika za osnovnu Skolu,

1986. godine izradena je Posebna koncepcija udzbenika stranih jezika, kojom su bile
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utvrdene: 1) idejno-vaspitne osnove, 2) naucno-struéne osnove, 3) pedagosko-
didakticke i metodicke osnove, 4) psiholoske osnove, 5) jezicki, likovni i graficki
standardi 1 6) graficki standardi. Za nasu temu posebno su vazne odredbe koje se odnose
na: a) operacije u izradi udzbenika i b) strukturno-funkcionalne komponente udzbeniika.
a) Prema navedenom dokumentu, pedagosko-didakticke i metodicke osnove
udzbenika Cine principi selekcije, gradiranje, prezentiranje i utvrdivanje nastavnih
sadrzaja. Obim i klasifikacija sadrzaja odreduje se na osnovu nastavnog programa, tj. u
skladu sa fonetskim, ortografskim, leksickim 1 gramati€¢kim minimumom za dati razred.
Odabrana grada ukljucuje i elemente kulture naroda ¢iji se jezik uci. Gradacija obuhvata
redosled kojim se izabrani materijal uvodi i u celom udzbeniku i u okviru svake
metodske jedinice. Pisac udzbenika treba i da didaktizuje sadrzaje, tj. duzan je da
izradom adekvatnih vezbanja obezbedi materijal za utvrdivanje predstavljenih sadrzaja.
b) Zbog kompleksnosti sadrzaja, didakticki komplet treba da sadrzi: udzbenik za
svaki razred pojedinacno, usaglasen sa programskim sadrzajima, kao i gramaticki
prirucnik 1 re¢nik za viSegodiSnji nastavni ciklus. Smatralo se da je izdavanje prirucnika
nepohodno kako bi se nastavnik uputio u nacin koriS¢enja udZbenika. Jezgro u strukturi
udzbenika predstavljaju nastavne jedinice (lekcije), pomocu kojih se realizuje izabran 1
gradiran materijal. U udzbeniku treba da budu zastupljeni raznovrsni tekstovi: dijaloski,
narativni i deskriptivni, prozni i u stihu, pesme, ukritenice, rezimei i sl. Stiva i dijalozi
treba da prikazuju realan Zivot zemalja 1 naroda ¢iji se jezik uci, ali i domacu stvarnost.
U dokumentu se navodi da uputstva, objasnjenja i komentare gramatickog, leksickog i
lingvokulturoloskog tipa treba davati na maternjem jeziku. llustracije treba da budu
jednostavne, jasne 1 funkcionalne, a osim crteza treba da postoje 1 fotografije koje
prikazuju stvarnost zemlje €iji se jezik uc¢i. Napominje se da je poZeljno koristiti i
raznobojni slog u funkciji isticanja odredenih elemenata znacajnih za ucenje stranog
jezika. Nastavne aktivnosti ili vezbanja treba da budu raznovrsne 1 prilagodene uzrastu,
a neke od njih neophodno je nameniti individualizovanoj nastavi i obnavljanju gradiva.
Primetno je da se u ovom dokumentu, uz neznatne terminoloske razlike, pominju
sve operacije 1 komponente udzbenika razmotrene i u naSem radu. Smatramo da
dokument predstavlja solidnu osnovu za izradu savremene koncepcije udzbenika za
strane jezike. U novoj verziji trebalo bi uzeti u obzir izmenjene drustvene okolnosti

(npr. preformulisati idejno-vaspitne zahteve), tehnoloski napredak (npr. navesti zvucni
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materijal kao obavezni deo udzbeni¢kog kompleta) i evoluciju glotodidakticke teorije i
prakse (npr. preporuciti selekciju i1 gradaciju sadrzaja u skladu sa postavkama
komunikativnog ili akcionog pristupa).

2. Zvani¢na akreditacija udzbenika od 2010. godine obavlja se na osnovu
podzakonskog akta pod nazivom Pravilnik o standardima kvaliteta udzbenika i uputstvo
0 njihovoj upotrebi. U ovom dokumentu standardi su podeljeni na slede¢ih sedam
oblasti: 1) sadrzaj udzbenika, 2) pedagosko-psiholoski zahtevi, 3) didakticko-metodicki
zahtevi, 4, jezicki zahtevi, 5) eticki i vaspitni zahtevi, 6) graficko-likovni zahtevi i 7)
tehniCka opremljenost. Ispunjenost standarda procenjuje se na osnovu konkretnih
pokazatelja razradenih u okviru svake oblasti. PO naSem svatanju, pojedini standardi i
pokazatelji, naro¢ito u oblasti didakticko-metodickih zahteva, neprimereni Su
udzbenicima za strane jezike. Posebnu paznju trebalo bi posvetiti slede¢im stavkama:
sadrzaj udzbenika treba da reprezentuje prirodu znanja odredene nauke/discipline;
lekcija sadrzi osnovni tekst i didakticku aparaturu (izdvojene kljucne reci, primere,
naloge, rezime lekcije, ilustracije — slike, sheme, mape, grafikone i sl.); na kraju
tematske celine nalaze se strukturalne komponente: integracija znanja, pojmovna mapa
(klju¢ni pojmovi 1 njithov medusobni odnos); nepoznate re¢i su u udzbeniku jasno
istaknute 1 objasnjene na istoj stranici gde se uvode; strani izrazi koriste se samo kada je
to neophodno. Navedene standarde i pokazatelje trebalo bi preformulisati i prilagoditi
odlikama strukturno-funkcionalnin komponenti u udzbeniku za strani jezik, koji su
detaljno razmotreni u ovom radu.

Akreditacija stranih udzbenika zahteva da se razmotri jo$ nekiliko spornih pitanja.
Najpre, vreme koje autori predvidaju za rad sa udzbenikom moze se manje ili vise
razlikovati od fonda casova navedenog u nastavnom planu, a u nekim udzbenicima se i
ne navodi predvideni broj sati. U takvim okolnostima neophodna je iscrpna analiza svih
delova udzbeni¢kog kompleta kako bi se odlucilo da li je primerenije koristiti udzbenik
tokom jedne ili dve skolske godine. Vecina stranih udzbenika izdatih posle 2001.
godine deklarativno se pozivaju na neki od nivoa iz Zajednickog evropksog okvira. S
jedne strane, to ne mora da znaci 1 realnu usaglasenost sa deskriptorima iz referentnog
dokumenta, a sa druge strane, u domac¢im programima nisu navedeni deskriptori iz
Evropskog okvira u izvornom obliku. Ovo je jo$ jedan razlog da se strani udzbenici

ispitaju detaljno i uporede sa programom.
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Pri odobravanju, recenziranju i vrednovanju udzbenika, dragocenu pomo¢ moze da
pruzi Vodic¢ za dobar udzbenik (Ivi¢ 1 dr. 2008). U ovoj publikaciji, ¢esto citiranoj i u
naSem radu, autori su predstavili i obrazlozili 43 standarda kvaliteta, podeljena u sledece
oblasti: a) udzbenicki komplet, b) knjiga za ucenika, c¢) lekcija, d) sadrzaj udzbenika, e)
didakti¢ko oblikovanje udzbenika, f) jezik udZbenika, g) elektronska izdanja. Kako i
sami autori navode (Isto: 29), standardi se nuzno moraju prilagodavati prirodi nastavog
predmeta, uzrastu ucenika i ciljevima nastave i u¢enja. U skladu sa takvim stavom,
ukazacemo na nekoliko pokazatelja Kkvaliteta koje bi trebalo preformulisati zbog
posebnih odlika stranog jezika kao nastavnog predmeta:

- Standard B1 nalaze da pregled sadrzaja bude organizovan po hijerarhijskom,
hronoloskom, problemskom, logi¢kom ili slicnom principu; zbog razloga koje smo
naveli u radu, smatramo da bi u udzbeniku za strani jezik morala da postoji i sinopticka
tabela, a ne samo sadrzaj u uZem smislu sa nazivima nastavnih celina i/ili pocetnih
tekstova.

U standardu V1 navodi se da svaka lekcija u udZbeniku mora da doprinosi
ostvarivanju opstih ciljeva zbog kojih je uneta u program datog predmeta; u radu smo
obrazlozili stav da funkcionalne celine u udZbeniku nemaju jednostruk 1 linearni odnos
sa programskim sadrzajima, i da nastavni segmenti obuhvataju elemente iz viSe tipova
sadrzaja predstavljenih u globalnim 1 analitickim tekstovima.

- Standard G4 nalaZze da sadrZzaji u udZbeniku reprezentuju prirodu znanja,
metodologiju i nacin misljenja u datoj disciplini; kako smo napomenuli, strani jezik kao
nastavni predmet ne nastaje didaktiCkom transpozicijom odredene referentne disciline,
te je navedeni standard neprimeren u vrednovanju udZzbenika za strane jezike.

3. Ponuda udzbenika za strane jezike znacCajno se prosirila u nekoliko proteklih
godina 1 sasvim je izvesno da ¢e se u narednom periodu neprestano pojavljivati novi
udZzbenici. U takvim okolnostima, parametri za analizu udzbenika izdvojeni u tre¢em
poglavlju mogli bi da pomognu nastavnicima da izbor udzbenika utemelje na precizno
odredenim kriterijumima. Najprimereniji postupak bio bi da nastavnici, na osnovu
strukturno-funkcionalnih komponenti, najpre uporede odobrene udzbenike za dati nivo
Skolovanja. Zatim bi trebalo da izaberu udzbenik koji je najpodesniji za koris¢enje u
konkretnoj situaciji, koju Cine karakteristike Skolske sredine, odlike ucenika, ali 1

sklonosti samog nastavnika. U svakom slucaju, izbor udzbenika predstavlja slozen
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zadatak koji iziskuje obuku nastanika, kako na osnovnim studijama, tako i tokom
profesionalnog usavrSavanja.

4, Rezultati naseg istrazivanja ukazuju na potrebu da se i u planiranju nastave
stranih jezika unekoliko odstupi od opstedidaktickih postavki i da se zvani¢ni propisi
primenjuju krajnje fleksibilno. Nastavnici imaju obavezu da piSu operativne planove
¢ije su rubrike usaglasene sa tradicionalnim shvatanjem programa. Pomenuéemo
nekoliko stavki posebno spornih u nastavi stranih jezika: nastavne teme, nastavne
jedinice, tip Casa, metode. Okvire ovog rada prevazilazi pitanje u kojoj meri su takvi
planovi svrsishodni i primereni savremenoj nastavi, ali je na$ stav da su u nastavi
stranih jezika sustinski neupotrebljivi. U radu smo istakli ¢injenicu da sadrzaji u
programu za strani jezik ne predstavljaju nastavne teme, celine i jedinice kao u
programima za (sve) druge predmete. Nastava stranih jezika prakticno se ne moze
izvoditi bez pomenutog transverzalnog grupisanja sadrzaja, ciljeva i aktivnosti — §to ¢ini
sustinu didaktickog oblikovanja udzbenika. Zbog tog razloga mnogo je podesnije
planiranje po nastavnim celinama ili modulima (up. Miki¢ 2012) za koje se odreduju:
o¢ekivani ishodi izrazeni kroz jezicke aktivnosti, a kojima se mogu dodavati i
procesualni ciljevi (up. potpoglavlje 11.2); jezicko-komunikativne i opSte kompetencije
koje ucenik treba da razvija; koriS€eni nastavni materijal; nastavne aktivnosti
rasporedene prema fazama rada; aktivnosti za evaluaciju ocekivanih ishoda 1 za
autoevaluaciju; zapazanja tokom rada, na osnovu kojih se organizuju korektivne
aktivnosti na kraju nastavne celine i usmerava rad u narednim segmentima nastave.
Takav plan omogucuje pre svega svrsishodno i1 efikasno koriS¢enje udZbenika, ali je
istovremeno upotrebljiv 1 kada nastavnik, u saglasnosti sa odredbama iz odgovarajuceg
programa, Kkoristi dodatni materijal i autenticne dokumente da bi samostalno razradio
nastavnu sekvencu.

Navedeni nacin planiranja nastave bitno je usmeren na ishode, i time doprinosi
delotvornosti nastave. Jo$ vece odstupanje od postojecih planova, ali ujedno i dodatnu
obuku nastavnika, zahtevalo bi organizovanje nastave prema realnim i pedagoskim
zadacima, za koje smatramo da predstavlja jedan od pozeljnih pravaca u razvoju
glotodidaktike.

Ovaj rad bi, najzad, ostvario svoj cilj ukoliko bi pomogao svim ucesnicima u

procesu donosenja odluka: od onih koji koncipiraju programe, preko autora udzbenika,
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do nastavnika koji treba da ih biraju i koriste kriticki, imaju¢i u vidu krajnje, ali

najvaznije korisnike: ucenike.
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Analizirani programi

[IpaBHJIHMK O HACTaBHOM IUJIaHy M NPOrpaMy OCHOBHOT oOpa3oBama M BacIUTamba,
Cnyorcoenu enacnux Coyujanucmuuxe Penyonuxe Cpouje — Ilpoceemnu enacuux, op.
4/1990.

[TpaBriIHUK O W3MEHaMa W JONyHaMma MPABUIHUKA O HACTABHOM IUIAHY U Tporpamy
OCHOBHOT o0pa3oBama u BacnuTama, Ciyocoenu enacnux CP Cpouje — Ilpoceemnu
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Analizirani udzbenic¢ki kompleti

Amici 3

baaremmh, A., Crojkosuh, J. & 3aBummn, K. (2009). Amici 3. Amanujancku jesuk 3a
ceomu paspeo ocHogne wikone. Tpeha coouna yuera. beorpan: 3aBoj 3a yuOeHHKe.

bnaremmh, A., CtojkoBuh, J. & 3asumun, K. (2009). Amici 3. Amanujancku jesuk 3a 7.
pasped ochoeue wikone. Tpeha coouna yuerwa. Paoua ceecka. beorpan: 3aBox 3a
yiIOeHUKe.

baaremmh, A., Ctojkosuh, J. & 3aBummn, K. (2009). Amici 3. Amanujancku jesuk 3a
ceomu paspeo ocnogre wikone. Ayouo CD. beorpan: 3aBoj 3a yuOeHHKE.

CrojkoBuh, J. & 3Bapummu, K. (2009). Amici 3. Hmanujancku jesux 3a 7. paspeo
ocnosne wikone. Tpeha coouna yuera. Ipupyunuk 3a nacmasnuke. beorpan: 3aBo

3a yIOCHHUKe.

Bonjour la France! 3

®una, B. (1996). Bonjour la France! 3. @panyycku jesuk 3a 7. pasped ocHogHe wikoe.
beorpan: 3aBox 3a yii0eHnKe U HaCTaBHA CPE/ICTBA.

duna, B. (2003). Bonjour la France! 3. @panyycku jesuk 3a 7. pazped ocnosne uikoie.
Paona ceecka. beorpana: 3aBoj 3a yuOeHUKE U HacTaBHA CPEJICTBA.

®una, B. (1996). Bonjour la France! 3. @panyycku jesuk 3a 7. pasped ochogHe wikoe.
O36yuenu mexcmosu u gexcoaroa uz yubeHuxa panyyckoe jeauxa 3a ceomu paspeo

ocnogne wkone. beorpaa: 3aBoj 3a ylIOeHHKe U HacTaBHA CPECTBA.

Jlasajme opysrcum! 3

[Tunep, I1., [TerkoBuh, M. & Mupxkosuh, C. (1995). /lasajme opyscum! 3. Yubenux
pycKoe jesuka 3a 7. pazped ocHosHe wikole. beorpan: 3aBon 3a ylIOeHHKEe W HaCTaBHA
CpezcTBa.

[Tunep, II., ITerkoBuh, M. & Mupkosuh, C. (2004). /Jasajme opyxcum! 3. Pycxu
jesux 3a 7. pazped ocnoene wkone. Paona ceecka. beorpan: 3aBon 3a ynOeHuke u

HacTaBHa CpE€ACTBA.
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Juanoz 3

Bbep, V., bpajrmmpexep, P., bukosa, K., I'pynaman, A., Memke, A., Cedenr, X.,
[Trajnep, M., Cajnen, A. & Banenxanc, X. (2012). Juanoe 3. Pycku jesux 3a 7. u 8.
pasped ocuogHe wkone. Yuoenux. Hueo A2+ npema 3ajeonuuxom esponckom
oxsupy 3a xcuse jesuxe. beorpan: Data Status.

bep, V., bpajrmmpexep, P., bukosa, K., I'pynaman, A., Memke, A., Cedenr, X.,
[Trajnep, M., Cajnen, A. & Banenxanc, X. (2012). Juanoe 3. Pycku jesux 3a 7. u 8.
paspeo ocnosne wkone. Paona ceecka [ca CD-om]. beorpaza: Data Status.

bep, V., bpajtmmpexep, P., bukosa, K., I'pynaman, A., Memke, A., Cedenr, X.,
HInajmep, M., Cajnen, A. & Banenxanc, X. (2012). Juanoz 3. Pycku jesuk 3a 7. u 8.
paspeo ocnosrne wikone. CD. beorpan: Data Status.

Xenak, A., Konomuu, E., Iloranos, V., bep, V. & Banenxanc, X. (2013). Juanoe 3.

Hpupyunux 3a nacmasy. Ca dooamuum mamepujanom. beorpan: Data Status.

Enjoy English 7

Kosauesuh, K. & Pendlebury, J. (2009). Enjoy English 7. Enenecxu jesux 3a ceomu
paspeo ocnoene wikose. beorpan: 3aBoj 3a yiiOeHHKe.

Kosauesuh, K. & Pendlebury, J. (2009). Enjoy English 7. Enenecku jesux 3a ceomu
paspeo ochogne wikonre. Paoua ceecka. beorpan: 3aBoj 3a yiioeHHKE.

Kosauesuh, K. & Pendlebury, J. (2009). Enjoy English 7. Enenecxu jesux 3a ceomu
paspeo ocnosne wikone. Ayouo CD. beorpan: 3aBon 3a yubeHuke.

Pendlebury, J. & Kosauesuh, K. (2009). Enjoy English 7. Enenecku jesux 3a ceomu

paspeo ocrnosne wikone. [Ipupyynuk 3a nacmasnuke. beorpan: 3aBon 3a yii0eHUKe.

¢Hablamos? 3

[Mejoruh, A. & Annpujesuh, M. (2011). ¢Hablamos? 3. Ilnancku jesux 3a 7.
paspeo ochoene wikone. Tpeha ecoouna yuersa. beorpan: 3aBoj 3a yuOeHUKeE.

[ejoruh, A. & AngpujeBuh, M. (2011). ¢Hablamos? 3. Ilnancku jesux 3a 7.
paspeod ocHosHe wkone. Tpeha coouna yuerwa. Paona ceecxa. beorpaa: 3aBoj 3a
yIOCHUKE.

ITejosuh, A. & Awunppujesuh, M. (2011). ¢Hablamos? 3. Ilnancku jesux 3a 7.

paspeod ocnosrne wikone. Ayouo CD. Beorpan: 3aBoj 3a yuOeHHKe.
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[Mejoruh, A. & Annpujesuh, M. (2009). ¢Hablamos? 3. Ilnancku jesux 3a 7.
pasped ocHosne wikone. Tpeha coouna yuera. Ilpupyunux 3a nacmagnuke. beorpan:

3aBoj 3a ylIOeHHUKe.

Hurra, wir lernen Deutsch! 3

Bpauapuh, U., baouh, A., lImur, 1. & dajpep-Uaroposuh, 1. (2010). Hurra, wir
lernen Deutsch! 3. Hemauku jesux 3a ceomu paspeo ocrnoene wkone. Tpeha 2oouna
yuera. beorpan: 3aBoj 3a ynioeHuKe.

Bpauapuh, U., badbuh, A., llImur, I[. & Pajpep-Uaroposuh, 1. (2010). Hurra, wir
lernen Deutsch! 3. Hemauku jesux 3a ceomu paspeo ocnoene wkone. Tpeha 2oouna
yuera. Paona ceecka. beorpaa: 3aBon 3a yiOeHuke.

Bpauapuh, W., baouh, A., IlImut, 1. & ®ajpep-Uaroposuh, 1. (2010). Hurra, wir
lernen Deutsch! 3. Hemauxu jesux 3a ceomu paszped ocnosue wixone. Ayouo CD.
beorpan: 3aBox 3a yii0oeHuke.

Bpauapuh, W., baouh, A., IlImut, 1. & ®ajpep-Uaroposuh, 1. (2009). Hurra, wir
lernen Deutsch! 3. Hemauku jesuk 3a ceomu paszped ocnosne wikone. Tpeha 2oouna

yuerva. IIpupyunuk 3a nacmaenuke. beorpana: 3aBoj 3a yliOeHUKe.

Le frangais pour nous 3

Touananr MunuBojes, 1. (2009). Le frangais pour nous 3. @panyycku jesux 3a 7.
paspeo ocnosHe wikone. Tpeha 2oouna yuerva. beorpaz: 3aBoj 3a ylOeHuUKe.

Touanary Munusojes, /1. (2009). Le francais pour nous 3. @panyycku jesux 3a 7.
paspeo ochoeue wikone. Tpeha coouna yuerwa. Paona ceecka. beorpan: 3aBoxa 3a
yIIOEHUKe.

Touanan, MunuBojes, /1. (2009). Le frangais pour nous 3. @panyycku jezux 3a ceomu
paspeo ocnosne wikone. Ayouo CD. Beorpan: 3aBoj 3a yOeHHKeE.

Touanary Munusojes, JI. (2009). Le francais pour nous 3. @panyycku jesux 3a 7.
paspeo ocnoene wikone. Tpeha coouna yuera. [lpupyunux 3a nacmaenuxe. beorpan:

3aBoJ 3a ylIOCHUKE.
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Oh la la! Collége 3

Favret, C., Gallego, I., Mariage, A. & Muguruza E. (2006). Oh la la! College 3.
Méthode de francgais. Paris: CLE International/SEJER.

Bourdeau, M., Favret, C. & Gal, I. (2006). Oh la la! College 3. 2 CD audio collectifs.
Paris: CLE International/SEJER.

Favret, C., Gallego, I., Mariage, A. & Muguruza, E. (2006). Oh la la! Collége 3. Guide
pédagogique. Paris: CLE International/SEJER.

Opouma 3

[Tunep, II., [letkoBuh, M. & Mupxkosuh, C. (2009). Opouma 3. Pycku jezuk 3a 7.
paspeod ocrosHe wikone. Tpeha coouna yuersa. beorpan: 3aBoj 3a yuOeHHKeE.

[Tunep, II., [lerkoBuh, M. & Mupxkosuh, C. (2010). Opouma 3. Pycku je3uk 3a 7.
paspeo ochoeue wikone. Tpeha coouna yuerwa. Paoua ceecka. beorpan: 3aBoxa 3a
yIOCHUKE.

[Tunep, II., [lerkoBuh, M. & Mupxkosuh, C. (2009). Opbouma 3. Pycku je3uk 3a 7.
paspeo ocnosne wikone. Ayouo CD. beorpan: 3aBon 3a yubeHuke.

[Munep, I1., IlerkoBuh, M. & Mupkosuh, C. (2005). Opo6uma 3. Pycku jesux 3a 7.

paspeo ocnosne wikone. [lpupyynuk 3a nacmasnuke. beorpan: 3aBos 3a yli0€HUKe.

Project 4

Hutchinson, T. (2009). Project 4. Students Book. Oxford: Oxford University Press.

Hutchinson, T. & Edwards, L. (2009). Project 4. Workbook with CD-ROM. Oxford:
Oxford University Press.

Hutchinson, T. (2009). Project 4. Audio Class CDs. Oxford: Oxford University
Press.

Hutchinson, T. & Gault, J. (2009). Project 4. Teacher’s Book. Oxford: Oxford

University Press.
Ready for English 3

Jumvmutpujeuh, H. & Pagosanosuh, K. (2001). Ready for English 3. Enenecku jesux

3a 7. pazped ocnogHe wikone. beorpan: 3aBoj 3a yuOCHHUKE U HACTaBHA CPEJICTBA.
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Jumutpujeuh, H. & Pagosanosuh, K. (2004). Ready for English 3. Enenecku jesux
3a 7. pazpeo ocnoene wkone. Paona ceecxa / Practice book. Beorpan: 3aBoja 3a

y1,I6eHI/IKe 1 HaCTaBHa CpE€ACTBaA.

Viel Erfolg! 3

Mpaszosuh, I1. (1994). Viel Erfolg! 3. Hemaukxu jesux 3a 7. pasped ocnosue wkone.
Beorpaz: 3aBoj 3a yiiOeHUKE W HACTaBHA CPEJICTBA.

Mpaszosuhi, I1. (1999). Viel Erfolg! 3. Hemaukxu jesux 3a 7. pazped ocnoene wikoie.

Paona ceecka / Arbeitsheft. Beorpan: 3aBoj 3a yiiOeHHKE U HaCTaBHA CPEICTBA.

Wir 3

Morta, B. & Booc, 1. (2011). Wir 3. Hemauku jezux 3a 7. pazped ocnoeHe wiKoe.
Yubenuk 3a mpehy coouny yuerwa. beorpan: Klett.

Mora, 'B. & booc, . (2011). Wir 3. Hemauku jesuk 3a 7. pasped oCHO8He wKoIe.
Paona ceecka 3a mpehy 2oouny yuerna. beorpan: Klett.

Mora, B. & booc, 1. (2011). Wir 3. Hemauku jesux 3a 7. pasped ochogne wikoie. Tpeha
200uHa yueroa. Ayouo komnaxkm ouck y3 Yubenux u Paony ceecky. beorpan: Klett.

Morta, b. (2011). Wir 3. Hemauxu jezux 3a 7. pasped ocHosue wkone. [Ipupyunux 3a

nacmasHuxe. beorpam: Klett.
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Normativni dokumenti

OmnmTa KoOHIENHja yIOCHWKa 3a OCHOBHY mIKony, Cnyocoenu enacuux PenyoOnuke
Cpouje — Ilpoceemnu enacuux, op. 8/1986.

Konnenmuja yriiOeHuka CTpaHUX je3WKa 3a OCHOBHY IIKONy, CayowcOeHu 2nachHux
Penybnuxe Cpouje — Ilpocsemnu enacnuk, op. 8/1986.

Komucuja 3a pa3Boj mkosckor mporpama, (2003). Pegpopma obpazosarsa y Penybnuyu
Cpouju. Ilxoncku npocpam — KoHyenyuja, cmpameauja, umniemeHmayuja.
Bbeorpaa: MunucrapctBo npocsete u criopra Penyonmke Cpouje.

[lpaBuIHHMK O cTaHAapAMMa KBalIWTETa YIOEHHKA M YIIYTCTBO O HbHUXOBO] YHOTPEOH,
Cnyorcoenu enacnux Penyonuxe Cpouje — IIpoceemnu enacnuxk, op. 1/2010.

3aKoH 0 OCHOBaMa cHcTeMa o0pa3oBama U BacnuTama, Cnyocoenu eracnux Penyonuxe
Cpouje, 6p. 62/2003.

3aKOH O OCHOBaMa CHCTeMa 0oOpa3oBama W Bacnutama, Cayocoenu enacuux PC, oOp.
72/2009.

3aKoH 0 OCHOBHO] 1Koy, Cnyocoenu enacnux Penyonuxe Cpouje, 6p. 50/1992.

3akoH O yUOEHHWIIMMAa W JPYIMM HACTaBHUM cpeactBuMa, Cnyswcbenu 2enacHux
Penyonuxe Cpouje, 6p. 29/1993.

3akoH O yUOEHHWIIMMAa W JPYIMM HACTaBHUM cpeactBuMma, Cnyswcbenu 2enacHux

Penybnuxe Cpouje, op. 72/2009.
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PRILOZI
PRILOG 1: Upitnik za autore udzbenika
Dusanka Toc¢anac, autorka udzbeni¢kog kompleta Le francais pour nous 3

1. Da li pre pisanja udzbenika konsultujete vazeéi program?

- Obavezno, i pri tom razmisljam o realizaciji programa. Nekada nailazim na
neusaglasenosti, na primer u osmom razredu nema plus-que-parfait a ima izraZavanje
hipoteticnosti u jezickim funkcijama. Unapred odlucujem kako ¢u da resim takve
probleme.

2. Da li se promene u programu odrazavaju na koncepciju vasih udzbenika?
- Do sada ne na koncepciju, ali na sadrZinu da. Uvedene su ili suspendovane
gramaticke partije pa shodno tome moram da usaglasavam sadrZinu.

3. Koji delovi programa najvise uti¢u na koncepciju vasih udzbenika: ciljevi, ishodi,
operativni zadaci po jezickim aktivnostima; situacije; komunikativne funkcije;
gramaticki, leksicki, fonetski, civilizacijski sadrzaji; metodoloska uputstva...?

- Ciljevi i ishodi se ve¢ dugo ne menjaju, a ne vidim ni mogucnosti da se promene.
Ono Sto se menja to su gramaticke odredbe, verovatno zato §to su povezane sa jezickim
funkcijama i aktivnostima uopste. Cini mi se da je ceo program postavijen u zavisnosti
sa gramatikom. Teme menjam uvek kada nadem bolji tekst usaglasen sa onim $to hocu
da postignem, bilo da je u pitanju jezicka aktivnost ili civilizacijski argumenat. O
civilizaciji u programu nema reci, to biram prema svom opredeljenju.

4. Da li se u izradi udZzbenika rukovodite dokumentima kao sto su Le Francais
fondamental, Un niveau seuil, Cadre européen...?

- Svakim od njih u pojedinim periodima. Na primer izuzetno sam vodila racuna o
osnovnom recniku kada sam pisala prva dva udzbenika, za treci i Cetvrti razred 1982 i
1983. godine. Tako da u prvom udzbeniku nisam dala trece lice mnozine glagola aller,
jer ga nije bilo u Gugenhajmovom popisu. Bilo je to preterano, pogotovo sada kada
sam rekapitulirala prisustvo osnovnog recnika u poslednjoj seriji. Moram da kazem da
o tome nisam uopste vodila racuna, ali kada sam svela racune ispalo je da je FF
prisutan u celini u mojim udzbenicima. Normalno, jer on je zasnovan na govornom,
upotrebnom jeziku, i prisutan je u autenticnim tekstovima koje sam upotrebljavala za
nastavu. Niveau seuil mi je bio odlican vodic¢ u radu, narocito za izbor jezickih funkcija
I potreba ucenja opsteg jezika. A Cadre je stigao malo kasnije od pocetka moga rada. |
to je u semantickom smislu vrlo prirodan predlog. Uporedivala sam ono sto se u njemu
predlaze sa onim sto sam uradila. Mislim da ga nisam mnogo zaobisla.

5. Da li nalazite ideje u ranije izdatim udzbenicima?
- Svakako, ali ih upotrebljavam u izmenjenom kontekstu.

6. Kako birate 1 izradujete tekstove koji egzemplifikuju sadrzaje iz programa?

- To je tezak posao. Nista ne radim na silu. Citam i prevréem po raznim c¢asopisima
ili knjigama za decu. Ponekad to dugo traje, pa ostavim deo posla za momenat kada se
odlucim za odgovarajuci tekst. Najteze je kada program odredi teme o kojima ne moze
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da se govori na nivou osnovnog poznavanja materije. Na primer o ekologiji. To mi je
bila najteza lekcija. Ima i drugih, kao na primer pravo coveka. Tada postavim temu
tako Sto nadem tekstove koji obuhvataju Siroko problem i provucem kroz njih zadatu
temu. Inace, ja ne obradujem temu kroz jednu lekciju, proviacim je kroz vise lekcija,
vise tekstova, jer to je nacin da se znanje dozira polako i da se leksika obnavlja. Pomalo
to je sistem koncentricnih krugova. Pretpostavljam da nastavnici prepoznaju taj sistem,
ali zato je neophodno da obraduju sve tekstove kako bi imali kontinuitet. Za moje
udzbenike veoma je bitno da nastavnici ne preskacu ponudene tekstove.

7. Kako strukturisete faze rada u jednoj nastavnoj celini (dossier, unité, lecon...)?

- S jedne strane to mi odreduje program i plan, posebno tematika. Najlakse je odbiti
udzbenik na osnovu propustenih tema. Ali ja nikada ne naslovljavam teme u naslovu.
Dam jedan naslov koji ¢e moci da pokrije i temu, ali i sve drugo §to mora da se prikaze,
Jjezicke funkcije, gramatika, leksika itd. Povezem vise odgovarajucih tekstova, dijaloga,
monologa, i svakom od tih delova pripisem odgovarajucu funkciju. Zato su dosjei u
mojim udzbenicima vrlo razudeni, ali svaki deo je maksimalno iskoriscen.

8. Kako se opredeljujete za nastavne aktivnosti? Ima li pravilnosti u tipovima
vezbanja u zavisnosti od predloska/teksta, etape u nastavnoj celini...?

- Opredeljujem se na osnovu delova od kojih sam sastavila dosje, jer svaki od tih
delova ima svoju funkciju u nastavi. Pravilnosti ima, i ¢ini mi se da je ta pravilnost
prenaglasena. Vezbe vezane za govorne aktivnosti, gramaticke vezbe. U poslednjem
udzbeniku sam ih segmentirala po nivou znanja ucenika.

9. Po kom kriterijumu rasporedujete sadrZzaje i didakticke aktivnosti na udzbenik,
radnu svesku, zvucni materijal, priru¢nik za nastavnika?

- Udzbenik je osnov za sve ono §t0 je U programu i mojoj zamisli, sveska je
rezervisana samo za vezbe koje su sastavni deo udzbenika, jedno bez drugog ne moze.
Zvucni materijal je vremenski ogranicen na jedan sat, pa vodim racuna da tu prikazem
tekstove koje je lakse savladati uz snimak, ili tekstove namenjene izgovoru i
razumevanju bez oslonca na tekst. Prirucnik za nastavnika je po mom shvatanju
najodgovorniji tekst koji piSem. On je i prirucnik, ali i metodicka realizacija jednog
nastavnog materijala. Kada to pisem, u neku ruku, ja drzim cas. Ocenjujem Sta ¢e proci
sta nece, koliko paznje i vremena treba posvetiti ovom ili onom tekstu. Jednostavno,
spusStam se na nivo uzrasta ucenika, postajem virtualni nastavnik.

10. Imate li moguénosti da u praksi isprobate udzbenik ili neki njegov deo pre
objavljivanja konacne verzije?

- Da. Prvi udzbenici, oni iz osamdesetih godina, su testirani u celosti u jednoj skoli,
a to je cinila koleginica koja je bila ¢lan ekipe. U njima je sve predvideno i odmereno, i
mislim da su nastavnici zato voleli da rade po njima. Ali to je bila AVGS metoda i tako
se moglo. Sada je drugacije. Doduse, nisam pustila, i pored velikog osecaja i iskustva
koje imam za nastavu i posebno za uzrast ucenika, da udzbenik ode tek tako u Stampu.
Redovno ih testira i procenjuje jedna od mojih saradnica. Posebno testira Prirucnik da
bi odredila mogucnost realizacije.

11. Imate li informacije od nastavnika o upotrebi vasSih udzbenika?

283



- Imam. Oni koji mi govore o njima, kazu sve najbolje, a oni drugi se ne javijaju. Ja
ne ocekujem da se oni svima dopadnu, raditi po udzbenicima ove vrste, tj. pisane po
metodi koja se danas zahteva, nije lako. Potrebno je da se nastavnik nauci da tako radi,
a potrebno je i veliko znanje i vestina nastavnika koji radi po njemu. Oni koji su se
navikli nemaju problema. Da, imala sam poruke od mojih bivsih studena koji su sada
nastavnici. Oni su vrlo dobro prihvatili taj nacin rada. Ali, to su moji studenti, oni su
slusali tokom studija o potrebi ovakvog nacina nastave francuskog jezika, i teoriju, i
nije im tesko da prepoznaju moja predavanja iz metodike u realizaciji.

12. Kada ste pisali udzbenik sa saradnicama, kako su bile rasporedne uloge u
autorskom timu?

- To mi nije najbolje iskustvo u radu. Ja sam radila na nastavnhom materijalu, jedna
od njih je radila na vezbama a druga na prirucniku. Moje saradnice su bile odlicni
poznavaoci materije, ali svaka je imala svoje videnje stvari, tako da sam na kraju
morala da ujednacavam celinu. Na primer, napravim tekst i osmislim kako ga treba
uvezbavati. Ali koleginica koja treba to da razradi ima drugi pogled na stvari, njoj
smeta tekst. Muka je to raditi u grupi.
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Katarina Zavisin, koautorka udzbenickog kompleta Amici 3

1. Dali pre pisanja udZzbenika konsultujete vaze¢i program?
- Svakako, i to veoma detaljno sa koleginicom, nakon cega pravimo opstu strukturu
udzbenika.

2. Dali se promene u programu odrazavaju na koncepciju vasih udzbenika?
- S obzirom da sam jedna od autorki dva udzbenika koja su pisana prema
najnovijem programu, nisam imala prilike da se sretnem sa izmenama programa.

3. Koji delovi programa najvise utic¢u na koncepciju vasih udzbenika: ciljevi, ishodi,
operativni zadaci po jezickim aktivnostima; teme i situacije; komunikativne funkcije;
gramaticki, leksicki, fonetski, civilizacijski sadrzaji; metodoloska uputstva...?

- Ciljevi, ishodi i metodoloska uputstva.

4. Da li se u izradi udzbenika rukovodite dokumentima kao §to su Livello soglia,
Quadro comune europeo...?

- Svakako. U njima nalazim mnoge korisne informacije, kako na teorijskom, tako i
na prakticnom planu.

5. Da li nalazite ideje u ranije izdatim udzbenicima?
- Da. Uglavnom u stranim aktuelnim udzbenicima.

6. Kako birate 1 izradujete tekstove koji egzemplifikuju sadrZaje iz programa?

- Uglavnom je rec o adaptiranim autenticnim tekstovima iz razlicitih izvora
(Casopisa, knjizevnosti, interneta...), ali i originalnim tekstovima koje sama napisem u
skladu sa zadatom temom.

7. Kako strukturiSete faze rada u jednoj nastavnoj celini?
- U skladu sa komunikativnom metodom: 1. Motivacija, 2. Globalna, 3. Analiza, 4.
Promisljanje, 5. Sinteza, 6. Provera, 7. Utvrdivanje/dopuna.

8. Kako se opredeljujete za nastavne aktivnosti? Ima li pravilnosti u tipovima
vezbanja u zavisnosti od predloSka/teksta, etape u nastavnoj celini...?

- Nastavne aktivnosti zavise od faze nastavne jedinice, ali i od dogovora sa
koleginicom kako bi vezbanja bila raznovrsna i zanimljiva.

9. Po kom kriterijumu rasporedujete sadrzaje i didakticke aktivnosti na udzbenik,
radnu svesku, zvucni materijal, priru¢nik za nastavnika?

- U skladu sa postupnim prezentovanjem teze gramaticke sadrzine (prva lekcija
obicno sadrzi vise vezbi za obnavljanje i obradu laksSe gramaticke sadrZine za nase
govornike), sredisnji deo udzbenika sadrzi teze gramaticke elemente i zahtevnije
tematske tj. leksicke celine, zavrsni deo udzbenika sadrzi vise vezbi obnavijanja i
utvrdivanja novih sadrzaja i gramatike.

10. Imate li mogucnosti da u praksi isprobate udzbenik ili neki njegov deo pre
objavljivanja konacne verzije?
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- Samo odredene delove u radu sa svojim ucenicima cije znanje odgovara jezickom
nivou udzbenika.

11. Imate li informacije od nastavnika o upotrebi vasih udzbenika?

- Nazalost, samo prilikom susreta na nekom od seminara. U prirucniku za
nastavnike uvek molimo nastavnike da nas kontaktiraju sa predlozima i zapazanjima,
ali se dosad niko nije odazvao.

12. Kada piSete udzbenik sa saradnicama, kako su rasporedene uloge u autorskom

timu?
- Uglavnom po fazama nastavne jedinice i jezickim vestinama.
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Svetlana Mirkovié¢, koautorka udzbeni¢kih kompleta Jasajme opyscum! 3 i
Opouma 3

1. Da li pre pisanja udzbenika konsultujete vazeci program?

- Da, svakako. Seriju udzbenika ruskog jezika za osnovnu Skolu "Orbita" (i
prethodne serije) ovaj autorski tim je pisao postujuci propisani program Ministarstva
prosvete Republike Srbije.

2. Dali se promene u programu odrazavaju na koncepciju vasih udzbenika?
- Ne.

3. Koji delovi programa najvise uti¢u na koncepciju vasih udzbenika: ciljevi, ishodi,
operativni zadaci; teme 1 situacije; komunikativne funkcije; gramaticki, leksicki,
fonetski, civilizacijski sadrzaji; metodoloska uputstva...?

- To zavisi od nivoa znanja korisnika. Koncepcija udzbenickog sklopa, knjiga za
ucenika, radna sveska, zvucni zapis, knjiga za nastavnika, za pocetnike (pocetni — u
nasem slucaju za 5. razred osnovne Skole) razlikuje se od istih za naredne razrede.

4. Da li se u izradi udzbenika rukovodite referentnim dokumentima kao Sto je, na
primer, Zajednicki evropski okvir?
- Ako je isti prihvacen i ugraden u Program nastave stranog/ruskog jezika

Republike Srbije.

5. Da li nalazite ideje u ranije izdatim udZbenicima?
- Ponekad, ako su prihvatljive, ili se mogu prilagoditi danas u nastavi.

6. Kako birate 1 izradujete tekstove koji egzemplifikuju sadrzaje i1z programa?

- U seriji "Orbita" u najvecem broju slucaja (za 5. i 6. razred u potpunosti) autori
su sami kreirali sve tekstove. Izuzetak cCine, svakako, pesmice za pevanje ili recitovanje,
kao i jedna ruska bajka, koju su autori adaptirali.

U udzbenicima za 7. i 8. razred pored tekstova autora nalaze se i adaptirani tekstovi
ruskih pisaca za decu i odrasle, tekstovi iz decijih i omladinskih casopisa.

7. Kako strukturisete faze rada u jednoj nastavnoj celini?

- Postoje odredene razlike u strukturi faza nastavnih jedinica, njihovom broju i
rasporedu u udzbeniku, zavisno od namenjenosti istog, nivou znanja ucenika.

U osnovi, najgrublja podela je sledeca:

Pocetna faza je uvek uvodni tekst u temu, dijaloga (ili razgovor nekoliko lica) gde se
uvode ili obnavljaju/ili i jedno i drugo, jedinice komunikativnih funkcija vazne za
odabranu temu.

Sledi uvodenje/obnavljanje, pravila izgovora i pravopisa na delovima recenica iz
uvodnog teksta.

Glavni tekst izabrane teme.

Deo predviden za gramaticka pravila (obradu, obnavljanje, sistematizaciju).
Primeri se uvek nalaze u tekstu.

Svaki od pomenutih delova snabdeven je raznovrsnim zadacima u udzbeniku i
uputstvima da se isti potraze u radnoj svesci, zvucnom zapisu.

Na zavrsetku je deo koji, opet, zavisno od nivoa, ima cilj da na zabavan nacin pruzi
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informaciju o tradiciji i obicajima, istoriji, kulturi, neverbalnoj komunikaciji i sl. Izbor
je u skladu sa temom odeljka.

Svaki od cetiri udzbenickih sklopova (od 5. do 8. razreda) imaju vise materijala i za
obradu, i za proveru usvojenosti, i uvezbavanje. Nastavnik ima mogucnost da odabere
ono sto ¢e po njegovoj proceni biti najprikladnije za ostvarenje ciljeva nastave prema
postojecem programu u konkretnom odeljenju.

Tako, svaki nastavnik ima mogucnost da upotrebi svoju kreativnost, ne gubeci
vreme u potrazi za dodatnim materijalom.

8. Kako se opredeljujete za nastavne aktivnosti? Ima li pravilnosti u tipovima
vezbanja u zavisnosti od predloska/teksta, etape u nastavnoj celini...?
- Svakako da ima.

9. Po kom kriterijumu rasporedujete sadrzaje i didakticke aktivnosti na udzbenik,
radnu svesku, zvu¢ni materijal, prirucnik za nastavnika?

- U radnoj svesci su dati zadaci za pretezno samostalni rad ucenika na casu ili kod
kuce. Postoje i zahtevi koje ucenici rade na casu u paru.

Kreiranje sadrzaja zvucnog zapisa je za ove autore uvek bio “problem”, jer je
njegov kapacitet bio za nas previse mali. Moze se koristiti i za rad u odeljenju i
individualno.

10. Imate li moguénosti da u praksi isprobate udzbenik ili neki njegov deo pre
objavljivanja konacne verzije?

- Ranije, dok sam bila u nastavi u osnovnoj Skoli, i bila ¢lan autorskog tima za
prethodna izdanja, imala sam mogucnost da proveravam neke delove udzbenika u
rukopisu.

11. Imate li informacije od nastavnika o upotrebi vasih udzbenika?
- Da.

12. Kada piSete udzbenik sa saradnicama, kako su rasporedene uloge u autorskom
timu?

- Seriju "Orbita" pisala su tri autora, dva su pisala sve delove udzbenika, radne
sveske i zvucni materijal zajedno, a jedan autor je napisao prirucnik za nastavnika.
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Andelka Pejovié, koautorka udzbeni¢kog kompleta ¢ Hablamos? 3

1. Da li pre pisanja udZzbenika konsultujete vaze¢i program?
- Da.

2. Da li se promene u programu odrazavaju na koncepciju vasih udzbenika?
- Nije nam ukazano na bilo kakve promene u programu.

3. Koji delovi programa najvise uti¢u na koncepciju vasih udzbenika: ciljevi, ishodi,
operativni zadaci; teme 1 situacije; komunikativne funkcije; gramaticki, leksicki,
fonetski, civilizacijski sadrzaji; metodoloSka uputstva...?

- Trudile smo se da ispostujemo i ispunimo sve delove programa. Prilikom izrade
svake lekcije i svake aktivnosti imale smo na umu koja je svrha, kakav treba da bude
ishod, koji gramaticki, leksicki, kulturni elementi su sadrZani itd.

4. Da li se u izradi udzbenika rukovodite dokumentima kao sto su Un Nivel Umbral
ili Zajednicki evropski okvir?

- Delimicno smo se rukovodile Zajednickim evropskim okvirom za Zive jezike, jer
smo se prevashodno rukovodile propisanim programom (koji bi trebalo da je zasnovan
za Zajednickom evropskom okviru).

5. Da li nalazite ideje u ranije izdatim udzbenicima?
- Delimicno, da.

6. Kako birate i izradujete tekstove koji egzemplifikuju sadrZaje iz programa?

- Uvek smo polazile od teme, da bismo kroz odredenu (komunikativnu) situaciju
predstavile odredene sadrzaje. Ukoliko smo samostalno izradivale tekst, imale smo
donekle vecu slobodu, uvek misle¢i na to da tema i situacija odgovaraju odredenom
uzrastu. Kod autenticnih materijala, trazile smo tekstove (i slike) na Internetu, ali i u
casopisima, knjizevnosti, itd., i pravile selekciju. Takode, kako u slucaju samostalno
izradenih tako i u slucaju autenticnih materijala, cesto smo konsultovali decu uzrasta za
koji pisemo udzbenik, kako bismo videli koliko su im teme i situacije zanimljive.

7. Kako strukturisete faze rada u jednoj nastavnoj celini?

- Trudile smo se da, u skladu sa programom i predlozenim (grubim) temema odmah
odredimo priblizne teme (a donekle i situacije) za ceo udzbenik. Potom smo trazile
materijale, a zatim ih sortirale prema osmisljenim lekcijama. Tako je moglo da se desi i
da se prvobitni plan donekle izmeni. Posto bi lekcije bile tematski postavljene, radile
bismo lekciju po lekciju, prema komunikativnim situacijama, nastojeéi da vodimo
racuna o logicnom redosledu gramatickih sadrzaja (npr. redosled u usvajanju
glagolskih vremena, nepravilnih glagola, itd.) i vodeci racuna o leksici zastupljenoj u
svakom materijalu. Kod kulturnih sadrZaja se takode vodilo racuna o tome da
maksimalno budu gramaticki i leksicki primereni uzrastu. Uz tekstove i komunikativne
situacije su isle i propratne vezbe, a desavalo se i da se kasnije setimo dobrih vezbi za
odredene gramaticke, leksicke i kulturne sadrzZaje, pa da ih uvrstimo, zamenjujuci ili
doradujuci prethodno uradene. Na kraju je radena konacna revizija celog udzbenika i
vrsene su neophodne izmene i dopune, posto se stekla kompletna slika udzbenika i
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ustanovilo da li su zastupljeni svi sadrzaji predvideni programom ili ne, u kojoj meri, i
da li je neke od njih potrebno pojacati i na koji nacin.

8. Kako se opredeljujete za nastavne aktivnosti? Ima li pravilnosti u tipovima
vezbanja u zavisnosti od predloska/teksta, etape u nastavnoj celini...?

- Aktivnosti nikada nisu bile jednoobrazne, s jedne strane stoga Sto smo htele da
deci bude zanimljivije, a sa druge, iz razloga Sto smo se trudile da vezbe odnosno
aktivnosti uradimo u skladu sa odredenim tekstom, kako bi se on sto bolje obradio /
usvojio / razumeo itd.

9. Po kom kriterijumu rasporedujete sadrzaje 1 didaktiCke aktivnosti na udzbenik,
radnu svesku, zvu¢ni materijal, prirucnik za nastavnika?

- Nastojale smo da udzbenik prevashodno sadrzi AKTIVNOSTI (interaktivne — rad u
paru ili manjoj grupi, rede samostalno, u zavisnosti od svrhe), a radna sveska VEZBE
(koje ucenici samostalno rade kod kuce, u cilju utvrdivanja obradenih sadrzaja). Zvucni
materijal je obuhvatao sve tekstove iz udzbenika, kao i materijal za vezbe slusanja.
Smatrale smo da je bolje da ucenici imaju vise tekstova, kako bi sa nastavnikom imali
mogucnost izbora. Takode, desava se da je broj aktivnosti i veci od onoga koji bi mogao
da se obradi, ponovo iz razloga da bi nastavnici i daci imali mogucnost izbora, prema
uslovima, trenutnom stanju na casu itd. Prirucnik za nastavnike sadrzi osnovne
smernice, koje nastavnika treba da bodre i motivisu, inspirisu, posluze za nove ideje, a
nikako da ga ogranice u njegovom radu sa ucenicima.

10. Imate li moguénosti da u praksi isprobate udzbenik ili neki njegov deo pre
objavljivanja konac¢ne verzije?
- Ne.

11. Imate li informacije od nastavnika o upotrebi vasih udzbenika?
- lako je to zatrazeno od njih (na pocetku udzbenika), u cilju azuriranja i
unapredivanja udzbenika, gotovo da nema povratnih informacija.

12. Kada piSete udzbenik sa saradnicama, kako su rasporedene uloge u autorskom
timu?

- U nasem slucaju, autorke su svaki udzbenik radile ZAJEDNO, takoreci u svakom
trenutku. Jedino se prilikom pretrage za tekstovima (na internetu, po casopisima,
Stampi i sl.) desavalo da radimo samostalno (kako bismo nasle Sto vise i raznovrsnog
materijala), a u svim ostalim situacijama (osmiSljavanju, pisanju itd.) radeno je
zajedno. Naravno, izmedu zajednickog rada su se radale nove ideje i zamisli, ali su i
one zajedno razmotrene i do kraja osmisljene.
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PRILOG 2: Strukturno-funkcionalne komponente u udzbenicima

Amici 3 — Prirucnik, str. 4-5

Sinopticka tabela, u ovom udzbenickom kompletu priloZzena u priruéniku za
nastavnika, predstavlja rezultat horizontalnog i vertikalnog rasporedivanja grade. U
svakoj nastavnoj celini zastupljeni su elementi iz Cetiri vrste sadrzaja, Sto ukazuje na
transverzalno razvrstavanje programskih sadrzaja. U okviru svakog tipa sadrzaja,
redosled uvodenja pojedinacnih elemenata razlikuje se u odnosu na program.

U ovom udZbenickom kompletu ucenici nemaju uvid u nacin klasifikacije i
rasporedivanbje sadrzaja, jer su u udZbeniku i radnoj svesci navedeni samo naslovi
nastavnih celina, koji imaju metonimijski odnos sa zastupljenim temama.
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Le francais pour nous 3 — Priruénik za nastavnika, str. 68

Dossier 5

La mode, ¢a compte pour vous

Hocje 5 cappxu:

Teme:

Moyta, yTHuUaj MOjie Ha M/IaJle, OIHOC MTAMX TIPEMA HOBUM TeHJeHIMjama y obma-

qerby.

Komynukarusue dpynxipuje:

WM3nomeme cTaBa npemMa MOAHUM TPEHAOBMMA, HCTHILAIbE CBOjE IMYHOCTH; IOKa3N-
Baihe MHTEPECOBakha 33 CBOj M3ITIE]; 1aBabe MUII/bEIbA.

Dopne TexcTosa:

AAMjaOMIKM TEKCT: 1l est horrible, ce pantalon beige !
~ IPO3H¥ TEKCT : Comment s’habiller ?
Qui imite qui ?
Uniforme scolaire.
Les fagons de s"habiller.

~ MOHO/IOT: La mode, ¢a compte pour vous ?
- cTpum: Titeuf; Les filles
— mecma: Elle était si jolie (Alain Barriére)

I'pamarnka:

- cucTematysaluja ynorpebe méme n autre
— famille de mots

- npoMeHa rnarona devenir

Io3naBame HMBHIM3ANMCKMX CAiPIKaja:

Hauns o61avema noverkom XX Beka it ynopehisaibe ca CaBpeMeHHM HAYMHOM Ofie-
Bama. [loanati MofHu kpearopy: Yves Saint Laurent, Dior, Galliano.

68

U ovom udzbenickom kompletu, uvid u selekciju 1 gradaciju sadrzaja moze se dobiti
na osnovu uvodnog dela nastavne celine u priru¢niku za nastavnika. Ustaljene rubrike
ukazuju na transverzalni odnos sa sadrzajima u nastavnom programu. Kada se razmotri
uvodni deo u svim nastavnim celinama, takode se dolazi do zakljucka da sadrzaji nisu
uvedeni istim redosledom kao u odgovaraju¢em programu.

Nacin klasifikacije grade u ovom priru¢niku delimi¢no se razlikuje u odnosu na
prethodno prikazanu sinopti€ku tabelu, iako su oba udZbenicka kompleta izradena,
nacelno, prema istom nastavnom programu.

I u ovom udzbenickom kompletu uc¢enici imaju uvid samo u nazive nastavnih celina,
ali ne 1 u klasifikaciju i rasporedivanje uklju€enih sadrzaja.
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Oh la la! College 3 — Udzbenik, str. 6

MODE D’EMPLOI

Une unité = 3 legons, suivies de 4 pages Echos.
chaque unité correspond une petite histoire mettant en scéne 2 a 3 personnages du |3¢ arrondis-
sement de Paris.

M Dans la partie LECON, on trouve les rubriques suivantes :
Compréhension écrite ou orale
Clest a partir des dialogues et textes enregistrés de cette rubrique (les « déclencheurs ») que
I'on a, dans un ordre toujours différent, afin de tenir les éléves en alerte :
Grammaire
Conjugaison
Mots et expressions
Les activités proposées pour ces trois rubriques sont : de la réflexion active sur la langue, des exer-
cices de réemploi, de I'expression orale permettant de s'approprier différentes structures et
expressions courantes.

Prononciation : avec des activités de discrimination phonétique, des rimes, des virelangues, des|
jeux.

Expression écrite : ol I'on réalise des textes en tout genre (fiches de scolarité, cartes postales
messages, etc.)

Expression orale : des jeux, des questions personnelles, des jeux de roles sont proposés pour
travailler I'expression orale.

On termine chaque lecon par une « surprise » pour I'éléve, une activité non scolaire de décou-
verte ou de jeu : Rébus/Charadelle-sais-tout/Virelangue/Chanson.

M Dans la partie EcHOS

La partie Echos reprend et élargit les points de langue, de communication et civilisation évoqués
durant les lecons. On y trouve...

Civilisation : Cette page comprend non seulement des informations, mais aussi des activités
simples et sympathiques pour les apprenants.

Projet : Il prend appui sur la page Civilisation et permet de rassembler la classe autour d'activités
d’expression écrites et orales correspondant aux points de langue traités en classe.

BD : Clest la suite et fin des aventures des personnages mis en scéne dans la partie Lecons.

Bilan : Une page d'activités communicatives (compréhension orale, expression orale, expression
écrite) reprend la plupart des objectifs de I'unité, donnés sous forme d'actes de parole.

&

Na ovoj strani predstavljeni su delovi nastavnog segmenta i objasnjena je funkcija
pojedinaénih rubrika. Siri nastavni segment, modul, sastoji se od tri nastavne celine i
zakljuénog dela. U okviru nastavne celine, svaka rubrika oznacava izdvojenu fazu rada,
s tim §to ustaljeno mesto ima samo prva rubrika. Zakljuéni deo modula (Echos) ima
drugacije rubrike 1 drugaciju funkciju u odnosu na nastavne celine: namenjen je
predstavljanju civilizacijskih sadrzaja, izradi projekta, ¢itanju dodatnog teksta (stripa) i
proceni usvojenosti gradiva.

Prikazana strukturno-funkcionalna komponenta nastala je uoblicavanjem nastavnog
postupka, Sto predstavlja jedan vid didaktizacije sadrzaja.
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Oh 12 1a! Collége 3 — Udzbenik, str. 41

S
( UNITE 3 A‘J !-FE ‘))
i ;J’@ h %

:
-

x \

U anonsu modula ciljevi su predstavljeni zasebno za tri nastavne celine. Ciljevi su
izrazeni kroz jezicke aktivnosti i komunikativne funkcije, koje odgovaraju pojedinim
stavkama iz rubrike Communication u sinoptickoj tabeli. U anonsu se autori obracaju
pojedinanom uceniku, koriste¢i glagol u 1. licu jednine prezenta (upoznajes,
prepricavas, govoris, citas). Naslov modula 1 prilozena ilustracija metonimijski su
povezani sa zastupljenom tematikom (savremena sredstva komuniciranja).

U ovoj strukturno-funkcionalnoj komponenti prikazani su etapni ciljevi, Cije
odredivanje predstavlja jedan vid didaktizacije sadrzaja.
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Ready for English 3 — UdZbenik, str. 67

Unit 15

safe and sound / 'seif ond 'saund/ 3jipaB u TTaR

on weekends /'an wi'kendz/ 3a Bpeme BHKCHILA,
npexko BHKCH1a

climb a tree / klaim » 'tri:/ noneTH ce Ha ippo

climb down / Klaim 'daun/ cuyctaTu ce

fire brigade / 'fais bri'geid/ paTporacua wera,
BaTPOracitn

fireman / 'faisman/ Hn'rpurm::mﬁ

ladder / 'leda/ nccrie, MCpjleBREE

ground / 'graund/ semma, TIo
John fell to the ground. Lok je nao na
3CMIBY.

climb up and up neiLaTH c¢ CBe BHINIC W BHILIC

COMPARISON OF ADJECTIVES

2 adjective + er = comparalive —— small smaller
L the + adjective + est = superlative ——»  small the smallest
positive comparative superlative ‘
1. old older the oldest
tall taller the tallest
rich richer the richest
2::bigy g hifer bigger the biggest
thin + n + er thinner the thinnest
3. dirty — dirti + er dirtier the dirtiest
casy —e easi + er casier the casiest
4. good better the best
bad worse the worst
Who is your best friend? Tom is my best friend
Who is the best pupil in your class?  Tom is the best pupil in my class

“ Practice:

A car is faster than a bicycle
A planc is the fastest
Which is faster — a bicycle or a car?

A car. of course.

67

Na ovoj strani uocljiva je razlika izmedu prostornog i funkcionalnog grupisanja
komponenti. Iako je cela strana oznacena kao zaseban momenat rada u nastavnoj celini
(Step 2), na njoj postoje tri funkcionalno razli¢ita dela: a) re€i i izrazi izdvojeni iz
globalnog teksta na prethodnoj strani (Step 1); b) prikaz gramatickog elementa u kojem
se ne daju verbalna objasnjenja; c) prva nastavna aktivnost (ostale aktivnosti date su na
naredne dve strane, obeleZene kao Step 3 i Step 4).

Prikazane komponente nastale su egzemplifikacijom (izradom analitickih tekstova) i

didaktizacijom (izradom vezbanja).
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Enjoying English 7 — UdZbenik, str. 48

UNIT 3 B

Christian Bale
Neil Armstrong

in 2005 and 2008
| in 1969
play tennis at Wimbledon | when she was 20
from 2003 to 2007

Example: Christian
Bale has appeared
as Batman. He
appeared as
Batman in 2005

appear as Batman

walk on the Moon

|

\

Ana Ivanovic

David Beckham live in Spain

S Rihanna visit Belgrade in 2007 and 2008,
. 0 Complete this dialogue by putting the verbs in brackets into the present perfect

or past simple.
M (you, ever, be) to the new shopping centre?
D: Yes, |
M: When (you, go)?
D: When they (open) it - the first day. | think it (be) Saturday.
M: | (not be, yet). What (you buy)?
D: My sister (buy) a lot of clothes, but | (not buy) anything.
Track 16

@ Listening WORD BANK

J
KEEPING FIT home-made /haom d/ adj - pomahn
. take up - 3an
Discuss
« Do you prefer homemade food or food from keep fit - onpxasatv umjy
a restaurant? once in a while /wans m 2'wail/ - nospemeso
* Are you a good cook? once /wans/ adv - jepannyt
« Have you taken up any new hobbies recently? Gl il aov— ARy
« What's the best way to keep fit? all ages /| ‘cid517/ - coux y3pacta
2 X live music /lav/ - My3uKa yKuBO
Listen to Marcia and Michael talking. ¥ 5
N lose weight - cmpwaru
A Which questions do they talk about?
do ... good - npwjatis
B Listen again. Are the sentences true or false? body /'bodi/ n - Teno
relax /r'leks/ v - o UK

Michael is hungry.

Michael goes dancing every day. rhythm
They dance to CDs at the classes.

There are boys and girls at the classes.
Michael is thinner.

Michael thinks it is a good way to exercise.
Marcia is a good dancer.

Everyone tries to be the best at the classes.

rnidam/ n

owusWwN —

O o N

Marcia agrees to go dancing.

Na ovoj strani zastupljene su raznovrsne strukturno-funkcionalne komponente.

Nalog u vezbi br. 6 uoblicen je tako Sto su dati primeri glagolskih oblika, pri cemu
se ne koristi gramaticka terminologija. Korpus vezbe je graficki osavremenjena
strukturalna tabela. U primeru/modelu izvrSena je operacija koja se nalaze ucenicima.
Na ilustracijama su prikazane li¢nosti pomenute u korpusu vezbanja. U izradi vezbanja
ucenici aktiviraju gramaticku kompetenciju, §to znaci da je re¢ o vezbi strukturalnog
tipa.

U vezbi br. 7, u nalogu se navodi tip aktivnosti (dopunjavanje), korpus (nepotpuni
dijalog) 1 jezicki sadrZaj (glagolska vremena). U korpusu su dati glagol 1 odgovarajuce
lice u zagradama. Nalog i korpus ukazuju na vezbu transformacije u kojoj ucenici
angazuju gramaticku kompetenciju.

U narednom segmentu, naziv rubrike (Listening) i piktogram oznacavaju upotrebu
zvucnog materijala, a navedena je 1 tema teksta. Pre sluSanja data je aktivnost u kojoj
ucenici odgovaraju na pitanja i iznose svoje iskustvo i stavove o temi. Nalog upucuje na
dijaloski ili grupni oblik rada, $to znaci da je re¢ o aktivnosti interakcije. U aktivnosti A,
pominju se li¢nosti u snimljenom dijalogu, a u€enicima se nalaze da prepoznaju temu
razgovora. Time se proverava globalno razumevanje teksta. U aktivnosti B nalog i
korpus ukazuju na to da je re¢ o vezbi dvostukog izbora (tacno/netacno), koja se
izraduje da bi se proverilo detaljno razumevanje teksta. Aktivnosti su usmerene
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iskljucivo na slusanje ili usmeno razumevanje jer snimljeni tekst nije odStampan na istoj
strani.

U podrubrici Word Bank data je analiticka tekstualna jedinica leksi¢kog tipa.
Semantizacija je izvrSena prevodom, a za neke re€i i izraze priloZzena je fonetska
transkripcija. Prateca ilustracija metonimijski je povezana sa temom teksta i izdvojenom
leksikom.

Komponente na ovoj strani nastale su didaktizacijom (izradom veZzbanja) i
egzemplifikacijom (izradom analitickog teksta).
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Le francais pour nous 3 — UdZbenik, str. 7

Les vacances, c'est laforme ! | 7

Pendant les vacances ...

Lisez. Discutez.

Laissez les livres a la maison et partez a la rencontre de jeunes francais.
C'est une trés bonne fagon d'apprendre & parler leur langue et de connaitre
leur culture. Méme si vous suivez quelques heures de cours, faites autre
chose pendant vos vacances : sport ou musique. peinture ou découvertes.
Vous avez le choix entre mille actwités | Les spartifs peuvent faire du ski
en hiver dans les Alpes ou les Pyrénées et pendant les vacances d'été il

y a beaucoup de stages de tennis ou de natation, Avec les jeunes fran
Gais promenez-vous a pied, a cheval, en vélo. Dansez ! Chantez ! Faites
du théatre ou de la photo. Vous pouvez méme étudier les volcans ou les
rivitres de France, apprendre a préparer un bon petit plat francais ou 3 tis-
ser la laine comme autrefois,

Quand vous serez de retour a I'école vous serez en pleine forme.

rencontre f, — cycper; fagon f. — nasus; suivre — npamiri; méme si - wax i axo; peinture f. - cxapeTso;
découverte f. — otxpithe; choix m. - u3Gop; stage m. - kypc; natation £, - mussasee; plat m. - jesio; tisser la
laine £. - npecrit syHy; autrefois - nexana; étre de retour - spaTi ce

Piktogram slusalica oznacava koris¢enje CD-a i ujedno ima vrednost neverbalnog
naloga (slusajte). Verbalni nalozi, dati u 2. licu mnozine imperativa, ukazuju na opste
jezicke aktivnosti (s/usajte i razgovarajte). Uz nalog je dat i naslov teksta. Posto je tekst
1 odStampan i snimljen, predvidene su obe receptivne aktivnosti: slusanje i Citanje. Re¢
je o globalnom pisanom tekstu u kojem su zastupljeni elementi informativnog i
regulativnog tipa (na $ta ukazuje upotreba imperativa).

Izdvojena leksika predstavlja analiticku tekstualnu jedinicu. Semantizacija je
izvrSena na dva nacina: a) ilustracijama koje imaju ekvivalentan odnos sa izrazima
(sportovi na vodi) i b) prevodom na maternji jezik (u podrubrici Lexique).

Korpus nastavne aktivnosti u udzbeniku ne postoji, ve¢ su u prirucniku za
nastavnika data pitanja za proveru razumevanja.

Prikazane komponente predstavljaju rezultat egzemplifikacije sadrzaja (izrade
globalnih i analitickih tekstova).
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Amici 3 — UdZbenik, str. 82

SETTIMA UNITA /

N Osserviamo un po'... I'articolo

Fra poco finisce la scuola e iniziano le vacanze. Ma dove andare questa volta?

Paolo: A me piace il Portogallo, ma vorrei andare anche in Spagna, in Francia, mah,
dappertutto!

Carlo: lo invece vorrei andare in America! Con I'aereo!

Grazia: Ed io potrei fare un bel giro per le isole. Sarebbe interessante vedere /Elba, ma
anche la Sicilia o /a Sardegna. Li si va con la nave e a me piace navigare!

Loretta: lo potrei rimanere in Italia e conoscere meglio Roma e i suoi monumenti.

Fabio: Oh, non so. Mi piacciono tutti i paesi del mondo, vorrei conoscere tutti i popoli:
gliinglesi, gli spagnoli, i portoghesi, i francesi, ...

Serena: E noi faremo le vacanze con i Ferri. La loro figlia Giulia e io siamo molto amiche.
Tutto il tempo saremo insieme. Partiamo i/ 15 giugno alle 11.00.

Anna: Maio ...io parto domanilll Andiamo a trovare i nonni che vivono in un paese
sulle Alpi. Non ho ancora fatto la valigia! Ciao, ragazzi! Ci sentiamo!

o In quali paesi vorreste andare voi? Usate il globo o la mappa del mondo per
scegliere le destinazioni top della vostra classe!
82

Naslov rubrike, koja predstavlja zasebnu fazu rada u nastavnoj celini, dat je u vidu
naloga sa glagolom u 1. licu mnozine imperativa (Osserviamo un po’...). Podsticanjem
na zajednicku delatnost autorke su pokusSale da ublaze preskriptivni karakter nastavne
aktivnosti. Drugi deo naloga (/’articolo) pokazuje da je funkcija rubrike uocavanje
gramaticke pravilnosti.

Gramaticki elementi predstavljeni su u okviru duzeg dijaloga, a graficki su istaknuti
upotrebom kurziva. Budu¢i da se dijalogom docCarava realna komunikativna situacija,
on se moze smatrati globalnim tekstom; s druge strane, zbog ucestale upotrebe i
grafickog isticanja gramatickih elemenata, dijalog ima i odlike analitickog teksta.

U nastavnoj celini zastupljen je samo kontekstualizovani prikaz jezickog elementa,
dok su izdvojeni prikaz paradigme i objasnjenja o gradenju i upotrebi dati U
gramati¢kom dodatku na kraju udzbenika.

Crtez ima komplementarni odnos sa tekstom jer na njemu prikazana komunikativna
situacije (li¢nosti, mesto, predmeti, radnje).

Ispod teksta data je nastavna aktivnost bez graficki izdvojenog naloga. Rec je o
aktivnosti sa odlikama zadatka, u ¢ijoj izradi u€enici angazuju jezicke i1 nejezicke
aktivnosti 1 koja bi mogla da ima konkretan materijalan rezultat (izraden poster ili
tabelu).

Prikazana strana predstavlja rezultat egzemplifikacije (izrade globalnog/analitickog
teksta) 1 didaktizacije (odredivanja faza rada i izrade nastavnih aktivnosti).
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Amici 3 — UdZbenik, str. 66

SESTA UNITA

In questa unita conosciamo le abitudini alimentari degli italiani. Quali piatti italiani
conoscete gia? Secondo voi cosa mangiano gliitaliani a colazione, a pranzo e acena?
Fate una breve discussione in classe e dopo cercate le risposte in questa unita.

y——

——

la cotoletta alla milanese gli spaghetti al pomodoro i tramezzini

(i - Individuate il menu del giorno di Caterina.

1. Colazione:

a) pane, burro e marmellata

b) biscotti e latte

¢) cornetti alla crema e spremuta d‘arancia

2.Pranzo: le bruschette
a) bruschette

b) bistecca

¢} spaghetti con il sugo di pomodoro

3. Merenda:
a) panino

b) frutta

¢) tramezzino

4.Cena:

a) pesce con le patate

b) cotoletta alla milanese e le patatine fritte
¢) lasagne

la bistecca @ !
a >
i tortellini in brodo

o

la pizza al taglio

Na slici je prikazana prva strana u nastavnoj celini br. 6, ¢iji je naslov Che fame,
ragazzi!.

Na pocetku strane najavljena je tema nastavne celine, a zatim je dat slozen nalog za
aktivnost pomocu koje ucenici angazuju postoje¢a znanja o navedenoj temi. Glagoli
imaju oblik 2. lica mnozine imperativa, $to se moze tumaciti na slede¢i nacin: najpre
nekoliko ucenika treba da iznesu pojedinacno iskustvo, a zatim treba organizovati
kratak razgovor u odeljenju.

Piktogram zvucnika upucuje na koris¢enje CD-a i ujedno ima vrednost neverbalnog
naloga (slusajte). Verbalni nalog takode je dat u 2. licu mnozine imperativa, mada je na
osnovu korpusa vezbe izvesno da ucenici treba da je izrade pojedinacno. U nalogu je
naveden 1 tip predloska, koji nije odStampan da bi se ucenici usredsredili isklju¢ivo na
sluSanje. Korpus ukazuje na to da je re¢ o vezbi viSestrukog izbora, usmerenoj na
selektivno razumevanje teksta. Na istoj strani dati su nazivi nekoliko tipi¢nih
italijanskih jela, od kojih je ve¢ina navedena i u korpusu nastavne aktivnosti. Izdvojena
leksika predstavlja analiticku tekstualnu jedinicu; prateCe ilustracije sluze za
semantizaciju i imaju ekvivalentan odnos sa reima i izrazima.

Prikazane komponente nastale su didaktizacijom (izradom nastavnih aktivnosti) i
egzemplifikacijom sadrzaja (izradom analitickih tekstova).
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Oh la la! College 3 — UdzZbenik, str. 36

C Chére Mamy, T—
& Tu as fait une sortie avec ta classe. h‘h

Ecris une carte postale a ta grand-mére. On est partis e
Décris I’endroit et raconte le programme de la journée... matina. ..

= ‘-‘ Compare avec ton voisin.

Naziv rubrike (Expression écrite) i piktogram olovke ukazuju na funkciju rubrike i
tip nastavne aktivnosti (pisano izrazavanje). U nalogu se navode parametri
komunikativne situacije (tip i sadrzaj teksta, mesto, osoba kojoj je tekst namenjen).
Korpus nastavne aktivnosti predstavlja razglednica na kojoj je napisan pocetak teksta;
time se usmerava izbor gramatickih elemenata (glagoli u proslom vremenu), ali se daje
sloboda u izboru ostalih jezickih sredstava. Ucenici treba da se oslone na sopstveno
iskustvo ili mastu, da zbirno primene kompetencije (gramaticku, leksicku,
morfosintaksi¢ku, funkcionalnu, ortografsku), da isplaniraju, uoblice i ispiSu tekst.

Drugi deo nastavne aktivnosti sadrzi samo nalog. Piktogrami oznacavaju usmeno
monoloSko i dijaloSko izrazavanje, a verbalni nalog (uporedi sa svojim drugom)
uopsteno upucuje na razgovor. U udzbeniku ne postoji korpus vezbanja, pa se aktivnost
moze obavljati na razli¢ite nacine. U priruéniku za nastavnika, kao ciljevi aktivnosti
navedeni su Citanje, usmeno izrazavanje i upotreba negacije u perfektu. Navedena su
dva postupka u pregledanju tekstova i dati su primeri za usmene komentare u¢enika.

Predstavljena komponenta nastala je didaktizacijom sadrzaja (izradom vezbanja).
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Amici 3 — Radna sveska, str. 39

Grazia ....... ... (dormire) fino alle 11. A mezzogioro . ... (fare) colazione, ma non

mangiare) molto. Dopx colazione lei e suo fratello = (guardare) un po'

8 TV, coeeseseerrmeemrees (lOFO/Mandare) qualche SMS agli amici e poi alle quattro
{venire) Caterina con le foto della serata di ieri sera. S—— (essere) molto divertente
rivedere le situazioni pitl ri della festa. Alle cinque . (loro/andare) in Piazza
do contrare) altri ragazzi. .. - loro/passeggiare) e

(loro/parlare) dei progetti per I'anno nuovo.

Loretta: ....... (io/studiare) di pil e i miei mi 5 (portare) al mare quest’ estate

Fabio: (io/vincere) il torneo di tennis anche quest’anno. Spero che non

Grazia: | miei nonni mi (dare) il loro pappagallo che mi piace tanto. Eio lo
(insegnare) a parlare!

Roberto: | miei cugini & io ....... (andare) in Spagna e i (passare) le vacanze.

(noi 2) una gita anche a Barcellona.

Paolo: Spero che i genitori Mi ... (COMprare) un computer molto forte, Cosi .......

(io/potere on tutti i videogio

Caterina: Ed io non (mangiare) pit tanti dolci!

Dve nastavne aktivnosti povezane su tematski (pocetak nove godijne), a zajednicki
su im 1 forma 1 cilj. Kontekstualizacija je postignuta slede¢im sredstvima: a) u recenici
ispred naloga navedena je tema ili zamisljena komunikativna namera; b) po obavljenoj
aktivnosti dobija se celovit tekst (ispisani monolog ili dijalog). Glagoli u 2. licu jednine
imperativa ukazuju na individualnu izradu. Re¢ je o vezbama dopunjavanja uz
transformaciju ponudenih elemenata. U njithovoj izradi u€enici angazuju gramati¢ku
kompetenciju: u nalozima se navodi da tekst treba dopuniti glagolima u perfektu i
futuru, a u zagradama iza praznina dati su glagol u infinitivu 1 odgovarajuce lice™.

Prikazane komponente predstavljaju rezultat didaktizacije sadrzaja.

Y U vezi sa takvim kontekstualizovanim veZbanjima izne¢emo zapaZanje proisteklo iz nastavne
prakse. Ucenici ponekad pravilno popunjavaju praznine u tekstu i bez uvida u celinu, oslanjajuci se na
razumevanje neposrednog konteksta (npr. infinitiv i liéna zamenica). S druge strane, uzrok neuspeha u
izvr§avanju naloga ne mora da bude nepoznavanje gramatickog pravila (koje je u sredistu paznje), vec
nerazumevanje teksta.
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Le francais pour nous 3 — Priruénik za nastavnika, str. 79

Cepmu gac

Ilpenmer: Paj Ha oGpabenim TeKcToBUMA
Tema: Bexbe

IIpBa dasa

Jla 6uCTe yueRIKe YBeNM y TeMy, TPAXKHTe J1a BaM Kaxy LiTa Bojie 1a obnave: jeans,
mini-jupe, jupe longue, bermuda, etc. OroBope CKOPUCTHTE KA0 MOBOA [ia APYIUM
YUeHWIHMA TIOCTABUTE IMTaIba y OBOM CMUCTY: Qu'est-ce que tu penses, une mini-jupe
¢a lui va bien ? Le vert, ¢a va avec le rouge ? Haegue yyenuke aa Mebyco6HO pasrosa-
pajy : Cette robe me va bien ? Non, je n'aime pas cette couleur, a fait garcon. Oui, elle te
va bien, tu es trés élégante.

Crenehe miTatbe Tpe6a Ja UX NOACTAKHe 12 FOBOPE O LIKO/NCKO] yrudopmu. Bomure
pauyHa 0 TOMe /12 y HAIIMM LIKOZaMa Huje 06uaj Aa ce Hoce yHydOpMe, alu Urax ca-
C/IyIIajTe HBIXOBO MIIIberbe:

Comment vous vous habillez pour aller a I'école ? Rien de spécial ? Et Que pensez-vous
de l'unif scolaire ? Moxeie ce 6p na mexcm Uniforme scolaire: Aimeriez-vous
étre habillés tous de la méme fagon ? Oui ? Non ? Pourquoi ? Quel est I'avantage pour les
éléves de s’habiller en uniforme ? Et pour les parents ? 5

fpyre aae

Hanummre Ha Tabmu peun: habit u vétement. Tpaxute fa BaM Aajy oxroeapajyhe
rnarone: habiller u se vétir.

Yuensumma Huje noTpe6HO TyMaunTy mta je davuiuja pean. To onu 3uajy. Am,
yKajTe M HA CPOJIHE Peuyt pasnuuuTe Kateropuje Koje wune Gamunujy peuss; to he
M oMoryhuTH f1a npenosiajy sHaveme. YIyTHTe UX Ha CIICAK /1aT Ha CTpakHu 65, 0j
Observez. 3a CBaKy IIPJKa3aH I71aTON f1aTa je ¥ OfroBapajyha uMeHu1a; TpaxuTe 3Have-
1be I1aro/ia 1 oroBapajyhe snaveme umenuiie. OBa Bex6a uma 3a L{M/b CAMO TONMKO /12
yKake Ha T10jaBy PPYNHCalba Peyi PasHIX KATErOPHja OKO UCTOT 3Ha%erba.

3atuwm, y cermenTy Reteniez npountajre i yBexGajre naroop obnuka riarona devenir
y cBa weTHpy npiKasana spemena. [loTpe6Ho je Aa yuemuIy Hayye Te obmike.

Tpeha dasa

Mosxere ypamuty BexGy Activité 2 us Exercices complémentaires y kojoj je ped o da-
My pesn. [IpBo car/leniajre rarone # OAroBapajyhe uMeHMILe ¥ 1HUXO0BA SHAYCHA,
a3aTtuMm )’IIOTPEGHTE je;my OJl THX peun 'y JlaTOMeE TEKCTY:

La fabrication de cigarettes doit étre réduite au minimum ... On les produit
toujours en grande quantité ... Que signifie ce mot ? ... Je ne connais pas sa significa-
tion. La production d'automobiles ... Des millions de personnes sont engagées dans
la construction des autos. Depuis son enfance mon pére collectionne les timbres ...
Sa collection compte plusieurs albums.

79

U ovom priru¢niku, nastavna celina je podeljena na ¢asove, u kojima se izdvajaju tri
faze. Na prikazanom cCasu, u okviru prve faze kurzivom su odStampana pitanja koja
nastavnik postavlja ucenicima; ta pitanja su korpus nastavne aktivnosti, za koju se u
udZzbeniku daje samo uopsteni nalog (Discutez). Zbog navedene Cinjenice, udzbenik
sam po sebi ne daje jasne smernice za obavljanje nastavnog postupka i za razvijanje
autonomije u ucenju.

Prikazana komponenta udzbeni¢kog kompleta nastala je didaktizacijom sadrzaja.
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¢Hablamos? 3 — Prirucnik za nastavnika, str. 10

Aynauo marepujan (CD) cappxu cHUMKe ozabpaHux TeKCTOBA U3 ybeHuKa 1 aK-
TUBHOCTY 3a PasBoj je3yuKe BEMITHHE pasyMeBatba clylaka. [Jopeys cBakor CHIM/bEHOT
TeKCTa HA/Ia3y Ce MKOHMIIA Ca CTy1uamuama i 6pojeM MHJIeKca. AyiMo MaTepujail je BaKaH
OC/IOHALL Y TIPOIjeCy yuerba / yCBajatba CTPAHOT je3}Ka Y KOMyHUKATHBHOM NPUCTYITY Ha-
craBi, jep omoryhaBa yueHMIMMA /Ia OCUM HACTABHNKOBOT Hyjy ¥ YIIO3Hajy ¥ ApyTe pas-
JIMHMUTE U3TOBOPE, LITO je HAPOYNTO USPAXKEHO Y CITyHajy LINAHCKOT je3yKa, 360 merose
BeJIMKe pacnpocTparbeHocTy y ceery. HacTasruk 61 Tpebasno jia yueHuke noacTuye fa
ayauo Matepujazn koj, Kyhe crymajy peioBHO u Bex6ajy dutare Harac.

U uvodnom delu prirucnika za nastavnika predstavljaju se sve komponente
udzbenickog kompleta. U vezi sa zvucnim materijalom navedeni su sadrzaj, veza sa
udzbenikom, funkcija u nastavnom procesu i moguc¢nost samostalnog kori$¢enja.
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Wir 3 — udZibenik, str. 19

Tina hat sich wehgetan _Mogyn 7, Nlexuwja 3

© Herr Weigel hat abgenommen.

Herr Weigel hat eine Schlankheitskur gemacht und er hat 10 Kilo abgenommen. Er
hat jeden Tag eine halbe Stunde Gymnastik gemacht. Zun Frithstiick hat er nur Obst
gegessen oder einen Saft getrunken. Er hat nicht mehr geraucht und nur ab und zu
Kaffee getrunken. In der Bank hat er weniger gearbeitet, d.h. er hat keine Uberstunden
mehr gemacht. Jetzt fiihlt er sich besser. ,Die Miihe hat
sich gelohnt”, sagt er zufrieden.

Was stimmt?

1. Herr Weigel hat 5 Kilo abgenommen.

2. Er hat nur Fleisch zum Frithstiick gegessen.
3. Herr Weigel hat nicht mehr geraucht.

4. In der Bank hat er noch mehr gearbeitet.

5. Herr Weigel hat keine Uberstunden gemacht.

6. Seine Miihe hat sich nicht gelohnt.

Struktura nastavne celine u udzbeniku oznacena je numerisanjem vezbi. U ovoj
nastavnoj aktivnosti, predlozak je globalni pisani tekst srednje duzine, pracen
ilustracijom na kojoj su prikazani li¢nost, radnja i mesto.

Umesto naloga sa glagolom u imperativu, ispred nastavne aktivnosti dato je pitanje
(Was stimmt?), a korpus ¢ini 6 izjavnih reenica. Tip vezbe je izbor taénog odgovora.

Didakticka funkcija ove aktivnosti moze se tumaciti na dva nacina: a) posto se
korpus vezbanja odnosi na tekstualni predlozak, cilj je provera razumevanja; b) buduéi
da sve recenice u tekstu i u korpusu vezbanja sadrze isti jezi¢ki element (perfekt), cilj je
uveZzbavanje gramatike.

Navedena strukturno-funkcionalna komponenta nastala je egzemplifikacijom i
didaktizacijom sadrzaja (izradom teksta i nastavne aktivnosti)
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Project 4 — udzbenik, str. 42

Study skills

(I.eaming vocabulary

It’s a good idea to test yourself on vocabulary.
Try this:

1 Make some small cards, about 6 cm x 3 cm.

2 On one side of each card, write an English word.
On the other side write a translation or draw a
picture to show the meaning.

3 Test yourself. Take twenty cards. Look at one side of
a card. Try to give the word or the meaning on the
other side. If you know it, put it to one side. If you
don‘t know it, learn it and put it back in the pack.

4 Go through your cards again until you have no
cards left in the pack.

U odeljak namenjen obnavljanju (Revision) uklju¢ena je rubrika cija je funkcija
razvijanje sposobnosti uéenja (Study skills). U 3. modulu daju se saveti i preporuke za
ucenje reci (Learning vocabulary).

Ova komponenta predstavlja rezultat izrade instruktivnog teksta kao jednog vida
egzemplifikacije.
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Opouma 3 — radna sveska, str. 38

4 PASOEN 1 wmononocTs BCEMDA B MyTY

7. a) Hocmompu, Kax HA3bI6AI0MCR MECMa, 20€ 0CMAHABTUCAIOMCA EUObI
mpancnopma.

(Ioinegaj xaxo ce Ha pyckom jesuxy 308y Meciiia ige ce 3ay

BOK3AUI [OPT CTOSIHKA

0) Hanuwu, ecu 3naeus, 20e kmo oxcudae

501l mpancnopm.

( Haituwu, a

3HAW, 1ge KO 4exa Ha c60je UPesoHo Cf eo0.)
M1 xzéMm aBToGyc Ne23 na
')'xg HOBast ___Merpo.

Miuina u Maiﬁﬂ‘ eayT B . Mx peiic na Canxr-Ilerep6ypr
uepes 2iBa yaca.

Q’KOJIU HAILIEro I0Ma ecTh = TaKCH.

EJ;cM B ! Hamr mapoxog yske ram.

Bans ma . On nprmén BCTPETHTS POJICTBEHHHKOB,

Mx noesa onasasiBaeT yxe Ha yac.

y Teatpa.

Prikazana vezba sastoji se od dva komplementarna dela. Prvi deo sluzi za
predstavljanje leksike: u nalogu se navodi leksicko polje (mesta gde se zaustavljaju
prevozna sredstva), a korpus ¢ini 6 re€i semantizovanih crtezima. U drugom delu
ucenici treba da napiSu prikazane reci; tip veZzbe je dopunjavanje recenica, a ono se
obavlja uz izbor i transformaciju elemenata datih u prvom delu.

Svi nalozi u ovoj radnoj svesci dati su i na ruskom i na srpskom jeziku, §to
ucenicima treba da olakSava razumevanje pri samostalnoj izradi.

Prikazana komponenta nastala je egzemplifikacijom sadrzaja (niz re€i iz istog
leksickog polja moze se smatrati analitiCkim tekstom) i didaktizacijom (izradom
nastavne aktivnosti).
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Hurra, wir lernen Deutsch! 3 — udzbenik, str. 107

( Lektion5 i

Priiteritum von haben und sein

Wenn man etwas Vergangenes erzihlt, verwendet man das Priteritum von haben und sein
In geschriebenen Texten / Zeitungsreportagen, Mirchen / verwendet man héufig das
Priteritum.

Die Verben haben, sein, wissen und die Modalverben verwendet man fast immer im
Préteritum.

IIperepur nomohuux riarona haben i sein.

3a KasuBame NPOLUTMX joraljaja y MMCAHMM TEKCTOBHMA, HOBHHCKHM W3BElITAjUMa,
0ajkaMa KOPHCTHMO MPETEPHUT.

Kon nomohH#MX, MOJQJIHHX IJIArojia | IIarojfa Wissen NpeTeput Ce KOPUCTH Kako y
TOBOPHOM TAKO H Y THCAHOM jE3HKY.

ich hatte wir hatten | ich war : wir waren

du hattest ihr hattet 1 du warst ihr wart

er [ er

sie } er hatte sie hatten sie } war sie waren |
| es es

Die erste und die dritte Person im Singular sind gleich.
Es war einmal ein Midchen. Das hieB Rotkdppchen.
Es hatte eine GroSmutter. Die GroSmutter war alt.
Wie hatte dir der Film gefallen? Das Buch war besser.

U gramati¢ckom pregledu (Grammatik im Uberblick), priloZzenom u zavrinom delu
udzbenika, sadrzaji su rasporedeni prema nastavnim celinama. Za predstavljanje
gramati¢kog elementa koriste se tri tekstualne jedinice: a) objasnjenja o upotrebi data na
ciljnom jeziku i na maternjem jeziku ucenika; b) tabelarni prikaz eksponenata (uz
upotrebu matemati¢kog simbola); ¢) dodatno objasnjenje i primeri u recenicama.

Prikazana komponenta udzbenika nastala je egzemplifikacijom sadrzaja, tj. izradom
analitickih tekstova.
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Jovica Miki¢ roden je 3.2.1960. godine u Smederevu. Diplomirao je na FiloloSkom
fakultetu u Beogradu, na dvopredmetnoj grupi za francuski i italijanski jezik. U junu
2003. godine stekao je stru¢no zvanje: formater nastavnika francuskog jezika. U martu
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Od 1986. do 2004. godine radio je kao nastavnik francuskog jezika u nekoliko
osnovnih $kola u Smederevu. Od 2004. godine radi kao nastavnik-dokumentalista u
00S ,,Vladislav Ribnikar* u Beogradu. Pohadao je kurseve za usavriavanje nastavnika
francuskog jezika u Srbiji i u Francuskoj.

Tokom reforme Skolskog sistema u Srbiji, od 2002. do 2004. godine, bio je ¢lan
oblasnog tima Jezik, knjizevnost i komunikacija. Od 2004. do 2006. godine bio je
koordinator u izradi programa za francuski jezik u OOS , Vladislav Ribnikar u
Beogradu. Autor je i realizator akreditovanih seminara za stru¢no usavrSavanje
nastavnika francuskog jezika. Autor je nekoliko strucnih ¢lanaka iz oblasti didaktike
stranih jezika. Preveo je Cetiri knjige sa italijanskog i francuskog jezika.
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Mpunor 1.

MUsjaBa o aytopcTBY

Motncanu-a jagl’f%& HMM

6poj ynuca

Usjasrbyjem

Aa je foKTopcKa AucepTauvja nog HacnoBom

]Q;;m%wr YL ULA U TIROT Phica Y HeThOU Cithittex
T Yt Y oCuvSus ottt  Clpline

* pes3ynTaTt CoONCTBEHOr NCTpaXwuBayKor paja,

e [anpegnoxeHa AvcepTtauunja y LENUHW HW ¥ AenoBvuMa Huje Buna npegnoxeHa
3a pobujarbe OWNO Koje AUNMOME npema CTYAWCKUM MPorpaMuma apyrx
BUCOKOLIKONCKKUX yCTaHoBa,

* [ia Cy pe3ynTtaTtuh KOPEKTHO HaBedeHu 1

* [a HUCaM KpLIMO/Na ayTopcka MpaBa ¥ KOPUCTUO WHTENeKTyanHy CBOjuHY
APYrvX nuya.

MoTtnuc pokropaHaa

Y Beorpaay, i4 ‘m 324’7’{?7 .
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fMpunor 2.

M3jaBa 0 NICTOBETHOCTU WITaMNaHe U eNeKTPOHCKe
Bep3uje AOKTOpPCKOr paja

Wme n npesume aytopa Mﬁﬁﬂ* ML{KL{]/%’

Bpoj ynuca

CTyavjckn nporpam
Hacros paga kd'(—;:{dfezm qUBEHeA 1 1 Perlites g HACTKEL CTF M JEA Y ﬁgfgfm

i A
Mermop _1Pes. AP Jeiuzaks B ek

FloTnucaHu U\‘Vé’b( Q,A. MLHU{E

usjaBroyjem fa je WwramnaHa Bepauja MOr JOKTOPCKOr paja WCTOBETHA efleKTPOHCKO]
Bepavju Kojy cam npegao/na 3a objaBrbvBaree Ha noprtany  Aurutandor
penoauTopujyma Yuusepautera y Beorpapy.

[lloseorsasam pa ce objaBe Moju NU4HM NOAAUM BedaHu 3a acbujare akagemckor
3Baka JOKTOpa Hayka, Kao LWTO Cy MMe 1 Npe3duMe, roguHa 1 Mecto pofjera u gatym
oabpaHe papa.

OBM NUYHW nogauym mory ce o06jaBUTW Ha MpPEXHUM CTpaHuLama AuruTanHe
6ubnuoTexe, y enekTPOHCKOM KkaTanory u y nybnukaumjama YHueepauteTa y Beorpaay.

MoTnuc pgokTopauga

Y Beorpapy, J-'f /0 Qﬁ’{?? B
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MNpwunor 3.

MsjaBa o kopuwhemny

Oenawhyjem YHuBepautetrcky Gmbnuoteky ,CeeTosap Mapkoswh* ga y [Jurutantu
penosutopujym YHusepsuteta y Beorpagy yHece Mojy BOKTOpCKy AucepTauvjy NoA
HacnoBom:

/éo.ﬂa%m YUBCHUEA Y TIPOT A HACTAGU Criatuy
Jeuwwa 9 ccusbitum sttt CPBIDE

KOja je Moje ayTopcKo Aero.

Ouceprauujy ca cBuM NpunosrMa Npeaao/na cam y enekTpoHCKoM (hopmaTy norogHoM
3a TpajHO apXMBMpatLe.

Mojy aokTopcky aucepTaumjy noxpameHy y Jurutantu penosutopujym YuusepauTteta
y Beorpany mory aa kopucTe CBu Koju nowTyjy oapeabe cagpxare y ogabpaHom tuny
muueHUe KpeatueHe aajeanuiie (Creative Commons) 3a kojy cam ce oany4uo/na.

1. AyTopcTBO
2. AYTOPCTBO - HEKOMepUKWjanHo
@Aywpcmo — HeKoMepuwjanHo — 6e3 npepage
4. AyTOpCTBO — HEKOMEpLMjanHo — JernuTi Nog UCTUM YCIIoBUMa
5. AytopcTBo — Ge3 npepage
6. AyTOpCTBO — DenuTy NoA UCTUM yCrioBuma

(Monumo pa 3aokpyxuTe camo jegHy Of WeCT MOHYREHWUX NUUEeHUM, KpaTak onuc
nuueHUKn aat je Ha nonefuHn nncra).

MoTnuc gokTopaHaa

Y beorpagy, 0(14 {0. 520427
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