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BILINGVALNA NASTAVA NA SPRSKOM I NEMACKOM JEZIKU NA
PRIMERU PRVE NISKE GIMNAZIJE ,STEVAN SREMAC”

Rezime:

U ovom radu analizira se model bilingvalne nastave na srpskom i nemackom jeziku, koji se
primenjuje u Prvoj niSkoj gimnaziji ,Stevan Sremac”. Na osnovu rezultata prikupljenih nakon
terenskog istrazivanja, predstavljaju se aktuelni problemi i izazovi sa kojima se Skola, nastav-
nici i uenici’ susre¢u u radu.

Pored teorijskog okvira bilingvalne nastave, doktorska teza obuhvata analizu rezultata te-
stiranja receptivnih jezickih veStina (razumevanje pisanog teksta) na primerima DSD testova
za nivo znanja A2/B1, kao i stru¢nih tekstova iz srpskog jezika i knjiZevnosti, istorije, muzicke
i likovne kulture. Testirani su u€enici Prve niSke gimnazije koji usvajaju nemacki jezik u okviru
bilingvalne nastave (eksperimentalna grupa), dok su kontrolnu grupu ¢inili uéenici koji prate
nastavu nemackog jezika po tradicionalnom $kolskom programu, kao i ucenici filoloskog smera,
koji nastavu nemackog jezika takode pohadaju po tradicionalnom Skolskom programu, ali sa
povecanim fondom ¢asova. Najbolje rezultate na testiranju postigli su u¢enici bilingvalnog sme-
ra, $to je i dokazano empirijski, deskriptivnom i kvalitativno-kvantitativnom analizom.

U okviru doktorske teze, proucavaju se i efekti primene bilingvalne nastave nemackog
jezika na personalne karakteristike ucenika. Teza obuhvata i povezanost upotrebe interneta,
televizije, aplikacija i igara na nemackom jeziku sa rezultatima iz nemackog jezika ucenika bi-
lingvalnog, filoloskog i drustveno-jezickog smera. Rezultati istrazZivanja su potvrdili povezanost
personalnih karakteristika ucenika sa njihovim postignutim rezultatima iz nemackog jezika.
Pozitivan efekat dala je primena ovih dodatnih metoda za ucenje jezika nezavisno od obrazov-
nog smera ucenika.

Kljucne reci: bilingvalna nastava, CLIL(iG), DSD testovi, nemacki kao strani jezik, testira-
nje, jezicke receptivne vestine, kompetencije BICS i CALP, kriticka analiza, preporuke

Naucna oblast: Primenjena lingvistika (Metodika nastave)
UZa naucna oblast: Metodika nastave nemackog jezika
UDK broj:

! Termini izraZeni u gramatickom muskom rodu podrazumevaju prirodni muski i Zenski rod lica na koja se odnose.



BILINGUAL CLASSES IN SERBIAN AND GERMAN IN “STEVAN
SREMAC*, THE FIRST GRAMMAR SCHOOL OF NIS

Abstract:

This paper analyses the model of bilingual teaching in Serbian and German, applied at
“Stevan Sremac”, the First Grammar School of NiS. The current issues and challenges faced by the
teachers and students of the school during their work are presented on the basis of the results
collected after the field research.’

In addition to the theoretical framework of bilingual teaching, the doctoral thesis includes
the analysis of the results of assessing receptive language skills (reading comprehension) on
the examples of DSD tests for the A2/B1 knowledge level, as well as professional texts in the
fields of literature, history, music and art. The testing involved the students of the First Gram-
mar School of Ni§ who learn German as part of their bilingual classes (experimental group),
while the control group consisted of students who attend German language classes according
to the traditional curriculum, as well as students of the philology class, who also attend German
language classes according to the traditional curriculum, but with a greater number of classes.
The best test results were achieved by the bilingual students. This was proven empirically, and
by employing a descriptive and qualitative-quantitative analysis.

The effects of the implementation of bilingual teaching of the German language on the per-
sonal characteristics of students are also studied in the doctoral thesis. In addition, the thesis
includes the connection between the use of the Internet, television, applications and games in
the German language and the German language test results realized by the students of bilin-
gual, philological and social science and language classes. The results of the research confirmed
the connection between the personal abilities of the students and their German language test
results.

The use of the Internet, watching television, using applications and games in German, as
well as learning the language outside of the students’ class, yielded a positive effect.

Keywords: bilingual teaching, CLIL(iG), DSD tests, German as a foreign language, testing,
language receptive skills, BICS and CALP competencies, critical analysis, recommendations

Scientific field: Applied linguistics (teaching methodology)
Narrow scientific field: Methodology of teaching German
UDC number:

1 The terms expressed in the grammatical masculine gender imply the natural masculine and feminine gender of the
person to whom they refer.
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I. UVOD

sJezik u predmetu raste istovremeno sa stru¢nim sadrzajima. Predmet i jezik se ne mogu
razdvojiti ni stru¢no-didakticki, ni jezicko-didakticki, niti pedagoSko-psiholoski” (Lajzen,
2015a: 132). Ova misao bila je inspiracija za istraZivanje i rad i shodno tome, proces bilingvalne
nastave sagledan je iz viSe perspektiva.

Predmet ovog rada je bilingvalna nastava, odnosno tip nastave kod koje se u nastavnom
procesu koriste dva jezika, srpski kao maternji i nemacki kao vehikularni jezik. Vehikularni jezik
je strani jezik koji sluzi kao instrument za ucenje razlicitih Skolskih predmeta, jezik na kome se
nastava odvija, a koji nije jezik okruZenja (Vuco, 2006: 42). U Srbiji od Skolske 2014 /15. godine
postoji takav model, i to u Prvoj niskoj gimnaziji ,Stevan Sremac”? Uvodenje bilingvalne nasta-
ve sa nemackim kao vehikularnim jezikom u ovoj gimnaziji je od posebnog znacaja za razvoj i
inovaciju obrazovanja, tac¢nije bilingvalnog obrazovanja u Srbiji. Iz tog razloga sprovedeno je

naucno pracenje ovog modela, Ciji ¢e rezultati biti predstavljeni u ovom radu.

Problem ovog istrazZivanja moZe se definisati u vidu tri glavna pitanja, kao i Sest potpitanja
u okviru prvog glavnog istrazivackog pitanja: (1) Dali je bilingvalna nastava efikasnija u u€enju
nemackog kao stranog jezika u odnosu na programe nastave koji se primenjuju u filoloskim i
drustveno-jezi¢kim smerovima? Konkretnije, da li postoji razlika u receptivnoj jezic¢koj vestini
(razumevanje pisanog teksta) na nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6), koja je registro-
vana u prvom i drugom polugodistu kod ucenika bilingvalnih, filoloskih i drustveno-jezickih
smerova gimnazije? Dalje je istrazivano da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razu-
mevanje pisanog teksta) na nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6) kod ucenika bilingvalnih,
filoloskih i druStveno-jezickih smerova gimnazije s obzirom na godinu Skolovanja? Da li postoji
razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezickoj ve-
Stini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Istorija na nemackom jeziku
medu ucenicima bilingvalnih, filoloskih i drustveno-jezickih smerova gimnazije? Da li postoji
razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezickoj ve-
Stini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Muzi¢ka kultura na nemackom
jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i druStveno-jezickih smerova gimnazije? Da li po-
stoji razlika u receptivnoj jezi¢koj vesStini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezickoj
vestini (pisano izrazZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Srpski jezik i knjiZevnost na
nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova gim-
nazije? Da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i pro-
duktivnoj jezic¢koj vestini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Likovna
kultura na nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih sme-
rova gimnazije? (2) Da li postoji povezanost izmedu personalnih karakteristika u¢enika (inter-
kulturne kompetencije, akademske motivacije, motivacije za postignu¢em i samoefikasnosti) i
postignutih rezultata iz nemackog jezika u prvom i drugom polugodistu, registrovanih na testu
DSD I (testiranje receptivne jezicke veStine - razumevanje pisanog teksta) na celom uzorku,
kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova gimnazije?
(3) Dali postoji razlika u ostvarenim rezultatima iz nemackog jezika u prvom i drugom polugo-
diStu, registrovanih na testu DSD I (testiranje receptivne jezicke veStine - razumevanje pisanog

2 Pod ,PNG” podrazumevace se nadalje Prva niska gimnazija ,Stevan Sremac”, ukoliko nije drugacije napomenuto.
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teksta) u odnosu na upotrebu interneta, gledanje televizije, koriS¢enja aplikacija na mobilnom
telefonu i igara na racunaru na nemackom jeziku na celom uzorku, kao i na poduzorcima uceni-
ka bilingvalnih, filoloSkih i druStveno-jezickih smerova gimnazije?

(1) Kod prvog glavnog istrazivackog pitanja, o¢ekuje se da postoji razlika u jezickoj vestini
medu ucenicima bilingvalnih, filoloskih i druStveno-jezickih smerova PNG. OCekuje se da uspe-
S$niji rezultati iz nemackog jezika budu izrazZeniji kod ucenika bilingvalnog smera u odnosu na
ucCenike filoloSkih i drustveno-jezickih smerova, kao i da postoji razlika u odnosu na razred koji
uCenici pohadaju. Dalje se oCekuje da izmedu ucenika bilingvalnog, filoloSkog i drustveno-jezic-
kog smera postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i produk-
tivnoj jezickoj vestini (pisano izraZavanje) na testovima specifi¢nih sadrzaja iz sledecih nastav-
nih predmeta: istorija, srpski jezik i knjizevnost, muzicka i likovna kultura na nemackom jeziku,
sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. OCekuje se da ¢e ucenici bilingvalnog smera pokazati
viSi stepen razvijenosti receptivne jeziCke vesStine (razumevanje pisanog teksta) i produktivne
jeziCke veStine (pisano izraZavanje) na testovima specificnih znanja iz nastavnih predmeta isto-
rija, srpski jezik i knjiZevnost, muzicka i likovna kultura na nemackom jeziku u poredenju sa
ucenicima filoloskog i drustveno-jezi¢kog smera. (2) Sto se ti¢e drugog glavnog pitanja istraZi-
vanja oCekuje se da postoji povezanost izmedu personalnih karakteristika u€enika i postignutih
rezultata na testovima iz nemackog jezika u prvom i drugom polugodiStu. Pretpostavlja se da
¢e se kod ucenika kod kojih su izraZenije karakteristike interkulturne kompetencije, akadem-
ske motivacije, motivacije za postignu¢em i samoefikasnosti pokazati visi stepen postignuca iz
nemackog jezika, bez obzira na to da li pohadaju bilingvalni, filoloski ili drustveno-jezicki smer.
(3) Kod treceg istrazivackog pitanja ocekuje se da postoji razlika u postignutim rezultatima na
testu iz nemackog jezika medu ucenicima u zavisnosti od upotrebe interneta, gledanje televizi-
je, koriScenje aplikacija na telefonu i igara na racunaru na nemackom jeziku na celom uzorku,
kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih, filoloSkih i druStveno-jezi¢kih smerova PNG. Pret-
postavlja se da ¢e ucenici koji koriste ove dodatne metode za ucenje jezika pokazati visi stepen
akademskog postignuca, bez obzira na to da li pohadaju bilingvalni, filoloski ili drustveno-je-
zicki smer.

I.1. Koncept rada i tok istrazivanja

Ovo longitudinalno istraZivanje je zapoceto Skolske 2015/16. godine i sprovodeno je to-
kom pet $kolskih godina. Skolska 2015/16. godina je bila pripremna godina za sprovodenje is-
trazivanja. U toku pomenute Skolske godine sprovedeno je hospitovanje koje je podrazumevalo
posetu ¢asovima bilingvalne nastave? i vannastavnim aktivnostima organizovanim u kontekstu
BN. Istovremeno je usledilo i uvodno upoznavanje s nau¢nom literaturom i analiziranje dosa-
dasnjih rezultata. Tokom skolske 2016/17, 2017/18, 2018/19. godine sprovedeni su upitnici
sa uCenicima i Timom za bilingvalnu nastavu*, zatim hospitovanje, analiza literature, testiranje
ucenika, kao i intervjui sa ucenicima i navedenim timom. Ukljuceno je devet grupa ucenika -
ucenici prvog, drugog i tre¢eg razreda PNG, u srpskom obrazovnom kontekstu. IstraZivanjem
su obuhvacena tri razli¢ita konteksta nastave, odnosno smerova gimnazije: bilingvalni nemac-
ko-srpski, filolosSki i drustveno-jezicki smer. Sa uc¢enicima su radeni intervjui, anketiranje i te-
stiranje, Sto ukazuje na transverzalni pristup. Formiran je korpus pisanih produkcija (testova)
ucenika, koji je analiziran kvantitativnom i kvalitativnom metodom. U interpretaciji zakljuca-
ka i posmatranog nastavnog procesa primenjena je deskriptivna metoda. Za teorijsku osnovu
rada analizirana je domaca i strana literatura, koja se bavi BN u svetu i kod nas. Kao polazna
osnova istrazivanja koriste se domaci radovi koji se bave BN u Srbiji sa vehikularnim jezicima:

% Pod “BN” podrazumevace se nadalje bilingvalna nastava.

* Pod “TBN” podrazumevace se nadalje Tim za bilingvalnu nastavu.
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engleski (Beko, 2013; Mani¢, 2014a; Pilipovi¢, 2013), francuski (Puri¢, 2006; Pasuljevi¢, 2015),
italijanski (Vuco, 2006; ZaviSin, 2013a), ruski (Vasilijevi¢, 2018) i nemacki jezik (Loncar, 2017;
Cvetkovi¢, 2018a). TeZiSte istrazivanja literature je BN na nemackom govornom podrucju i BN
u svetu, koja kao vehikularni jezik koristi nemacki - CLILiG (Content and Language Integrated
Learning in German) (Hataja, 2005a; Vike, 2013; Dalton-Pufer, 2005; Dof, 2010).

U prvom poglavlju teorijskog dela rada govori se o jezickoj obrazovnoj politici Evrope i
Srbije, predstavlja se aktuelna situacija BN u Srbiji i na nemackom govornom podrucju, obja-
Snjava se pojam CLILiG, a zatim se opisuje stanje u obrazovanju i stru¢nom usavrSavanju na-
stavnika na nemackom govornom podrucju i u Srbiji.

U drugom poglavlju teorijskog dela rada opisuje se bilingvalna ucionica, nastavni kanon,
kompetencije ucenika i nastavnika u bilingvalnoj ucionici, obrazovanje i stru¢no usavrsavanje
nastavnika, predstavljaju se metode i tehnike rada u bilingvalnoj ucionici, definiSu se pojmovi
Scaffolding, BICS i CALP, Code-Switching, 4-Cs. Na kraju drugog poglavlja je uveden i pojam sa-
moefikasnost, koji ¢e biti od znacaja u empirijskom delu istraZivanja.

U empirijskom delu rada su predstavljeni rezultati istrazivanja sprovodenog u skolskoj
2015/16,2016/17,2017/18.12018/19. godini u PNG. IstraZivanje predstavlja opis modela BN
na osnovu hospitovanja, analizu rezultata intervjua i anketiranja u¢enika i TBN, kao i testiranje
ucenika. Za analizu dobijenih rezultata su koriS¢ene kvalitativna i kvantitativna metoda, kao i
komparativna analiza.

U prvom poglavlju empirijskog dela rada predstavljen je projekat ,DSD-Schulens, obja-
Snjena je uloga i funkcija TBN u PNG, stru¢no usavrs$avanje nastavnika ove gimnazije, zatim je
opisan prijemni ispit za bilingvalno srpsko-nemacko odeljenje u PNG, a predstavljen je i plan
i program BN u PNG za prvi, drugi i tre¢i razred. Iz intervjua sa lektorkom za nemacki jezik i
uvida u dokumentaciju doslo se do podataka o materijalu koji se koristi u BN. Predstavljen je
primer obrade jedne nastavne jedinice iz srpskog jezika i knjiZevnosti za treéi razred, koja Ce
pruZiti uvid u nastavnu praksu BN u ovoj Skoli. Predstavlja se obrada jedne nastavne jedinice
iz nastavnog predmeta srpsKi jezik i knjizevnost®, 7 poSto se prvi put nastavni predmet jezik i
knjizevnost® srece kao nastavni predmet koji se sprovodi bilingvalno sa nemackim kao vehiku-
larnim jezikom (Jung i Erme, 2015; Lamsfus-Senk, 2010; Lamsfus-Senk, 2011; Lefelbajn, 2016;
Pirner, 2006; Pirner, 2007; Vike, 2015a; Lajzen, 2015b; Birnbikel, 2013; Bonet, 2009; Bonet,
2012). Na osnovu godisnjeg izvestaja Skole o radu bilingvalnog odeljenja za Skolsku 2016/17.
godinu predstavljene su vannastavne aktivnosti ucenika bilingvalnog smera. Na kraju prvog
poglavlja empirijskog dela rada opisan je prvi maturski ispit za ucenike koji pohadaju BN na
srpskom i nemackom jeziku u PNG.

U drugom poglavlju empirijskog dela rada predstavljen je metodoloski pristup istraZiva-
nja: predmet i ciljevi istraZivanja, varijable, hipoteze, instrumenti istrazivanja za ucenike i na-
stavnike, opisuje se uzorak, postupak i znacaj istrazivanja.

U tre¢em poglavlju empirijskog dela rada prikazani su rezultati anketiranja TBN i ucenika
PNG. U ovo istraZivanje ukljucene su tri razli¢ite grupe ucenika i tri razlicite generacije ucenika.
Eksperimentalne grupe Cine ucenici bilingvalnog smera i to ucenici prvog, drugog i treceg ra-
zreda. Dve kontrolne grupe ucenika ¢ine ucenici filoloSkog i drustveno-jezickog smera, ucenici

> Pod “DSD projektom” podrazumevace se nadalje projekat ,DSD-Schulen” (akronim DSD podrazumeva Deutsches
Sprachdiplom, srp. nemacka jezic¢ka diploma).

¢ U srpskom obrazovnom kontekstu u okviru nastavnog predmeta Srpski jezik i knjiZevnost obraduje se pored nacional-
ne knjizevnosti i svetska knjizevnost.

7 0 nastavnom planu i programu za razrede i obrazovne smerove Kkoji su obuhvaceni ovim istrazivanjem ¢e biti reci u
delu 1v.6.3.

8 U Srbiji se nastavni predmet Srpski jezik i knjiZevnost, osim u PNG, izu¢ava bilingvalno (na francuskom jeziku) u Karlo-
vackoj gimnaziji od Skolske 2012/13. godine od prvog do cetvrtog razreda (Pasuljevi¢, 2018: 112).
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prvog, drugog i treCeg razreda. Sa u€enicima su sprovedene ankete sa razli¢itim fokusima is-
pitivanja: 1. Procena BN - za eksperimentalnu grupu ucenika; 2. Motivacija; 3. Interkulturna
kompetencija; 4. Samoefikasnost; 5. MiSljenje o sprovedenom testiranju. Testirane su jezicke
receptivne vestine u€enika (razumevanje pisanog teksta) u domenu BICS (Basic Interpersonal
Communication Skills) i CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), kao i jezicka pro-
duktivna veStina (pisano izraZavanje) BICS i CALP.

U Cetvrtom poglavlju empirijskog dela rada analizirana je razlika jezicke receptivne i pro-
duktivne vesStine kod ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova PNG na pri-
merima standardizovanih testova za dobijanje certifikata za nemacki kao strani jezik na nivou
A2/B1, kao i u radu sa stru¢nim tekstovima iz oblasti knjiZevnosti, istorije, muzicke i likovne
kulture. Analizirana je razlika u personalnim karakteristikama (interkulturna kompetencija,
akademska motivacija, motivacija za postignu¢em i samoefikasnost) kod ucenika, kao i njihova
povezanost sa postignu¢em iz nemackog jezika. Takode se analizira povezanost izmedu po-
stignuca iz nemackog jezika i upotrebe interneta, gledanja televizije, koriS¢enja aplikacija na
mobilnom telefonu i igara na racunaru na nemackom jeziku kod ucenika.

U petom delu rada predstavljena je kvalitativna analiza postignutih rezultata ucenika na
testovima iz nastavnih predmeta Srpski jezik i knjiZevnost, Istorija, Muzicka kultura i Likovna
kultura na nemackom jeziku.

Sesti deo rada predstavlja diskusiju rezultata postavljenih hipoteza ovog istraZivanja. Re-
zultati istrazivanja empirijski dokazuju i statisticki utvrduju uspesnost modela BN u PNG.

U zavrSnom delu rada predstavljena su zavrSna razmisljanja i predlozi za dalje unapredi-
vanje i razvijanje BN u Srbiji. Empirijski podaci potkrepljuju pozitivan efekat BN sa nemackim
kao vehikularnim jezikom, koji se u mnogim aspektima mogu preneti i na BN uopste. Na osnovu
ovih podataka i na osnovu teorijskih razmisljanja dati su predlozi za konstruktivne promene u
obrazovnom sistemu u Srbiji.



I1. TEORIJSKI PRISTUP PROBLEMU

[ako nema potpuno pouzdanih, zvani¢nih statistickih podataka, moZe se okvirno govoriti
o postojanju nekih 5000 jezika, u oko 200 zemalja na svetu, $to neminovno namece zakljucak
da ljudi i jezici veoma Cesto dolaze u kontakt. NeizbeZna posledica takvog sretanja jezika jeste
viSejezicnost, koji se u pojedina¢nim slucajevima uglavnom manifesuju kao dvojezi¢nost. Manje
od jedne Cetvrtine drzava na svetu zvanicno priznaje dva jezika, a samo Sest zemalja tri ili viSe
jezika. Medutim, realna situacija je u potpunosti drugacija jer prakti¢no ne postoji jednojezi¢na
zemlja. Cak i u zemljama ¢ije se stanovnistvo koristi jednim jezikom, grupe ljudi govore i druge
jezike i jezi¢ke varijetete. Viejezi¢nost se moze razviti iz razli¢itih razloga. Cesto se ljudi svesno
odlucuju na viSejezi¢nost, ali se moZe desiti i da na to budu primorani pod uticajem spoljasnjih
faktora. Istrazivanja dvojezi¢nosti se dele na makroanalize viSejezi¢nih drustava (socijalna
dvojeziCnost) i manja istrazivanja okvira u kome dvojezi¢ne osobe uzajamno deluju jedna na
drugu (ispitivanja individualne dvojezi¢nosti) (Kristal i dr., 1995: 360-361).

U ovom poglavlju razmatrani su elementi relevantni za nase istrazivanje kako bi dobijeni
rezultati bili jasnije protumaceni i kako bi bio u potpunosti sagledan kompletan kontekst nasta-
ve koji predstavlja temu ovog rada.

I1.1. Jezicka obrazovna politika Evropske unije

Jezicka politika i planiranje kao drustvena delatnost verovatno je stara koliko i organiza-
cija ljudskih drustava. Potreba za komunikacijom unutar uredenih drustvenih struktura, ma
u kom obliku se ona realizovala, uvek je podrazumevala donosenje niza odluka o tome Sta je
prihvatljivo jezicko ponasanje, odnosno ponasanje koje uspeva da prenese Zeljenu poruku i
znacenje koje Ce biti prepoznato i vrednovano od strane ostalih ucesnika u komunikativnom
¢inu (Filipovi¢, 2018: 16). Jezicka politika i planiranje se u tradicionalnom smislu definiSu kao
svaka ciljna, planirana i dugoroc¢na delatnost u oblasti odabira jezika koji ¢e funkcionisati kao
zvanicni jezik jednog politickog entiteta (statusna jezicka politika i planiranje), kontinuiranog
rada na korpusu toga jezika (korpusna jezicka politika i planiranje) i odabira jezika ili jezika
koji ¢e se pojaviti u formalnim obrazovnim sistemima (obrazovna jezicka politika i planiranje)
(Filipovi¢, 2016: 630). U analizi jezickih obrazovnih politika polazimo od pretpostavke da one
zavise od specificnih politika, znanja jezickih planera, od njihovih epistemioloskih i jezickih
ideologija (Filipovi¢, 2014: 154).

Savet Evrope, ¢iji je Srbija punopravni ¢lan, od svog osnivanja zalaZe se za oCuvanje jezicke
i kulturne raznolikosti koja je realnost takoreci svih evropskih zemalja. U u¢enju stranih jezika
i upoznavanju drugih kultura vidi se nacin da se preduprede eventualni konflikti i na taj nacin
ostvare mir, razumevanje i saradnja medu narodima i pojedincima (Vuco i dr., 2018: 9).

Komisija EU je u Briselu 29. 11. 1995. godine objavila dokument Bela knjiga za opste i struc-
no obrazovanje. Poucavanje i ucenje. Na putu do kognitivnog drustva, u kome se cetvrti cilj di-
rektno odnosi na jezicku politiku. Istice se da je veoma vazno da svaki pojedinac zna tri jezika
EU. Smernice EU glase da sa u¢enjem stranog jezika treba zapoceti u predskolskim ustanovama,
da zatim sledi sistemati¢no ucenje stranog jezika u osnovnoj skoli, a da se sa u€enjem drugog
stranog jezika zapoc¢ne u srednjem obrazovanju (drugi ciklus osnovnog obrazovanja u srpskom
obrazovnom kontekstu). PreporucCuje se da se prvi strani jezik u srednjem obrazovanju koristi



kao nastavni jezik u razli¢itim predmetima. Sve to zahteva i adekvatan kvalitet obrazovanja sa
primenom modernog i diferenciranog materijala i metoda nastave.

Na osnovu Bele knjige i Akcionog plana implementacije preporuka za podrsku ucenja jezika i
jezicke raznolikosti (Savet Evrope, 2003), ciljevi EU jesu sledeci: nastava iz najmanje dva strana
jezika za sve ucenike; primena inovativnih metoda u nastavi stranih jezika; Sirenje svakodnev-
ne upotrebe evropskih jezika na svim nivoima obrazovanja; razvijanje empatije prema jezicima
EU i kulturi drugih drZava Clanica i podsticanje ucenja navedenih jezika u ranoskolskom obra-
zovanju. Metode koje se preporucuju za ostvarivanje ovih ciljeva jesu sledece:

e obezbedivanje uc¢enja najmanje jednog jezika EU od osnovnog obrazovanja;

» formiranje jezicke oznake kvaliteta ,,Evropska odeljenja”, koja bi se dodeljivala prema sle-
de¢im Kriterijumima: koriS¢enje jezika EU od strane ucenika na nivou osnovnog obrazova-
nja i koris¢enje dva jezika EU na nivou srednjeg obrazovanja;

e upotreba adekvatnih pedagoskih procesa za samostalno ucenje jezika;

 formiranje organizacije, koja podstice kontakt mladih ljudi iz razli¢itih drZava €lanica (ta-
kode kroz upotrebu informacionih tehnologija);

« finansijska sredstva se mogu obezbediti od strane drzava Clanica kao pomo¢ za dobijanje
ove oznake;

e umrezavanje institucija sa ovom oznakom;

* mobilnost nastavnika ¢iji se maternji jezik predaje u institucijama drugih zemalja, Sto treba
usaglasiti sa osnovama zakona i odgovaraju¢im propisima javnih sluzbi® (Evropska komi-
sija, 1995: 59-61).

Ucenje stranih jezika u osnovnom obrazovanju u skolskoj 1994 /95. godini u EU u proseku
obuhvata dva strana jezika. U svim tada$njim drZavama ¢lanicama ucio se najmanje jedan jezik,
a u nekim c¢ak tri (Luksemburg i Finska) (ibidem 105).

Vel sledece godine, Evropska komisija je objavila dokument u kome navodi stavove Komi-
teta za ekonomska i socijalna pitanja o preporukama Bele knjige. Cilj da svaki gradanin Evro-
pe zna dva strana jezika jeste veoma znacajan, ali se smatra i veoma ambicioznim (Evropska
komisija, 1996), pri ¢emu je Komitet saglasan sa predlogom o razvijanju empatije kod svakog
gradanina EU prema stranim jezicima. Postoje tendencije ka ideji o uvodenju prvog stranog
jezika joS u osnovnom obrazovanju i u€enju drugog stranog jezika u srednjem obrazovanju.
U okviru dogovora o zastiti manje rasprostranjenih jezika zajednice, predlaZe se uvodenje iz-
vodenja dela nastave na gimnazijskom nivou na prvom stranom jeziku. Komitet smatra da sa
uCenjem stranih jezika ne treba prestati po zavrSetku obaveznog obrazovanja. Trebalo bi da
postoji moguénost produbljivanja znanja stranih jezika, kao i izucavanja novih stranih jezika.
Stav Komiteta jeste da podrZava konkretne predloge za unapredenje ucenja stranih jezika na
nov i inovativan nacin, kojim bi se ceo proces ucenja jezika pribliZio u¢enicima i u¢inio ga pri-
stupacnim i aktraktivnim (Evropska komisija, 1996: 8).

I1.1.1. Zajednicki evropski okvir

Za ucenje stranog jezika i njegovo istraZivanje, odlucujuci korak je Zajednicki evropski refe-
rentni okvir za Zive jezike: ucenje, nastava, ocenjivanje/ocjenjivanje (ZEO) (Hu i dr., 2008: 163).
Durbaba (2016: 289) navodi da je ovaj dokument rezultat jednog od najobimnijih projekata
koje je inicirao Savet Evrope u domenu unapredivanja evropskih jezickih obrazovnih politika i
nastave stranih jezika i da ima za cilj da ohrabri prakticare na refleksiju sopstvenog nastavnog

° Poslednji stav je za ovo istrazivanje vazan jer se odnosi na omogucavanje $kolama nase zemlje da dobiju lektora za
strani jezik u bilingvalnim odeljenjima.



procesa, kao i da u€enicima razjasni $ta proces ucenja stranog jezika podrazumeva i kakvi se
ciljevi pritom mogu ostvariti. ZEO predstavlja zajednicku osnovu za razvoj jezickih nastavnih
planova, kurikuluma, ispita, udzbenika u celoj Evropi. On opisuje Sta uCenici treba da nauce,
kao i koja znanja i veStine bi trebalo da razviju da bi jezik koristili uspesno u komunikativne
svrhe (Trim i dr.,, 2001: 6). ZEO sluzi za: 1. planiranje programa ucenja jezika sa posebnim
osvrtom na predznanje ucenika, ciljeve i sadrZaje nastave; 2. planiranje jezickih certifikata sa
posebnim osvrtom na sadrzaje ispita i kriterijume ocenjivanja; 3. planiranje samostalnog uce-
nja, Sto ukljucuje svest uCenika o nivou znanja koji su postigli, postignute ciljeve koje su ucenici
sami sebi postavili, izbor nastavnog materijala, kao i primenu instrumenata za samoprocenu.
ZEO treba da bude multifunkcionalan, fleksibilan, otvoren, dinamican, koristan korisniku i an-
tidogmatican (ibidem 12-13). Filipovi¢ (2007) istice da je veoma znacajno to $to se ZEO obraca
svim akterima u obrazovnom procesu i posebnu paZnju posvecuje kontinuiranom obrazovanju,
motivaciji i razvijanju kriticke samosvesti nastavnika, koji ¢esto imaju presudnu ulogu u proce-
su formiranja stavova, misljenja i motivacije za dalje ucenje jezika onih kojima jezike predaju
(ibidem 382).

Durbaba (2016) napominje da ZEO u odredenom obimu ukljucuje i razmatranja koja se ticu
kompetencija za komunikaciju u interkulturnim okolnostima, premda ne sasvim sistemati¢no
i svakako ne u skladu sa znacCajem koji ova problematika uziva u nau¢nom diskursu (ibidem
290). Godine 2018. objavljen je dokument The CEFR Companion Volume (Savet Evrope, 2018)
koji pokuSava da odgovori na odredene nedostatke ZEO-a, bavi se oblastima koje u ZEO-u nisu
obuhvacene, a to su: jezicka medijacija, interkulturno ucenje, viSejezicnost i viSekulturna kom-
petencija, rad sa knjiZzevnim tekstovima i onlajn komunikacija.

Uprkos pomenutim nedostacima, ZEO ipak ostaje vazan i odlucuju¢i dokument koji ve¢ dve
decenije odreduje jezicke politike, nastavu stranih jezika, kao i planiranje i procenjivanje ne
samo u Evropi, ve¢ i Sirom sveta.

I1.1.2. Opsti jezicki kurikulum (Gesamtsprachencurriculum)

Jo$ jedan dokument koji je vaZan za ovaj rad jeste Opsti jezicki kurikulum (Hufajzen, 2011),
u kome dolazi do medupredmetnog ukrStanja - stranih jezika i nejezi¢kih predmeta. TezZiSte i
cilj kurikuluma je integracija razlic¢itih aspekata institucionalizovanog ucenja jezika. On podr-
Zava kurikularnu viSejezi¢nost u obrazovnim institucijama i jezicko obrazovanje svih ucenika,
bez obzira na njihovo poreklo tokom razlicitih faza socijalizacije. U zemljama u kojima se ucenje
najmanje dva strana jezika ne moZe realizovati (iz obrazovno-politi¢kih, ekonomskih, organiza-
cionih razloga ili u nedostatku adekvatno obrazovanih nastavnika), opsti jezicki kurikulum se
ne moze primeniti (ibidem 265-266).

Ciljevi opsteg jezickog kurikuluma jesu:

» iskoristiti postojecu individualnu viSejezi¢nost ucenika (koju oni ve¢ donose sa sobom u
institucionalni kontekst) i ukljuciti je u Skolsku svakodnevnicu, a to znaci da ucenici posta-
nu svesni svoje viSejezicnosti. U Skolskom kontekstu na to treba gledati kao na suStinsku
vrednost iako se moZda radi o manjim ili nefrekventnim jezicima;

» uciniti da nastavnici jezika i nejezickog predmeta budu otvoreniji po pitanju viSejezi¢nosti,
ucenju jezika, didaktici viSejezicnosti i didaktici uc¢enja jezika uopste;

* sistemati¢no podrzati svest o jeziku i svest o u€enju jezika;

 sistemati¢no predstaviti, isprobati i primeniti strategije ucenja stranog jezika;

e transparentno predstaviti i integrisati interkulturne elemente u sve nastavne predmete;

« iskoristiti sinergiju viSejezicnog ucenja da bi se uStedelo na vremenu;

e olaksati ucenje i nastavu jezika;



e individualnu i druStvenu viSejezinost sistematski integrisati u sve nastavne predmete
(ibidem 266-267).

Opsti jezicki kurikulum podrzava i u¢enje nemackog kao drugog jezika u okviru nemackog
govornog podrucja, kao i u¢enje nemackog kao stranog jezika u svetu (ibidem 267). Smernice
koje su ovim dokumentom date mogu sa jedne strane da posluZe kao primer za izradu akcionog
plana za unapredivanje nastave stranih jezika u obrazovanju svih zemalja u kojima se izucava
nemacki kao strani jezik, a sa druge strane kao osnova za planiranje obrazovanja i stru¢nog
usavrsavanja nastavnika stranih jezika i nastavnika nejezickih predmeta u domenu BN.

I1.1.3. Nastava stranih jezika na nivou EU

Izvestaji Evropske komisije iz 2012. godine navode da u svim drZavama (osim Danske,
Grcke, Islanda i Turske) samo pojedine Skole ucenicima daju moguénost ucenja nejezickih
predmeta na dva razlic¢ita jezika (uc¢enje metodom CLIL), dok u Belgiji (u nemackoj jezickoj
zajednici), Luksemburgu i Malti sve Skole sprovode metodu CLIL (Evropska komisija, 2012:
10). Medutim, najnoviji podaci (Evropska komisija, 2017a; Evropska komisija, 2017b; Evropska
komisija, 2017¢)*° pokazuju da u vecini zemalja!! ucenici poCinju da uce prvi strani jezik kao
obavezni predmet u prvim godinama osnovnog obrazovanja (uzrast uc¢enika je Sest, odnosno
sedam godina). U Poljskoj, na Kipru i u Belgiji je ucenje jezika obavezno od predskolskog nivoa
obrazovanja. U Belgiji (u frankofonoj jezi¢koj zajednici), Nemackoj, Spaniji i Svajcarskoj poce-
tak obaveznog ucenja jezika razlikuje se u zavisnosti od regiona ili administrativnog podrucja.
Na nivou EU, u 2014. godini je 83,8% svih u¢enika upisanih u osnovnu skolu ucilo jedan ili viSe
stranih jezika, Sto predstavlja povecanje od 16,5 % u odnosu na 2005. godinu. U vec¢ini drzava
procentualni udeo ¢asova stranog jezika u kurikulumu za osnovnu $kolu izrazito je skroman i
krece se u rasponu od 5% do 10% od ukupnog fonda ¢asova (Evropska komisija, 2017a; Evrop-
ska komisija, 2017b; Evropska komisija, 2017c).

Vedi broj ucenika uci drugi strani jezik u starijim razredima osnovne skole. Na nivou EU,
u 2014. godini je 59,7% ucenika upisanih u starije razrede osnovnog obrazovanja ucilo dva ili
vise jezika. U skoro svim evropskim drZzavama engleski je jezik koji u€enici u osnovnom i sred-
njem obrazovanju najc¢esce uce. Na nivou EU su u 2014. godini gotovo svi ucenici (97,3%) ucili
engleski jezik tokom starijih razreda osnovnog obrazovanja. U EU je procenat ucenika koji uce
engleski u osnovnoj koli porastao za 18,7% od 2005. godine i sada iznosi 79,4%. Francuski je
strani jezik koji se posle engleskog najceSc¢e uci u starijim razredima osnovne Skole. Na nivou
EU u 2014. godini 33,3% ucenika ucilo je francuski jezik. Treci strani jezik po popularnosti je
nemacki, sa 23,1% ucenika, a za njim sledi Spanski sa 13,1% (Evropska komisija, 2017a; Evrop-
ska komisija, 2017b; Evropska komisija, 2017c: 2).

Vecina drZava koristi ZEO, koji je Savet Evrope usvojio za odredivanje medunarodno upo-
redivih nivoa postignuca za strane jezike (vid. I1.1.1). Na kraju opSteg srednjeg obrazovanja u
vecini zemalja zahteva se nivo B2 za prvi strani jezik. Nekoliko zemalja je odredilo nivo B1 kao
minimalan zahtev. OCekivani nivo postignutih rezultata za drugi strani jezik obi¢no je niZi od
prvog. U vecini drzava zahteva se nivo B1. U skladu s tim, drugi strani jezik se u svim zemljama
uci manji broj godina, pri emu je i fond ¢asova takode manji nego za prvi strani jezik (Evropska
komisija, 2017a; Evropska komisija, 2017b; Evropska komisija, 2017c: 3).

Ucenici koji pohadaju opSte i stru¢ne programe po pravilu uce iste jezike. Medutim, u po-
gledu pohadanja nastave uocava se jasna tendencija da se u stru¢nom obrazovanju uc¢i manje

10 U ovom izvestaju EU prvi put ima podataka za Srbiju (za 2016. godinu).

11 Zemlje ¢iji su podaci ukljuceni u ovaj izvestaj su sve drzave ¢lanice EU, kao i Bosna i Hercegovina, Svajcarska, Island,
LihtensStajn, Crna Gora, Republika Severna Makedonija, Norveska, Srbija i Turska.
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stranih jezika nego u opStem obrazovanju. Statisticki podaci o pohadanju nastave verno odra-
Zavaju razlike u nastavi jezika izmedu nacionalnog kurikuluma za opSte obrazovanje s jedne
strane, i nacionalnog kurikuluma za stru¢no obrazovanje s druge strane. Na nivou EU u 2014.
godini procenat ukupne populacije u¢enika u stru¢nom obrazovanju koji u srednjoj Skoli uce
dva ili viSe stranih jezika iznosi 34,5%. To je skoro 20% manje nego kod njihovih vrSnjaka u
opStem obrazovanju. U 2014. godini, na nivou zemlje, u 11 obrazovnih sistema je najmanje 90%
ucenika opSteg srednjeg obrazovanja ucilo dva ili viSe stranih jezika (u flamanskoj zajednici u
Belgiji, u Ceskoj, Estoniji, Francuskoj, Hrvatskoj, Luksemburgu, Rumuniji, Sloveniji, Slovackoj,
Finskoj i LihtensStajnu). U srednjem stru¢nom obrazovanju samo je Rumunija dostigla ovaj pro-
cenat. Pored toga, procenat ucenika u srednjem stru¢nom obrazovanju koji ne uce strani jezik
visi je nego u opStem srednjem obrazovanju. U 2014. godini samo u dva obrazovna sistema,
trecina ili viSe ucenika u opStem srednjem obrazovanju nije pohadala nastavu stranog jezika
(Ujedinjeno Kraljevstvo i Norveska). Nasuprot tome, u srednjem stru¢nom obrazovanju jezik se
nije ucio u sedam obrazovnih sistema (frankofona jezicka zajednica u Belgiji, Danska, Nemacka,
Greka, Spanija, Island i Norveska) (ibidem 3).

Predlozi mera za poboljSanje nastave stranih jezika odnose se na organizacione aspekte
kao Sto su: broj stranih jezika koji se uci, godine ucenja, CLIL, kvalifikacije nastavnika, mobil-
nost nastavnika, jezicka podrSka u€enicima migrantskog porekla (ibidem 9).

Na osnovu ovih podataka mozZe se zakljuciti da su opste tendencije u jezickom obrazovanju
na nivou EU takve da se sa uc¢enjem stranih jezika zapocinje ve¢ na pocetku obaveznog obra-
zovanja. Prvi strani jezik i jezik koji najvec¢i procenat uc¢enika uci tokom osnovnog i srednjeg
obrazovanja uglavnom je engleski jezik, dok je francuski jezik na drugom mestu po dominant-
nosti, a za njim slede nemacki i Spanski jezik. Sa u€enjem drugog stranog jezika u ve¢ini zemalja
zapocinje se u starijim razredima osnovne $kole. Sto se ti¢e srednjeg obrazovanja, primeéuju se
razlike u opStem i stru¢nom obrazovanju, gde ucenici koji pohadaju opste srednje obrazovanje
imaju viSe prilika za izu¢avanje stranih jezika u odnosu na ucenike koji pohadaju struc¢ne pro-
grame obrazovanja.

I1.1.4. Mesto CLIL nastave u jezi¢koj obrazovnoj politici EU

U daljem tekstu paznja e biti posvec¢ena CLIL pristupu, njegovoj ulozi i vaznosti koju ima
u jezickoj obrazovnoj politici Evropske unije.

U skoro svim zemljama EU postoje Skole koje nude CLIL. U Austriji i LihtenStajnu ova mo-
gucénost postoji za uCenike joS u prvom razredu osnovnog obrazovanja, na Kipru postoji mo-
guénost da se bar u jednom razredu osnovnog obrazovanja pohada ovaj tip nastave, u Luk-
semburgu i na Malti se ona pohada u mladim i starijim razredima osnovnog obrazovanja, a u
Italiji je CLIL uveden u poslednjem razredu starijih razreda. CLIL nastave nema u Grckoj, Bosni
i Hercegovini, Islandu i Turskoj, a 2016/17. godine uvedena je u Crnoj Gori. U 14 obrazovnih si-
stema se CLIL nastava sprovodi na stranom jeziku i regionalnom, manjinskom ili teritorijalnom
jeziku, a u Belgiji i Svajcarskoj se sprovodi na stranom i drugom drZavnom jeziku. U Finskoj je
jedini slucaj gde se ova metoda izvodi na tri tipa jezika (stranom - engleski, francuski, nemacki,
ruski; drugom drZzavnom - Svedski; neteritorijalnom jeziku sa statusom sluzbenog - samijski).
U 10 obrazovnih sistema je vehikularni jezik strani jezik, u pet drugih obrazovnih sistema je re-
gionalni, manjinski ili neteritorijalni jezik vehikularni jezik, a u ostala Cetiri obrazovna sistema
je CLIL nastava nastava drugog drZavnog jezika. U Nemackoj postoji CLIL nastava na viSe od 10
vehikularnih jezika. Organizovana je kao kombinacija nemackog i stranog jezika (kineski, ¢eski,
danski, engleski, francuski, greki, italijanski, poljski, portugalski, Spanski, turski) i u kombinaciji
sa regionalnim jezikom, jezikom manjine sa zvani¢nim statusom (nemacki i danski). U Austriji
takode postoji CLIL nastava u ove dve varijante - nemacki i strani jezik (arapski; BKS - bosanski,



srpski, hrvatski; engleski; Spanski; francuski; kineski; poljski) i nemacki i regionalni jezik, ili
jezik nacionalne manjine sa zvani¢nim jezi¢kim statusom (hrvatski, madarski, slovenacki, ceski,
slovacki). U Srbiji postoji kombinacija jezika u CLIL nastavi - srpski jezik sa stranim jezikom
(engleski, francuski, nemacki, ruski i italijanski) (Evropska komisija, 2017a; Evropska komisija,
2017b; Evropska komisija, 2017c: 57-59).

Sto se ti¢e nastavnika, u izvestaju Evropske komisije (Evropska komisija, 2017a; Evrop-
ska komisija, 2017b; Evropska komisija, 2017c) navodi se da bi nastavnici koji predaju u CLIL
nastavi trebalo da imaju kvalifikacije u smislu nejezic¢kih predmeta (jedan ili viSe), visok nivo
znanja stranog jezika, a takode su neophodne i metodicke vesStine za predavanje u CLIL nastavi.
U 15 obrazovnih sistema od nastavnika se zahteva da imaju kvalifikacije za predavanje u CLIL
nastavi. U vecini slucajeva je nivo stranog jezika B2 ili C1 (ibidem 14).

Pet centralnih jezicko-politickih tema na nivou Evropske unije i na nacionalnom nivou de-
finisane su kao zaklju¢ci Evropskog saveta o nastavi stranog jezika, tzv. Cilj Barselone (Ziel von
Barcelona); (1) paleta stranih jezika koji se uce u Skolama; (2) kvalitet nastave stranih jezika
sa fokusom na nastavnike i njihov boravak u inostranstvu; (3) CLIL kao nastavni koncept; (4)
ocekivani nivo postignucéa u stranom jeziku; (5) jezicka podrska ucenicima migrantskog pore-
kla'? (ibidem 5-8). Cilj Barselone podrzava nastavu stranih jezika i time bi mogao da predstavlja
osnovu zakonskih propisa u oblasti jezicke obrazovne politike na nacionalnom nivou u Sirem
smislu nastave stranih jezika i konkretno CLIL nastave.

Komisija podrzZava viSejezi¢nost na razli¢itim nivoima, kako na zakonodavnom nivou,
smernicama za jezicku obrazovnu politiku, tako i na predlozima za adekvatno obrazovanje i
usavrsavanje nastavnika, kao i za celokupni nastavni proces i sve aktere koji su njime obuhva-
¢eni. Da se zagovarana viSejezi¢nost uglavnom zasniva na ucenju engleskog jezika rezultat je
toga Sto se inicijative i preporuke EU na nacionalnom nivou neretko ne primenjuju direktno i u
celosti. Predmet ovog rada je nemacki jezik u Sirem smislu, kao i BN sa nemackim kao vehiku-
larnim jezikom u uZem smislu. U skladu sa tim, fokus ¢e biti na nastavi nemackog kao stranog
jezika.

I1.1.5. Podrzavanje u¢enja nemackog jezika u inostranstvu

Sirom sveta raste potraZnja za nastavom nemackog jezika, pre svega za nastavom nemac-
kog kao drugog stranog jezika. Jaka nemacka privreda i internacionalizacija nemacke nauke
stimuliSe ove interese. Obrnuto vazi takode: Sirenje znanja nemackog jezika je vaZan faktor za
konkurentnost nemacke privrede i nauke. Na kraju 2013. godine, koalicionim dogovorima o
koncepciji rada Ministarstva spoljnih poslova SR Nemacke (Auswdrtiges Amt) u domenu spolj-
ne politike, kulture i obrazovanja iz 2011. godine (Ministarstvo spoljnih poslova SR Nemac-
ke, 2011: 30-33), ustanovljeno je da je podrzavanje u¢enja nemackog jezika najvaZzniji zadatak
spoljne politike Nemacke. Ovo je razlog da se, u vidu podrske, veci deo sredstava ulaZe u ucenje
nemackog jezika. PodrZavanje ucenja jezika je odrzivi instrument spoljne politike. On donosi
dijalog, razmenu i saradnju izmedu ljudi i kultura, Salje realnu sliku Nemacke u inostranstvo i
privlaci ljude u Nemacku, koji tamo ostaju privremeno ili trajno (Ministarstvo spoljnih poslova
SR Nemacke, 2014: 81).

Projekat Partnerschulinitiative (PASCH), koji je 2008. godine pokrenulo Ministarstvo spolj-
nih poslova SR Nemacke, predstavlja mreZu ucenika nemackog jezika partnerskih zemalja. Ra-
zvoj kurikuluma, stru¢no usavrsavanje nastavnika, promocija nemackog jezika, ponude za stu-
dije i posao, onlajn ucenje samo su neki od velikih izazova kojima se treba baviti u narednim

12 Po misljenju Gau i Karmanove (2012) decu migrantskog porekla ne bi trebalo nazivati tako ve¢ bilingvalnom ili dvo-
jezi¢nom ili viSejezicnom decom jer ovi pojmovi poticu iz sociologije i demografije i ne oslikavaju psiholoske niti peda-
goske pristupe (ibidem 5).
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godinama. Postoji veliki broj instrumenata koji su razvijani u cilju podrske u¢enju nemackog
jezika u inostranstvu, kao i niz institucija koje se time bave. Ove institucije i instrumente tre-
ba povezati i definisati njihovo delovanje, a to je centralna odgovornost Ministarstva spoljnih
poslova SR Nemacke. Objedinjavanje svih jezickih aktivnosti predstavnika razli¢itih nemackih
institucija i njihova koordinacija veoma je vazan zadatak referenata za kulturu u inostranstvu
(KMK, 2015: 5).

Sirom sveta je nemacki jezik 2009. godine uéilo 14,5 miliona u¢enika. Nemacki se predaje
u 110.000 Skola, a 12 miliona ucenika i 1,6 miliona studenata uci ovaj jezik. Inicijativa PASCH
podrzava 477.000 ucenika koji u¢e nemacki jezik u DSD Skolama (o njima brine Centrala za
inostrano Skolstvo, nem. Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen -ZfA) i FIT Skolama (o njima
brine Geteov institut — GI). Godine 2013. DSD i FIT Skole su podrzane sa 49 miliona evra, a iste
godine su nemacke Skole u inostranstvu podrzane sa 167 miliona evra. Za podrsku ucenju ne-
mackog jezika na fakultetima dodeljene su stipendije u vrednosti od 47,2 miliona evra. Godine
2013. 13.500 ucenika polagalo je DSD Il ispit, a 27.166 ucenika TestDaF ispit. Rusija, Poljska i
Francuska su zemlje sa najve¢im brojem ucenika nemackog jezika. Klju¢ne zemlje za nemacki
kao strani jezik jesu Indija, Kina, Turska i SAD (ibidem 8-9).

Iz ovih podataka moZe se zakljuciti da se broj ucenika poklapa sa mnogim aktivnostima
koje se organizuju u svrhu promovisanja nemackog jezika u svetu, kao i sa novéanom podrskom.

Ostale institucije koje ucestvuju u podrsci u¢enju nemackog jezika jesu:

e DAAD (Deutscher Akademischer Austauschdienst e.V.) podrZava ucenje nemackog jezika
na fakultetima Sirom sveta putem stipendija, kao i u okviru germanistickih institucionalnih
partnerstava i putem mobilnosti nastavnog osoblja i DAAD lektora, kao i ponude onlajn
praktikuma za razvijanje jezickih koncepata u transnacionalnom obrazovanju (zvani¢na
internet stranica: https://www.daad.de/de/);

e DAG (Deutsche Auslandsgesellschaft e.V.) bavi se organizacijom i sprovodenjem mera za
struc¢no usavrSavanje buducih i aktivnih nastavnika nemackog jezika iz severne i severoi-
sto¢ne Evrope (zvani¢na internet stranica: https://deutausges.de/);

e DWW (Deutsche Welle) je nemacka medijska kuca, koja nudi informativne i druge programe
multimedijalno na 30 jezika, izmedu ostalog i programe za podrsku ucenju nemackog je-
zika, kao Sto su didaktizovane vesti, serije za ucenje jezika, bogatu internet stranicu, sop-
stvene stranice na druStvenim mrezama i kanalima (fejsbuk, instagram, jutjub i tviter) sa
ponudama za ucenje nemackog jezika na svim jezickim nivoima, kao i nastavni materijal za
nastavnike (ibidem 10) (zvani¢na internet stranica: https://www.dw.com/);

¢ GI (Goethe Institut) zastupljen je sa 159 instituta u 94 drzave i sa mrezom jezickih i ispitnih
centara na 1000 mesta u 127 zemalja. Doprinosi nemackom jeziku u obrazovnom sistemu
u inostranstvu i daje odrzive impulse za nastavu i stru¢no usavrsavanje nastavnika. Pro-
moviSe upotrebu digitalne ponude za ucenje i nastavu i vodi kampanje jezicke obrazovne
politike za promovisanje nemackog jezika. GI po potrebi moZe pruziti savete nadleznim
ministarstvima i drugim obrazovnim institucijama u izradi nastavnih programa, kao i sa-
vetodavnim aktivnostima u predskolskim institucijama, samostalno ili u saradnji sa ZfA
(zvani¢na internet stranica: https://www.goethe.de/);

e PAD KMK (Padagogischer Austauschdienst der Kultusministerkonferenz) vodi internacio-
nalne programe na zahtev zemalja u oblasti Skolstva, a uz pomo¢ sredstava diplomatskih
predstavniStava. Ovo obuhvata Skolska partnerstva, razmene ucenika i nastavnika i dr.
(zvanicna internet stranica: https://www.kmk-pad.org/);

e TestDaF institut razvija i sprovodi jezicke testove koji zapravo predstavljaju preduslov za
upis na visokoskolske institucija; bavi se istraZivanjem jezickih testova, nastavom i struc-

nim usavrsavanjem, kao i elektronskim ucenjem (zvani¢na internet stranica: https://www.
testdaf.de/);
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e ZfA (Zentralstelle fiir das Auslandsschulwesen), kao odeljak Sluzbe drzavne uprave SR Ne-
macke(Bundesverwaltungsamt — BVA), nadleZan je za nemacke inostrane Skole i DSD pro-
jekat. Sirom sveta ima vi$e od 140 nemackih inostranih $kola, koje ZfA podrzava. Trenutno
ukupno 58 stru¢nih savetnika ZfA brine o preko 1000 Skola u inostranstvu, koje usmerava-
ju ucenje nemackog jezika ka dobijanju DSD diplome KMK-a (ibidem 11). ZfA pravi okvirni
plan za nemacki kao strani jezik (nem. DaF), savetuje lokalno Ministarstvo obrazovanja
u vezi sa kurikulumom za nastavu nemackog jezika i priznavanje DSD diplome u nacio-
nalnom obrazovnom sistemu i savetuje Skole u pogledu implementiranja okvirnog plana
za nemacki kao strani jezik u Skolama koje DSD (ibidem 14) (zvani¢na internet stranica:
https://www.auslandsschulwesen.de/Webs/ZfA/DE/Home/home_node.html).

U daljem tekstu navode se aktivnosti ovih institucija prema uzrastu ucenika. Na ovaj nacin
jasno se moze videti koje institucije nude podrsku nastavnicima i Skolama u oblasti usavrsava-
nja nastavnika, nastave stranih jezika, kao i implementacije BN.

Aktivnosti institucija vezane za predskolski uzrast ucenika su sledece:

¢ GI daje obrazovne ponude za vrtice i Skole, kao i jezicko-pedagoSke ponude za vaspitace,
u skladu sa Nirnberskim preporukama za rano ucenje stranih jezika (Nirnberger Empfe-
hlungen des GI), seminare za stru¢no usavrsSavanje nastavnika i vaspitaca, razvoj dodatnog
materijala za upotrebu u u¢enju nemackog jezika u ranom uzrastu, onlajn stru¢na usavr-
Savanja za nastavnike na temu ranog ucenja nemackog jezika u odnosu na specificnosti
zemlje;

e ZfA nudi savetovanje i formiranje okvira za vrtice i predskolske ustanove u nemackim ino-
stranim Skolama vezano za osiguranje kvaliteta;

¢ DAG nudi godisnji jezicki kurs za vrtice i osnovne skole (KMK, 2015: 15).

Sto se tice aktivnosti institucija za osnovne Skole, one su sledece:

e GI nudi stru¢na usavrsavanja za nastavnike osnovnih skola, dodatni materijal za upotrebu
u nastavi, kurseve za decu na inostranim institutima, onlajn ponude za stru¢no usavrsava-
nje na temu ranog ucenja nemackog jezika u osnovnoj skoli, filmove za osnovnu skolu sa
didaktizovanim onlajn materijalom, ¢asopis Rano ucenje nemackog jezika;

¢ DAG nudi godi$nji kombinovani jezi¢ki kurs za struno usavrSavanje za vrtice i osnovne
Skole;

e PAD Skolama nudi programe partnerstva, mesto jezickog asistenta za nemacke studente u
inostranim $kolama; za nastavnike: hospitovanje u nemackim Skolama u inostranstvu, kao
i stru¢no usavrsavanje za nastavnike;

¢ ZfA nudi podrsku Skolama u smislu proSirene nastave nemackog jezika u osnovnoj skoli sa
ciljem polaganja ispita ,na putu ka DSD” (Internationale Vergleichsarbeit), stru¢no usavr-
Savanje nastavnika, pedagoSko savetovanje, delimi¢nu podrsku od strane jezickog lektora,
sredstva za ucenje i nastavna sredstva, podrsku u osnovnom obrazovanju u nemackim ino-
stranim Skolama (DAS), onlajn ponude za u€enje nemackog kao stranog jezika u osnovnoj
Skoli preko PASCH mreZe (ibidem 16-17).

o Sto se tic¢e aktivnosti institucija u cilju podr$ke u¢enju nemackog jezika u srednjoj skoli:
¢ (I nastavnicima nudi seminare za stru¢no usavrsSavanje u Nemackoj i mati¢noj zemlji u
oblasti metodike, didaktike, glotodidaktike, CLIL-a, zatim usavrSavanje za voditelje semi-

nara za strucno usavrsavanje nastavnika, savetovanje nastavnika; u¢enicima nudi nacional-
nu i internacionalnu nemacku olimpijadu, kurseve za mlade, takmicenja, Skolske razmene;
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Skolama nudi podrsku i savetovanje u okviru PASCH programa; nastavnicima nudi onlajn
vezbanja, mobilne aplikacije za veZbanje vokabulara, zajednicu za u¢enje nemackog jezika
(Deutschlerner-Comunity), animiranu interaktivnu gramatiku, vodenje onlajn ucenickih
novina, portal za mlade, PASCH mreZa; za nastavnike nudi onlajn multimedijalni kurs, ma-
terijal za interaktivnu belu tablu, glotodidakticke tekstove i pripreme za nastavu na PASCH
mrezi;

DW nudi radionice za ucenike i nastavnike na temu nemackog jezika sa muzikom, kao i
multimedijalnu nastavu nemackog jezika;

DAAD nudi povezivanje Skola i fakulteta u okviru PASCH projekta i stipendije za PASCH
maturante;

KMK nudi priznavanje dokaza o znanju nemackog jezika za studiranje na nemackim fa-
kultetima, pruzanje podrske od strane jezickih lektora, lokalne kancelarije za sprovodenje
ispita DSD i II;

PAD ucenicima nudi internacionalne programe, kurseve za nemacki jezik i glotodidaktiku;
Skolama nudi programe Skolskih partnerstava i upoSljavanja jezickog asistenta za nemac-
ke studente u inostranim Skolama; nastavnicima nudi hospitovanje i kurseve za stru¢no
usavrSavanje inostranih nastavnika nemackog jezika i nastavnika u nemackim inostranim
skolama;

ZfA uCenicima nudi takmicenja, DSD letnje kurseve i DSD projekte umrezavanja; nastavni-
cima nudi strucna usavrS$avanja u okviru DSD programa; Skolama nudi savetovanje i po-
drsku u finansijskom smislu i u smislu nastavnog osoblja za proSirenje nastave nemackog
jezika sa ciljem polaganja ispita DSD; ucenicima nudi onlajn materijale na portalu www.
pasch-net.de u vidu video klipova, audio klipova, tekstova, Cetova, blogova, a nastavnicima
onlajn kurseve u okviru DSD programa (ibidem 18-19).

Sto se tice visokog obrazovanja, aktivnosti institucija su sledece:

DAAD podrzava projekte partnerstava izmedu germanistickih institucija, mreZe centara za
nemacke i evropske studije, udruzZenja germanista, konferencije na temu polozaj germani-
stike i nemackog kao stranog jezika u visokom Skolstvu; nudi podrSku od strane DAAD lek-
tora, seminare, radionice za lektore, stipendije za istrazivacki boravak u Nemackoj, jezicke
kurseve i stru¢ne seminare za profesore nemackog jezika, individualne stipendije, studij-
ska putovanja, studijske prakse na kraci i duzi vremenski period, letnje kurseve i intenzivne
kurseve. Postoje i regionalno specificne ponude: kursevi nemackog jezika na nefiloloskim
fakultetima, germanisticki godisnjaci, katedre za nemacki jezik u Kanadi i SAD-u, podrska
germanistike i nastavnika nemackog jezika u Africi, promovisanje Nemacke kao atraktiv-
nog mesta za studije; onlajn podrsSka za studente: stipendije za kurseve, informacije vezane
za ucenje nemackog jezika i za jezicke ispite, onDaF (Online-Einstufungstest - onlajn test
za procenu znanja nemackog jezika);

TestDaF studentima nudi pripremne kurseve u jezickim centrima na fakultetima; nastavni-
cima nudi obuku za nastavnike i ispitivace na ispitima licenciranih TestDaF ispitnih centa-
ra; nudi i onlajn kurseve u saradnji sa fakultetima u inostranstvu;

DAG daje ponude za stru¢no usavrsSavanje nastavnika i univerzitetskih profesora;

GI studentima nudi pripremne kurseve i nastavu nemackog jezika u jezickim centrima pri
fakultetima koji su akreditovani od strane GI, promovisanje Nemacke kao atraktivnog me-
sta za studiranje, onlajn pripremni kurs za polaganje TestDaF, ponude za strucno usavrsa-
vanje; za nastavnike postoje ponude za stru¢no usavrsSavanje iz oblasti metodike, didaktike
i glotodidaktike;
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e PAD KMK nudi mesto jezi¢kog asistenta za nemacke studente na fakultetima u SAD i Kanadi
(ibidem 20-21).

Sto se tice poslovne obuke, aktivnosti institucija su sledece:

GI nudi po potrebi moZe pruZati savete nadleZnim ministarstvima i drugim obrazovnim
institucijama; nudi nove modele za stru¢nu nastavu i seminare za stru¢no usavrSavanje
nastavnika; kooperativne projekte izmedu Skola i preduzeca; kurseve stru¢nog jezika; ini-
cijativu Sa nemackim u posao; ekskurzije za pocetnike; EU jezicke kurseve; onlajn kurseve
strucnog jezika (nemacki u oblasti medicine, privrede, prava), onlajn vezbanja za poslovni
nemacki; test poslovnog nemackog jezika i onlajn pripremni kurs; hibridni kurs Kako uspe-
$no prezentovati; Casopis Markt — Deutsch fiir den Beruf;

¢ ZfA nudi podrsku za stru¢ne smerove u nemackim Skolama; jezicku podrsku poslovnih Sko-
la sa ciljem polaganja DSD ispita; poslovno savetovanje nemackih Skola i DSD Skola; koo-
perativne projekte za DSD program u stru¢nim Skolama; hibridni kurs za DSD program u
poslovnim Skolama (ibidem 22).

Sto se tice obrazovanja odraslih, aktivnosti institucija su sledece:

¢ GI nudi opste i intenzivne kurseve na GI u inostranstvu od nivoa A1 do C2 u 219 akredito-
vanih GI centara, jezickih centara, kulturnih drustava sa jezickim kursevima; onlajn ucenje
(www.goethe.de/lernen) u vidu individualnih onlajn jezickih kurseva, grupnih kurseva za
odrasle (A1-B1), onlajn kurseva za pisanje i gramatiku, kursa fonetike, zatim materijal za
vezbanje postavljen u onlajn grupi oformljenoj na drustvenim mreZama za polaznike kursa
nemackog jezika (Deutschlerner-Community), mobilnu aplikaciju za trening vokabulara,
portal Moj put u Nemacku za vezbanje na nivou Al i A2 i informacije o Nemackoj; Otkriva-
nje Nemacke - kulturoloSki materijal za nastavu sa interaktivnom belom tablom; pravljenje
materijala za hibridni kurs uz udzbenike koji se koriste u inostranstvu;

e DW nudi onlajn Deutsch Interaktiv (nemacki jezik na interaktivni nacin za samostalno uce-
nje na nivou A1-B1); Audiotrainer (vezZbe za razvijanje jezicke receptivne kompetencije ra-
zumevanje govora za ucenje vokabulara na nivou A1-A2); Deutsch Aktuell (nemacki jezik
sa akcentom na aktuelne informacije na nivou B1-C1); Deutsch im Fokus (nemacki u fokusu
na nivou B2-C2); Landeskunde (interkulturne informacije o nemac¢kom govornom podruc-
ju na nemackom jeziku na nivou B2-C2); serija za ucenje nemackog jezika na nivou B1-B2;
ucenje nemackog uz muziku na nivou B1-B2; u¢enje nemackog u grupi na fejsbuk stranici;
Mission Berlin (kriminalisticka serija u audio formatu o glavnom gradu Nemacke i njegovoj
istoriji na nivou A1); Radio D (audio kurs o dva reportera i njihovim avanturama na nivou
A1-A2); audio jezicki kurs o svakodnevici mladog studenta na nivou A1-B1 (ibidem 23).

Sto se tice obrazovanja nastavnika nemackog jezika, aktivnosti institucija su sledece:

¢ GI nudi stru¢no usavrsavanje DLL (ucenje predavanja nemackog jezika), saradnju sa fakul-
tetima za stru¢no usavrsavanje; izgradnju multiplikatorske mreZe; obrazovanje nastavni-
ka u zemljama koje nemaju regulisano obrazovanje nastavnika nemackog jezika; saradnju
sa nacionalnim institucijama za stru¢no usavrSavanje; obrazovanje nastavnika nemackog
jezika za sopstvene jeziCke kurseve; seminare i grupna usavrsavanja u Nemackoj; izdava-
nje ¢asopisa Fremdsprache Deutsch; onlajn stru¢na usavrsavanja na temu Osnove i koncepti
DaF-a, Metodika i didaktika DaF-a, DaZ u vrticu i osnovnoj $koli; onlajn obuke za rukovanje
digitalnim medijima; hibridna nastava jezika; webinari na teme Tablet u nastavi, Jezicka
nastava i drustvene mreZe; DaF /DaZ bibliografija KomBiON;
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e DAAD nudi podrsku u vidu master programa za DaF u Nemackoj i u inostranstvu; univer-
zitetske programe za obrazovanje i stru¢no usavrsavanje; kurseve stru¢nog jezika; germa-
nisticka institucionalna partnerstva; DAAD lektore; stipendije za buduce nastavnike ne-
mackog jezika; saradnju sa UdruZenjem za nemacki kao strani i drugi jezik (Fachverband
Deutsch als Fremd- und Zweitsprache - FaDaF);

e ZfA nudi stru¢na usavrSavanja za nastavnike nemackog jezika u DSD programu; hibridni
kurs za DSD Ii II (DSD GOLD), koji su vodeni od strane struc¢nih savetnika ZfA;

e DW nudi radionice na temu Krosmedijalni kurikulum, Socijalni mediji u nastavi, Ucenje ne-
mackog jezika sa muzikom i videom; onlajn vesti za nastavnike (www.dw.de/lehrer); na-
stavne lekcije; uputstva za mogucénosti upotrebe DW formata u nastavi;

e PAD KMK nudi hospitovanja i stru¢na usavrSavanja u Nemackoj; stru¢no usavrsavanje za
nastavnike u nemackim inostranim skolama; mesta jezickog asistenta za inostrane studen-
te germanistike;

¢ TestDaF nudi oflajn i onlajn seminare za stru¢no usavrsavanje;

e DAG nudi razli¢ite ponude za stru¢no usavrsavanje za aktuelnu glotodidaktiku; onlajn in-
formacije (zvanicCna internet stranica: www.deutauges.de) (ibidem 24-25).

Na osnovu pregleda aktivnosti koje su predstavljene po starosnim grupama ucenika, moze
se videti da su aktivnosti vezane za podrsku ucenju i promovisanju nemackog jezika i kulture
u Sirem smislu reci viSeslojne i kompleksne. Obuhvacen je ceo proces nastave, od usavrsavanja
nastavnika, davanja smernica i raznovrsnih mogucnosti za ucenike i nastavnike predskolskog
obrazovanja do obrazovanja odraslih.

I1.1.6. Kurikularni okvir za nemacki kao strani jezik u inostranom skolstvu

Kurikularni okvir za nemacki kao strani jezik nastao je 2009. godine kao proizvod radne
grupe, koja je oformljena od strane zvanicnih institucija ZfA i KMK. Kurikularni okvir je vaZan
dokument za nastavu nemackog kao stranog jezika. U pojedinim zemljama, ovaj okvir sluZi kao
smernica u koncipiranju kurikuluma. Za razliku od ZEO-a, kurikularni okvir odnosi se konkret-
no na nemacki jezik, ali se oslanja na ovaj referentni dokument u domenu definisanja ocekiva-
nih ishoda ucenja.

Kurikularni okvir orijentiSe se prema ishodima i standardima, postavlja u srediSte rada
ocekivane ishode ucenja kao obavezujuce stru¢no-nastavne zahteve; opisuje oc¢ekivane ishode
ucCenja kao kompetencije, oslanjajuci se na ZEO; definiSe ocekivane kompetencije i razvrstava
ih na kljucne oblasti, koje ¢ine osnovu nastave nemackog kao stranog jezika; definiSe stru¢ne
sadrZaje i teme; odreduje obavezujuce ishode za proveru rezultata u€enja i ostvarenih rezultata
i omogucava sistemati¢nu proveru kompetencija. Nastava koja se orijentiSe prema kurikular-
nom okviru razvija posebno one kompetencije koje su relevantne za sticanje DSD-a. Nastava
nemackog kao stranog jezika u nemackim Skolama i DSD Skolama u inostranstvu doprinosi
tome da se mladim ljudima otvaraju saznanja, prostor za rad, $anse za njihovu budu¢nost i da
se podrZava njihov li¢ni razvoj. Posebnu funkciju u ovom kontekstu preuzima BN (ZfA, 2009: 5).

Kurikularni okvir sagledava klasi¢ne jezicke strukture, kao i komunikativne strategije koje
su tipiCne za upotrebu nemackog jezika. Ovo podjednako vazi za verbalne i za neverbalne to-
kove razumevanja. Pojam komunikacije i jezika koji su kulturno osveSc¢eni se u nastavi kon-
kretizuje i receptivno i produktivno u situacijama svakodnevne komunikacije i interakcije, kao
i komunikacije koja je orijentisana prema temama i sadrZajima. Kompetencije se ne razvijaju
pojedinacno, vec se sistematski polazi od komunikativno relevantnih zadataka, prilagodenih
odgovarajucoj starosnoj grupi (ibidem 8).
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Moderna nastava stranog jezika ne koristi samo tekstove u sluzbi ucenja stranog jezika,
nego pokrece i znanja i veStine kod ucenika u odredene svrhe. Rad sa tekstovima i medijima
je usko povezan sa razvojem interkulturne kompetencije, poSto autenti¢ni tekstovi posreduju
uvid u Zivotnu stvarnost. Rad sa tekstovima i medijima nudi povoljne prilike za ucenje na au-
tentican komunikativan nacin (ibidem 10).

Kurikulumom se definiSu konkretne teme za planiranje nastave. Interkulturno kompetent-
no jezicko delovanje zahteva spremnost i sposobnost da se u susretu sa stranim aktivira posma-
tranje, da se sakupe i poveZu saznanja, da se sprovede poredenje sa sopstvenom stvarnosc¢u i da
se na toj osnovi obrazloZeno dode do sopstvenog stava i miSljenja. Nastava stranog jezika podr-
Zava ucenike da usvoje takve kompetencije. Sposobnost da se u konkretnim situacijama deluje
jeziCki i interkulturno prikladno zahteva da se, uz sagledavanje odredenih namera i strategija,
komponente delotvorno objedine i ostvare, uz nacine ponaSanja primerene svakom kontekstu,
kako jezicki tako i nejezicki. Za takvo delovanje su u nastavi stranog jezika neophodne kom-
pleksnije prilike za uCenje, koje se odnose na konkretni zadatak (ibidem 10-11).

Kurikularnim okvirom predlaZze se sveobuhvatni princip razvoja kompetencija putem di-
dakticko-metodickih vodecih principa: orijentacija ka uceniku; orijentacija ka radu; orijenta-
cija ka komunikaciji, orijentacija ka visejezi¢nosti i ekonomiji ucenja; orijentacija ka temama
i sadrzaju; orijentacija ka interkulturnim sadrZajima; orijentacija ka zadatku (ibidem 12-14).
Razvijanje kompetencija odvija se sistemati¢no i kumulativno u razli¢itim kontekstima. Na taj
nacin ucenici se osposobljavaju da u ve¢oj meri savladaju postavljanje zadataka koji viemenom
postaju kompleksniji. Kurikularni okvir definiSe koje stavove, znanja i kompetencije ucenici
koji su uspeSno ucestvovali u nastavi nemackog kao stranog jezika treba da poseduju na kraju
obrazovnog perioda. Podela plana na pojedina¢ne obrazovne oblasti Skolama moZe da sluzi kao
orijentacija ka napretku u sopstvenim radnim planovima koji se odnose na skolu. Ocekivane
kompetencije su podeljene u Sest kompetencijskih oblasti. Najpre se definiSu u formi deskripto-
ra, koji su konkretizovani ishodima tako da nastavnici mogu da planiraju nastavu, ustanove po-
stignuce i potrebu za eventualnom dodatnom podrSkom. Definisanje ocekivanih kompetencija
za pojedinacne obrazovne periode oslanja se na ZEO: prvi ciklus obrazovanja - A1; drugi - A2 i
treci - B1. Ucenici koji su dostigli nivo B1 ispunjavaju jezicke preduslove za uspesno pohadanje
BN. Ako je nastava nemackog kao stranog jezika u internom planu rada Skole orijentisana ka
cilju da ucenike pripremi za uc¢es¢e u BN i da ih prati na putu ka strucnoj jezickoj vestini, onda
je integracija vodeéeg predmeta smislena i na A2 nivou (ibidem 15).

S obzirom na to da se kurikularni okvir odnosi konkretno na nemacki kao strani jezik sma-
tramo da bi on mogao da ima primenu u razvoju nastave nemackog jezika u Sirem smislu, kao
i u razvoju BN sa nemackim kao vehikularnim jezikom na makro i mikro nivou jezickog plani-
ranja u Republici Srbiji. Ovaj okvir bi pre svega mogao da posluZi kao smernica u koncipiranju
kurikuluma, posebno u odnosu na nastavu nemackog jezika u skolama koje su orijentisane ka
sticanju DSD-a, kao i u odnosu na BN sa nemackim kao vehikularnim jezikom. Na osnovu pre-
cizno definisanih oblasti, tema, didakticko-metodickih principa, kompetencija ucenika i ishoda,
nastavnici bi mogli da planiraju nastavu i svoje stalno stru¢no usavrsavanje.

I1.1.7. Jezicka obrazovna politika Republike Srbije

DPuric¢ (2018) navodi da se jezicka obrazovna politika Srbije ostvaruje u okviru nekoliko na-
stavnih podoblasti: srpskog kao maternjeg jezika i kao nematernjeg jezika; jezika nacionalnih
manjina koje Zive na teritoriji Srbije kao maternjih jezika i kao jezika druStvene sredine; ,stra-
nih jezika”, pod €im se podrazumeva ucenje takozvanih svetskih jezika ili jezika medunarodne
komunikacije (Puri¢, 2018: 55). Filipovi¢ (2007) istiCe da izbor jezika i uzrast na kome se u
obaveznom obrazovanju uvode zavisili su od mnogo faktora, od kojih su najuticajniji bili u vezi
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sa politickim i kulturnim uticajem zemlje Ciji jezik bi bio izabran i ponuden u nastavi (Filipovi¢,
2007: 379).

Republika Srbija kao viSejezic¢na i viSekulturna drzava prihvata viSejezi¢nost i viSekultur-
nost kao drustvenu Cinjenicu, ali ih neguje i kao vrednost (Vuco i dr., 2018: 10). Da li je taj stav
zaista u skladu sa propisima RS? Izmene Zakona o osnovama vaspitanja i obrazovanja dovele su
u pitanje status drugog stranog jezika u obrazovnom sistemu RS, a kao izgovor za ove izmene
navodilo se rasterecenje ucenika. Osim izostanka javne rasprave i konsultovanja strucnjaka,
ovakve izmene nisu u skladu sa evropskom obrazovnom jezickom politikom koja podrazumeva
da svaki pojedinac pored svog maternjeg jezika govori joS najmanje dva evropska jezika (Vuco
i Filipovi¢, 2018: 9). Obavezno ucenje dva strana jezika u osnovnoj Skoli predstavlja jedan od
klju¢nih uslova ukljuc¢ivanja naSe zemlje u evropski obrazovni prostor i neophodne meduna-
rodne integracije (ibidem 10).

Skolske 2018/19. godine otvara se novo pitanje ocenjivanja drugog stranog jezika u osnov-
noj skoli - da li ucenike treba ocenjivati brojc¢ano ili opisno s obzirom na to da je status dru-
gog stranog jezika u osnovnoj $koli nejasan. Odbor za obrazovanje, nauku, tehnoloski razvoj
i informaticko drustvo Narodne skupstine Republike Srbije prihvatio je Predlog o izmenama i
dopunama Z0OSOV-a i Zakona o osnovnom obrazovanju i vaspitanju. Tim izmenama, koje predvi-
daju brojcano ocenjivanje nastavnog predmeta Drugi strani jezik, kao i da ocena utice na opsti
prosek ucenika, resava se ozbiljan problem nastao donosenjem ZOSOV-a 2017. godine u vezi sa
kojim je Drustvo za strane jezike i knjiZevnosti Srbije reagovalo u viSe navrata'®. Narodna skup-
Stina Republike Srbije usvojila je 14. februara 2019. godine Izmene i dopune Zakona o osnovama
sistema obrazovanja i vaspitanja i Izmene i dopune Zakona o osnovnom obrazovanju i vaspitanju,
kojima se vrac¢a broj¢ano ocenjivanje nastavnog predmeta Drugi strani jezik; ocena ¢e uticati na
opsti uspeh ucenika. Do ove promene dovelo je delovanje Drustva za strane jezike i knjiZevnosti
Srbije i drugih drustava nastavnika pojedinih stranih jezika (okupljanje nastavnika stranih jezi-
ka na tribinama, slanje brojnih dopisa i sl.), $to je bilo medijski izuzetno propraceno®.

DPuri¢ (2018) predlaZe da se otvaranje problema opstanka drugog stranog jezika u osnov-
noj Skoli kao obaveznog nastavnog predmeta shvati kao prilika za poboljSanje polozaja jezickog
obrazovanja uopste, te da se osnuje radna grupa sastavljena od predstavnika Srpske akademije
nauka i umetnosti, Zajednice filoloskih i filozofskih fakulteta i Drustva za strane jezike i knji-
Zevnosti Srbije radi izrade dokumenta koji bi utvrdio glavne pravce razvoja jezicke obrazovne
politike, u skladu sa nasom tradicijom, evropskom jezickom obrazovnom politikom i potreba-

ma razvoja pojedinaca i zemlje, ¢iji je presudan cCinilac saradnja i povezanost sa okruzZenjem i
svetom (Puri¢, 2018: 62).

Da bismo stekli potpuni uvid u nastavu stranih jezika u Srbiji, predstavi¢emo u daljem tek-
stu broj stranih jezika koji se izu¢avaju na odredenom nivou obrazovanja, kao i ukupan broj
nastavnih ¢asova u odnosu na nivo obrazovanja:

U osnovnom obrazovanju obavezna su dva strana jezika, prvi strani jezik uci se od prvog ra-
zreda (pocCevsi od generacije 2002/03), a drugi strani jezik od petog razreda (Ignjacevi¢, 2014).
Broj ¢asova prvog stranog jezika na kraju osnovnog obrazovanja iznosi oko 560 ¢asova. Broj
Casova drugog stranog jezika na kraju osnovnog obrazovanja iznosi oko 280. U obrazovnom
sistemu Srbije, u srednjem obrazovanju u gimnaziji, predvidena su obavezna dva strana jezika
(uglavnom se nastavljaju ona dva jezika koja su se uéila u 0S).

Na osnovu ¢lana 67. Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (Sluzbeni glasnik
RS, 2020a) donet je Pravilnik o planu i programu nastave i uc¢enja za gimnaziju (Sluzbeni glasnik

13 Obavestenje Drustva: http://www.dsjKksrbija.rs/omemwunBame-apyror-cTpaHor-jeanka-o6as,/ - pristupljeno 28. 10.
2020.

1* Obavestenje Drustva: http://www.dsjksrbija.rs/noHoBo-6pojyaHo-ouemHBatbe-apyror-ctp/ - pristupljeno 28. 10.
2020.

17



RS, 2020b). U pogledu nastave stranih jezika novim pravilnikom je izmenjen nedeljni i godisnji
fond Casova, drugi strani jezik je svrstan u tzv. izborne programe. Definisani su ¢asovi teorije i
veZbanja, gde se na Casovima veZbanja ucenici dele na grupe A i B, ¢ime je omogucen rad u ma-
njim grupama ucenika (do 15 ucenika). Po smerovima gimnazije to izgleda ovako:

Opsti smer: prvi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 2, a godiSnje 74;
u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godisSnji fond ¢asova iznosi 37 + 18,5
Casova; u trecem razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 2 + 1, a godiSnji fond ¢asova iznosi 74 +
37; u ¢etvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 1, a godi$nji fond ¢asova iznosi 33 + 33.
Na ¢etvorogodisSnjem nivou ucenici imaju 218 ¢asova teorije i 88,5 ¢asova vezbi, ukupno 306,5
Casova prvog stranog jezika. Drugi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 2,
a godisnji fond ¢asova 74; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godiSnji 37
+ 18,5; u tre¢em razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godiSnji fond Casova 37 + 18,5; u
cetvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godi$nji fond ¢asova iznosi 33 + 16,5. Na
cetvorogodiSnjem nivou ucenici imaju 181 + 53,5, ukupno 234,5 ¢asova drugog stranog jezika.

Drustveno-jezicki smer: prvi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 2, a
godiSnje 74; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 2 + 0,5, a godisSnji fond ¢asova iznosi
74 + 18,5 Casova; u treem razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 3 + 1, a godiSnji fond Casova
iznosi 111 + 37; u Cetvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 2, a godis$nji fond casova
iznosi 33 + 66. Na ¢etvorogodiSnjem nivou ucenici imaju 292 ¢asova teorijei 121,5 ¢asova vezbi,
ukupno 413,5 ¢asova prvog stranog jezika. Drugi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond
Casova iznosi 2, a godis$nji fond ¢asova 74; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5,
a godisSnji 37 + 18,5; u trecem razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godisnji fond ¢asova
37 + 18,5; u Cetvrtom razredu nedeljni fond €asova iznosi 1 + 0,5, a godiSnji fond ¢asova iznosi
33 + 16,5. Na cetvorogodiSnjem nivou ucenici imaju 181 + 53,5, ukupno 253 ¢asova drugog
stranog jezika.

Prirodno-matematicki smer: prvi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi
2, a godiSnje 74; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godiSnji fond ¢asova
iznosi 37 + 18,5 ¢asova; u trecem razredu nedeljni fond Casova iznosi 1 + 0,5, a godisSnji fond ca-
sova iznosi 37 + 18,5; u ¢etvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godisnji fond ¢a-
sovaiznosi 33 + 16,5. Na ¢etvorogodiSnjem nivou ucenici imaju 181 ¢asova teorije i 53,5 ¢asova
vezbi, ukupno 234,5 ¢asova prvog stranog jezika. Drugi strani jezik: u prvom razredu nedeljni
fond Casova iznosi 2, a godisnji fond ¢asova 74; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1
+ 0,5, a godiSnji 37 + 18,5; u trecem razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godisnji fond
Casova 37 + 18,5; u Cetvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 1 + 0,5, a godisnji fond ¢asova
iznosi 33 + 16,5. Na cetvorogodiSnjem nivou ucenici imaju 181 + 53,5, ukupno 234,5 casova
drugog stranog jezika.

Ucenici sa posebnim sposobnostima za filoloSke nauke nastavu prate u grupama od osam
do dvanaest ucenika. Plan nastave i u¢enja po smerovima izgleda ovako:

Smer: Zivi jezici: prvi strani jezik: u prvom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 5, a godisnje
185; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 5, a godisnji fond ¢asova iznosi 185 ¢asova;
u tre¢em razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 5, a godiSnji fond Casova iznosi 185; u cetvrtom
razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 5, a godiSnji fond ¢asova iznosi 165. Na ¢etvorogodiSnjem
nivou ucenici imaju 720 ¢asova prvog stranog jezika. Drugi strani jezik: u prvom razredu ne-
deljni fond ¢asova iznosi 3, a godisnji fond ¢asova 111; u drugom razredu nedeljni fond ¢asova
iznosi 3, a godiSnji 111; u trecem razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 3, a godisnji fond ¢asova
111; u Cetvrtom razredu nedeljni fond ¢asova iznosi 3, a godis$nji fond ¢asova iznosi 99. Na cCe-
tvorogodi$njem nivou ucenici imaju 432 ¢asova drugog stranog jezika.

Ucenici koji pohadaju smer: Klasicni jezici imaju jedan strani jezik sa nedeljnim fondom
Casova u sva Cetiri razreda 3, a na godiSnjem nivou 111 casova. Na CetvorogodisSnjem nivou
ucenici imaju 432 casa stranog jezika.
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Strani jezici igraju veoma bitnu ulogu u srednjim struc¢nim skolama jo$ od njihovog osniva-
nja (ibidem 201). Vujovi¢ (2018) navodi da u obrazovnim srednjim struc¢nim profilima u kojima
strani jezik ima status obaveznog predmeta, isti je svrstan medu strucne predmete, dok se dru-
gi strani jezik najc¢eS¢e nudi kao izborni. U CetvorogodiSnjim srednjim strucnim Skolama oba-
vezan je jedan strani jezik (najc¢eS¢e engleski) sa razli¢itim fondom Casova. Ucenici uglavnom
imaju dva Casa prvog stranog jezika nedeljno (trgovina, turizam i ugostiteljstvo i ekonomija,
dok pravo i administracija imaju po tri ¢asa nedeljno). U trogodiSnjim Skolama strani jezik se
izucava u trajanju od dve ili tri Skolske godine. Ucenici nekih trogodi$njih Skola imaju dva ¢asa
nedeljno obaveznog stranog jezika u sve tri godine. Postoje i one Skole koje i dalje nastavu izvo-
de onako kako se radilo u okviru ogleda koji je zavrSen 2011/12 - dva ¢asa nedeljno je strani je-
zik obavezni predmet u prva dva razreda, dok je u treCem razredu moguce birati ga kao izborni
predmet i uciti jedan ¢as nedeljno. Postoje i one trogodiSnje strucne Skole koje rade po novom
nastavnom programu i imaju dva €asa obaveznog stranog jezika u prve dve godine, a u trecoj
godini ga nude kao izborni predmet sa po dva €asa nedeljno. Drugi strani jezik se u srednjim
strucnim Skolama srece u oblastima turizma i ugostiteljstva, saobracaja, kulture, umetnosti i
javnog informisanja. Strani jezik se u ovim Skolama javlja i kao izborni predmet i fakultativni
deo Skolskog programa, a to je uglavnom japanski i kineski jezik (ibidem 149).

Statisticki podaci za Skolsku 2018/19. godinu (Republicki zavod za statistiku RS, 2020a)
su sledeci:

Na kraju Skolske 2018/19. godine u Republici Srbiji radilo je 3350 redovnih osnovnih skola.
Nastavu je pohadalo ukupno 536.528 ucenika. Ucenici u osnovnim $kolama uce sledece strane
jezike: ruski, engleski, francuski, nemacki, italijanski i Spanski. Podaci Republickog zavoda za
statistiku obuhvataju Beogradski region, AP Vojvodinu, regione Sumadije i Zapadne Srbije, Ju-
Zne i Isto¢ne Srbije. 0d 1999. godine Republicki zavod za statistiku ne raspolaZe podacima za
AP Kosovo i Metohiju, tako da oni nisu obuhvaceni podacima koje ¢emo predstaviti u Tabeli 1:

Tabela 1. Podaci o uéenju stranih jezika u osnovnim $kolama za $kolsku 2018/19. godinu

Ucenici prema ucenju stranih jezika
Jezik/Ciklus
obrazovanja Prvi ciklus osnovnog | Broj uc¢enika Drugi ciklus osnovnog | Broj uc¢enika
obrazovanja (1-4) izraZen u procentima | obrazovanja (5-8) izraZen u procentima

Prvi jezik 1038 0,19% 1461 0,27%
Ruski

Drugi jezik 348 0,06% 47.238 8,80%

Prvi jezik 252.230 47,01% 257.204 47,94%
Engleski

Drugi jezik 1 0,00% 7647 1,43%

Prvi jezik 3537 0,66% 4172 0,78%
Francuski

Drugi jezik 874 0,16% 67.464 12,57%

Prvi jezik 2284 0,43% 2591 0,48%
Nemacki

Drugi jezik 659 0,12% 125.837 23,45%

Prvi jezik 0 0,00% 1 0,00%
Italijanski

Drugi jezik 20 0,00% 11.590 2,16%
. Prvi jezik 0 0,00% 0 0,00%
Spanski

Drugi jezik 6 0,00% 5107 0,95%

Prvi jezik 0 0,00% 0 0,00%
Ostali

Drugi jezik 0 0,00% 4 0,00%
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Na osnovu ovih podataka moZe se zakljuciti da je kao prvi strani jezik u prvom ciklusu
osnovnog obrazovanja najzastupljeniji engleski jezik (47%), zatim slede francuski (0,66%), ne-
macki (0,43%) i ruski (0,19%), dok italijanski i Spanski jezik nisu zastupljeni kao prvi strani je-
zik u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja. U drugom ciklusu osnovnog obrazovanja, kao prvi
strani jezik najzastupljeniji je engleski (48%), zatim slede francuski (0,78%), nemacki (0,48%),
ruski (0,27%) i italijanski jezik (jedan ucenik), dok Spanski jezik nije zastupljen kao prvi strani
jezik u drugom ciklusu osnovnog obrazovanja. Kao drugi strani jezik u prvom ciklusu osnov-
nog obrazovanja najzastupljeniji je francuski jezik (0,16%), zatim slede nemacki (0,12%), ruski
(0,06%), italijanski (20 ucenika), SpanskKi jezik (Sest ucenika) i engleski jezik (jedan ucenik).!®
Kao drugi strani jezik u drugom ciklusu osnovnog obrazovanja je najzastupljeniji nemacki jezik
(23,45%), zatim slede francuski (12,57%), ruski (8,80%), italijanski (2,16%), engleski (1,43%)
i Spanski jezik (0,95%).

U Skolskoj 2018/19. godini, u 515 redovnih srednjih skola, nastavu je pohadalo 252.108
ucenika (Republicki zavod za statistiku RS, 2020b). U Republici Srbiji postoje ¢etvorogodisnje
srednje Skole (gimnazije i srednje strucne Skole) i trogodiSnje srednje stru¢ne Skole. Podat-
ke koji se tiCu uc€enja stranih jezika u srednjoSkolskom obrazovanju u Republici Srbiji (Sever
- Beogradski region i Region Vojvodine, Jug - Region Sumadije i Zapadne Srbije, Region JuZne i
IstocCne Srbije. 0d 1999. godine Republicki zavod za statistiku ne raspolaZe podacima za AP Ko-
sovo i Metohiju, tako da oni nisu obuhvaceni podacima za Skolsku 2018/19. godinu, koje ¢emo
predstaviti Grafikonima 11i 2:

Grafikon 1. Prvi strani jezik u srednjim S$kolama u Srbiji.

Na osnovu prikupljenih rezultata za Skolsku 2018/19. godinu, moze se primetiti da je u
srednjem obrazovanju u Republici Srbiji kao prvi strani jezik najzastupljeniji engleski jezik
(95%), nemacki jezik (2%), zatim slede ruski (oko 2%), francuski (1%), italijanski (0% - 365
ucenika) i Spanski (0% - 93 ucenika).

15 Drugi strani jezik u prvom ciklusu osnovnog obrazovanja se odnosi na $kole u kojima se nudi fakultativno u¢enje jo$
jednog stranog jezika, kao i na skole koje, uz odobrenje MPNTR, drugi strani jezik uvode i nesto ranije - na primer od
treceg razreda, ali za tu vrstu nastave nije izraden nastavni program (Puri¢, 2014: 91).
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Grafikon 2. Drugi strani jezik u srednjim $kolama u Srbiji

Kao drugi strani jezik u srednjem obrazovanju najzastupljeniji je nemacki (44%), francuski
(29%), ruski (15%), italijanski (6%), engleski (4%) i Spanski jezik (2%).

Vujovi¢ (2018) navodi da je izuCavanje stranih jezika nemackog i francuskog u profesio-
nalne svrhe u nasem visokom obrazovanju bilo prisutno od osnivanja Velike Skole 1808. 1 Liceja
1838. (osim na tadasnjoj Visokoj Skoli u Beogradu, gde su se izucavali kao glavni predmet). Ova
dva jezika ostaju najzastupljenija na naSim nefiloloSkim fakultetima i viSim Skolama sve do
zavrSetka Drugog svetskog rata, kada primat preuzimaju ruski i engleski jezik. Pocetkom ovog
veka, na velikom broju nasih nefiloloSkih fakulteta nastava stranog jezika struke doZzivljava se
kao dodatno i nepotrebno opterecenje studenata, oni se uglavnom smatraju opSteobrazovnim
a ne stru¢nim predmetima, pa se stoga pretezno izvodi nastava opSteg stranog jezika. Sve CeSce
se nude strani jezici kao izborni predmeti, zajedno sa informatikom ili nekim drugim veStinama
(ibidem 150-154). Porovi¢ (2014) navodi da nastava stranih jezika na univezitetskom nivou
ima za cilj sticanje znanja o jeziku koji se izu¢ava. Osposobljavajuci se za lakSe pracenje strucne
i nauclne literature na stranom jeziku, studenti proSiruju i svoja stru¢na znanja, a u idealnom
slucaju, zahvaljujudi saradnji nastavnika stru¢nih predmeta i nastavnika stranog jezika, postizu
interdisciplinarni pristup. Uce¢i i radeci na tekstovima struke koji su u direktnoj vezi sa gradi-
vom stru¢nih predmeta na najbolji moguci nacin stic¢u paralelno strucna i jezicka znanja. Najzad,
studenti sticu i znanja o drZavama u kojima se dati strani jezik govori i o njihovim kulturama,
razvijajuci na taj nacin i interkulturnu kompetenciju (ibidem 257).

KrZelj (2014) opisuje aktuelnu situaciju nastave nemackog jezika struke na visokoskol-
skim institucijama u RS: ukidanje nemackog jezika struke na nefiloloskim fakultetima nije je-
dini negativni trend koji se odnosi na nastavu nemackog jezika, ve¢ se poslednjih decenija pri-
mecuje tendencija smanjivanja broja studenata koji se odlucuju za nastavak u¢enja nemackog
jezika u odnosu na broj studenata koji su nemacki jezik ucili tokom prethodnog Skolovanja
(ibidem 235). Godine 2007. grupa univerzitetskih profesora sa nemackih univerziteta osniva
»,Radnu grupu za nemacki jezik kao jezik nauke”, koja se zalaZe za etabliranje nemackog jezika
kao jezika nauke u oblasti tehnickih i prirodnih nauka i medicine, budu¢i da je proces domina-
cije engleskog jezika u tim disciplinama najdalje odmakao. Godine 2009. vodece institucije koje
se implicitno ili eksplicitno bave jezickom politikom podrZzace nastojanje da se nemacki jezik
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kao jezik nauke vrati na nau¢nu scenu (ibidem 237). Krzelj (2014) istic¢e da su do sada ucinjeni
znacajni napori da se nastava nemackog jezika struke osavremeni. Rec¢ je o kurikulumima i
udzbenicima za nastavu nemackog jezika struke nastalim u protekle dve decenije. Unapredenju
statusa nemackog jezika struke doprinela bi i regionalna produkcija interkulturno usmerenih
udzbenika koji bi, uz postojeci kurikulum za nemacki jezik struke na nefiloloskim fakultetima,
uvazavali specificnosti ciljne grupe i kulturno determinisane osobenosti prostora u kom se na-
stava odvija (ibidem 245).

Na osnovu raspolozivih zvani¢nih dokumenata koji se bave nastavom stranih jezika na ce-
loj vertikali, moglo bi se zakljuciti da se status stranih jezika menjao tokom godina i da je u ve-
¢ini slucajeva u saglasnosti sa propisima, ali da nije u potpunosti kompatibilan sa smernicama i
aktuelnim trendovima EU. Durbaba (2016) istice da se stiCe utisak da je politika viSejezicnosti
jedno od nacela obrazovnog sistema Republike Srbije. SadrZinska analiza ovih akata, procedura
njihovog donoSenja, vremenskih i opSteresursnih okvira za realizaciju, kao i trenutnih rezul-
tata, potvrduju bojazan da se u naSem obrazovnom sistemu, uprkos spoljnom prividu, princip
viSejezicnosti ostvaruje nekontinuirano i nedosledno i da su njegovi rezultati gotovo simboli¢ni
(ibidem 266-270).

DPuri¢ (2014) iz svog istrazivanja zakljucuje da najslabiju kariku predstavljaju oblasti pra-
¢enja nastave i vrednovanja njenih efekata, kao i izrade obrazovnih standarda. Dovodi se u
pitanje i to dali je i u kojoj meri reSen problem obezbedivanja kvalifikovanog nastavnog kadra.
PredlaZe se dugorocno pracenje realizacije nastavnog programa u korelaciji sa uslovima izvo-
denja nastave (ibidem 99-100). Aprila 2011. godine, Nacionalni prosvetni savet usvojio je Stan-
darde kompetencija za profesiju nastavnika i njihov profesionalni razvoj. Tim dokumentom (koji
sadrZi skup potrebnih znanja i vestina koje treba da poseduje svaki nastavnik) kompetentan
nastavnik definiSe se kao struc¢no lice koje treba neprestano da se usavrsava, interaktivno de-
luje na sve aktere Skolskog Zivota, Siri saradnju i partnerske odnose sa lokalnom zajednicom i
vrsi evaluaciju svojih rezultata (Puri¢, 2015: 291). Sto se ti¢e kvalifikacija nastavnika nemackog
jezika u NiSu, a verujemo i trenutno u celoj Srbiji, postoji velika i opravdana sumnja u kvalitet
izvodenja nastave nemackog kao stranog jezika iz razloga $to nema dovoljno diplomiranih ger-
manista koji bi zadovoljili potrebe kako svih drzavnih osnovnih i srednjih S$kola, tako i privatnih
Skola stranih jezika.'®

Durbaba (2014) smatra da se uvodenje novina u nastavi stranih jezika u naSem obrazov-
nom sistemu sprovodilo nesistematski, neosmisljeno i bez pravog uvida u objektivne potrebe,
mogucnosti i eventualne probleme, koji su se pravovremenim planiranjem izvesno mogli izbe-
¢i, Sto se u odredenim negativnim posledicama moZze raspoznati u svim pokusajima (stvarnog
ili simuliranog) unapredivanja nastave stranih jezika: 1. Uvodenje drugog stranog jezika kao
obaveznog izbornog predmeta, 2. Uvodenje ranog ucenja prvog stranog jezika, i to od prvog
razreda osnovne Skole, 3. Prosirivanje palete Skolskih stranih jezika uvodenjem italijanskog,
Spanskog i kineskog, 4. Povecanje mogucnosti za vaninstitucionalno ucenje stranih jezika, 5.
Jacanje mobilnosti u€enika i nastavnika, 6. Raznovrsnija ponuda nastavnog materijala, 7. Uvo-
denje bilingvalnih programa i drugih pilot-projekata, 8. Intenziviranje naucnih istraZivanja iz
oblasti glotodidaktike, 9. Razvoj nau¢nog podmlatka, 10. Organizovanje nastavne prakse za stu-
dente na osnovnim i master studijama (ibidem 58-64).

Jezicka politika u Srbiji je kao i u drugim zemljama nestabilna i zavisna od mnogih faktora,
koji u razli¢itim vremenskim periodima igraju uloge razlic¢itih intenziteta. lako situacija mozda
na prvi pogled ne izgleda tako dobro i iako ima puno problematicnih ta¢aka, moZe se uvideti da
se poloZaj i odnos prema viSejezi¢nosti u malim koracima i polako ipak menja.

16 Svedoci smo angazovanja uglavnom anglista za izvodenje nastave nemackog jezika, koji su nemacki kao drugi jezik
pohadali u toku osnovnih studija dve akademske godine, odnosno cetiri semestra.
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I1.1.7.1. Obrazovanje nastavnika stranih jezika u Srbiji

S obzirom na to da je obrazovanje i usavrSavanje nastavnika od odlucujuceg znacaja za jed-
nu uspesnu i efektivnu nastavu stranih jezika (koja iako moZda nije u dovoljnoj meri podrzana
u jezicko-politicCkom smislu) u daljem tekstu bi¢e predstavljene postoje¢e mogucénosti koje se
nude nastavnicima stranih jezika.

Samostalna katedra za nemacki jezik oformljena je 1852. godine na tadasnjoj Visokoj Skoli
u Beogradu kao najstarija katedra stranih filologija i druga po starosti filoloSka katedra, posle
one za srpski jezik. Ova katedra je devedesetih godina proslog veka doZivela negativan razvoj,
kao i mnoge druge, Sto je dovelo do deficita u smislu napusStanja katedre i napuStanja zemlje.
Ni studenti ni profesori nisu bili u moguénosti da u€estvuju u programima razmene i dobijanju
stipendija, raskidani su i ugovori o partnerstvima. Durbaba (2006) navodi da je 2006. godine
na Katedri za germanistiku Univerziteta u Beogradu bilo upisano 400 studenata. Putem anketa
i intervjua koji se redovno sprovode medu studentima, polovina njih navodi da ne Zeli da radi u
Skoli, ve¢ u bankama, spoljnom poslovanju, diplomatiji, novinarstvu, zbog vecih primanja i bo-
ljih mogucnosti za napredovanjem. Prosecno, studenti ¢ekaju na zaposlenje krace od tri meseca,
a uobicajeno je i to da studenti nadu zaposlenje jos u toku studija (ibidem 92). Studenti na kraju
studija dobijaju diplomu nastavnika nemackog jezika i knjiZevnosti, iako samo dva semestra
pohadaju kurs metodike nastave nemackog jezika (ibidem 93). Od Skolske 2007 /08. godine se
u osnovnim Skolama uvodi drugi strani jezik kao obavezni predmet i tu se javlja zacarani krug.
Nema dovoljno uc¢enika nemackog jezika, a samim tim nema dovoljno studenata nemackog je-
zika, jer se na studije primaju studenti sa predznanjem. Nema dovoljno nastavnika nemackog
jezika, pa se ne moZe ni povecati broj u¢enika nemackog jezika (ibidem 94-95). U NiSu ne posto-
ji nijedna osnovna Skola u kojoj se nemacki izuc¢ava kao prvi strani jezik, iako bi takva ponuda
sa sigurno$c¢u naisla na veliki odaziv od strane dece i njihovih roditelja s obzirom na to da je
nemacki jezik veoma atraktivan u ovoj sredini (migracija stanovnistva zbog boljih poslovnih
mogucnosti i boljih uslova Zivota). Nemacki kao drugi strani jezik se takode u nekim Skolama i
ne nudi upravo iz razloga Sto se kadar tesko nalazi. Nema nastavnika nemackog jezika na evi-
denciji Nacionalne sluZbe za zaposljavanje vec viSe decenija. Uglavnhom se angaZuju nastavnici
drugih filologija koji su u toku studija sluSali nemacki jezik kao drugi strani jezik (ukupno Cetiri
semestra), Sta Pravilnik o stepenu i vrsti obrazovanja nastavnika i stru¢nih saradnika u osnovnoj
Skoli i dopusta (Sluzbeni glasnik RS, 2016a). Sa druge strane, uvodenje nemackog jezika kao
prvog stranog jezika i kao drugog u Skolama gde nema takve ponude stvorilo bi veoma nepo-
voljnu situaciju za postojece nastavnike engleskog jezika i drugih stranih jezika u tim Skolama,
koji bi time bili ugroZeni.

Durbaba (2018) analizira aktuelnu situaciju obrazovanja nastavnika stranih jezika u Srbiji.
Nastavnici imaju moguc¢nost da se obrazuju na Uciteljskom, FiloloSkom i Filozofskom fakultetu
Univerziteta u Beogradu, na Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Sadu, na Filozofskom
fakultetu Univerziteta u Nisu, na FiloloSko-umetnickom fakultetu Univerziteta u Kragujevcu, na
Filozofskom fakultetu Univerziteta u Novom Pazaru, kao i na privatnom fakultetu Internacio-
nalni univerzitet u Novom Pazaru. Osnovne akademske studije traju Cetiri godine, dok master
akademske studije traju godinu dana. Analizom nastavnih planova ovih fakulteta, autorka do-
lazi do zakljucka da fakulteti nude mogucénost uzeg specijalizovanja tek tokom master studija u
oblasti translatologije ili nastavne delatnosti. Predmetna didaktika i metodika nastave su i dalje
deficitarne. OpSteobrazovni predmeti iz oblasti psihologije i pedagoske psihologije nude se od
treceg ili petog semestra, dok se metodicki i didakticki sadrzaji izu¢avaju u zavr$Snim semestri-
ma studija, preteZno u statusu izbornog predmeta u okviru jednog ili dva kursa. Opsta didaktika
nije zastupljena ni na jednoj instituciji koja obrazuje buduce nastavnike stranih jezika. Autorka
predlaZze da se zakonom reguliSe povec¢anje minimalnog udela stru¢nih, pre svega opstedidak-
tickih, stru¢no-didaktickih i metodickih predmeta u nastavnim programima osnovnih i master
studija (ibidem 136-137).
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Primecujemo da na fakultetima koji obrazuju nastavnike u Srbiji ne postoji mogu¢nost sti-
canja specificnog obrazovanja za sprovodenje bilingvalne nastave. Mogu¢nost specijalizovanja
u oblasti bilingvalne nastave mogla bi biti ponudena na master studijama u okviru modula na-
stavne delatnosti.

I1.1.7.2. Struc¢no usavrsavanje nastavnika stranih jezika u Srbiji

Analizirajuci odobrene programe za strucno usavrsavanje nastavnika za skolsku 2016/17. i
2017/18. godinu u Srbiji, Durbaba (2018) zakljuc€uje da ima ukupno 32 programa namenjena
nastavnicima stranih jezika (od kojih je 14 programa opSte-didaktickog i metodickog karak-
tera, 7 programa za engleski jezik, 5 programa za francuski jezik, 4 programa za ruski jezik
i 2 programa za nemacki jezik) uglavnom u vidu osmocasovnih jednodnevnih programa koji
ucesnicima donose 8 bodova za stru¢no usavrsavanje. Medu akreditovanim programima ima
10 neaktivnih, odnosno onih koji se nijednom nisu odrzali, dok je 9 programa odrzano samo
jednom. Ukupno je odrZano 58 seminara sa ukupno 1042 ucesnika u periodu od godinu i po
dana. U odnosu na ukupan broj nastavnika stranih jezika u Srbiji (oko 6000) nedopustivo je
mali udeo nastavnika, premda su oni u obavezi da se stru¢no usavrsavaju. Na osnovu Pravilnika
o stalnom struc¢nom usavrsavanju i napredovanju u zvanja nastavnika, vaspitaca i strucnih sarad-
nika, nastavnici su u obavezi da u roku od pet godina ostvare 100 bodova u okviru programa
stru¢nog usavrSavanja. Kako smo ranije istakli (vid. II.1), autorka se zalaZe da se poveca obim
pedagosko-psiholoskih, didakticko-metodickih sadrzaja tokom studija, kao i obavezne nastav-
ne/metodicke prakse i uvodenje dvopredmetnih studija. Uvodenje dvopredmetnih studija je
u skladu sa obrazovnom politikom visejezi¢nosti. Studenti bi bili osposobljeni za transfer di-
daktickih postulata iz nastave jednog stranog jezika u drugi, kao strucnjaci iz dve oblasti bili bi
zaSti¢eni od pomodnih trendova uéenja odredenog stranog jezika, a u perspektivi bi se mozda
moglo omoguciti studentima opredeljenim za rad u prosveti kombinovanje dva Skolska pred-
meta; dakle, ne samo dva strana jezika, ve¢ stranog jezika i nekog drugog skolskog predmeta.
Durbaba (2018) vidi ovakav pristup Skolovanju buduc¢ih nastavnika kao koristan i sa stanovista
usvajanja sve potrebnijih interdisciplinarnih znanja i metoda. Da bi se zaista postepeno poveca-
vao broj ucenika sa viSejezi¢nim kompetencijama, valjalo bi povecati i broj $kola koje bi nudile
mogucnost realizacije bilingvalne nastave, a nastavnici stranih jezika koji bi istovremeno bili i
predavaci stru¢nih predmeta bili bi idealni realizatori ovakvog vida nastave (ibidem 142-144).

Jedna od kljucnih institucija koja pomaZe usavrSavanje nastavnika nemackog jezika Sirom
sveta jeste Geteov institut. Nastavnici nemackog jezika u Srbiji imaju mogu¢nost savetovanja i
stru¢nog usavrsavanja na Geteovom institutu u Srbiji, u Nemackoj i putem dopisnog ucenja. Na-
stavnicima su na raspolaganju koncepti, materijali i interaktivna ponuda. Geteov institut tako-
de organizuje i kulturne manifestacije za nastavnike nemackog jezika. Odeljenje za pedagosku
saradnju pruza podrsku nastavnicima, Skolama i drugim institucijama u sprovodenju nastave
nemackog jezika. Nastavnici imaju moguénost usavrsavanja:

 na jednodnevnim manifestacijama;

 na viSenedeljnim seminarima;

e uvidom u materijale u oblasti reklamiranja nemackog jezika;
e pregledom aktuelnih materijala za nastavu.

Nastavnicima su na raspolaganju biblioteka Geteovog instituta u Beogradu i centri za na-
stavna sredstva u razli¢itim gradovima Srbije koji nude nastavnicima niz aktuelnih i intere-
santnih materijala za nastavu i licno usavrsavanje. Nastavnici iz stru¢ne biblioteke Geteovog
instituta u Beogradu mogu pozajmiti udzbenike, dodatne materijale i audio-vizuelne medije.
Geteov institut nudi i veliki izbor literature o didaktici i metodici nastave nemackog jezika.
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Nastavnicima je na raspolaganju i iznajmljivanje razlicitih paketa ucila za organizovanje nasta-
ve nemackog jezika, za Skolske projekte, kao i za podsticanje Citanja (GIB, 2020a).

Geteov institut nastavnicima nemackog jezika pruza ponudu stru¢nog usavrsavanja u Srbi-
ji, u Nemackoj, i putem dopisnog ucenja. Nastavnicima su tokom cele godine dostupne konsul-
tacije u vezi sa nastavnim materijalom u ¢emu uCestvuje strucni savetnik biblioteke Geteovog
instituta u Beogradu. Takode postoji i ponuda za usavrSavanje u vidu seminara i radionica za
Skole u privatnom sektoru koje Zele da unaprede kvalitet nastave nemackog jezika. Pravo na
usavrSavanje na nekom od Geteovih instituta u Nemackoj imaju nastavnici u osnovnim, sred-
njim Skolama, na univerzitetima i u oblasti obrazovanja odraslih osoba koje su angaZovane na
polju obrazovanja i usavrSavanja nastavnika nemackog jezika. Postoji moguc¢nost stipendira-
nja od strane Geteovog instituta, a aktuelne ponude za seminare za usavrSavanje nastavnika
i jezicko usavrSavanje na opStejezickim kursevima objavljuju se na sajtu Geteovog instituta u
septembru svake godine. Takode postoji mogu¢nost pohadanja komercjalnih seminara. Stuc-
no usavrsavanje nastavnika nemackog jezika putem interneta nudi se u oblastima metodike
i didaktike, primene medija u nastavi, nastave putem interneta, vodenja seminara i radionica
putem interneta (GIB, 2020b).

Geteov institut u Srbiji organizuje kulturne manifestacije i takmicenja koji bi mogli da po-
mognu hastavnicima da motiviSu svoje ucenike, kako bi im ucenje nemackog jezika bilo zabav-
nije. U aktuelnoj ponudi su na primer: nemacka jezicka olimpijada, izloZbe, razgovor o filmovi-
ma, druZenje beogradskih nastavnika nemackog jezika (GIB, 2020c).

Na zvani¢nom sajtu UdruZenja za nastavnike nemackog jezika Srbije primecujemo da je po-
slednji seminar odrzan 7. 2. 2018. godine, kako je evidentirano, a da su se prethodni seminari
odrzavali jednom godiSnje u organizaciji UdruZenja i Geteovog instituta ili izdavacke kuée Hu-
eber, koju zastupa Educational Centre u Beogradu. Uglavnom se radi o jednodnevnim semina-
rima koji se odnose na nastavnike u osnovnim i srednjim Skolama. U delu Aktuelnosti na sajtu
UNN]JS, moZemo naci izvesStaje sa bijenalnih skupstina nastavnika, kao i pozive na konkurse
za konferencije za nastavnike nemackog jezika, izvestaje o projektima i svecanostima pojedi-
nacnih Skola i slicnih relevantnih desavanja na temu ucenja nemackog jezika u Srbiji. Mogu se
nacdi internet stranice za u¢enje nemackog jezika na koje nastavnici mogu uputiti svoje ucenike,
kao i testovi sa prethodnih opstinskih, okruznih i republickih takmicenja iz nemackog jezika za
osnovne i srednje Skole (UNN]S, 2020).

Sto se ti¢e konkretno BN, prema podacima koji su javno dostupni nailazimo na sledece se-
minare, radionice i konferencije, koje se nude nastavnicima u Srbiji:

e Seminar-radionica Interdisciplinarnost u nastavi italijanskog jezika organizovan je od
strane Italijanskog instituta za kulturu i Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu (IIK,
2020a).

e Dvodnevni seminar Strategije i tehnike rada u CLIL nastavi namenjen je nastavnicima stra-
nih jezika i predmetnim nastavnicima koji su uklju€eni u dvojezi¢nu nastavu na stranom
jeziku u osnovnim i srednjim Skolama (IIK, 2020b).

e Dvodnevni CLIL-seminar organizovan je od strane FiloloSkog fakulteta u Beogradu, Zavoda
za unapredivanje obrazovanja i vaspitanja i Nacionalnog predstavniStva ECML-a u Srbiji.

e OdrZanajeinternacionalnakonferencijauBeogradu pod nazivom Being bilingual - LIEC2018
u organizaciji LINK Examinations Institute i Savremene gimnazije. LIEC2018 je okupila naj-
bolje evropske stru¢njake koji se bave bilingvalnom nastavom, ukljucuju¢i predstavnike
brojnih uglednih institucija, medu kojima su Cambridge Assessment English, Misija OEBS-a
u Srbiji, FiloloSki fakultet u Beogradu, kao i Italijanski, Francuski i Geteov institut i druge
obrazovne institucije (LINK, 2020).

e Seminar Pisana produkcija, CLIL i TBLT u nastavi stranog jezika u organizaciji Italijanskog
instituta za kulturu (IIK, 2020c).
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Obrazovanje nastavnika stranih jezika kao i stru¢no usavrsavanje odvijaju se kontinuirano.
Obrazovanje je na univerzitetskom nivou, a broj studenata pokazuje da su studije stranih jezika
kvalitetno organizovane i atraktivne za studente. Na osnovu ovde navedenih informacija moze
se videti da se takode u oblasti stalnog strucnog usavrsavanja nastavnicima nudi raznovrstan
i aktuelan repertoar tema. Sto se ti¢e stru¢nog usavrsavanja na temu BN, primec¢ujemo da se
seminari u toj oblasti ne mogu nadi niti u katalogu akreditovanih seminara, niti u ponudi Geteo-
vog instituta u Beogradu, kao ni u ponudi seminara za strucno usavrs$avanje na sajtu UdruZenja
nastavnika nemackog jezika Srbije. Ponuda usavrsavanja u oblasti BN u Srbiji ipak postoji, ali
je ograniCena u smislu dostupnosti nastavnicima iz dva klju¢na razloga: (1) svi navedeni oblici
usavrsavanja su organizovani u Beogradu, a neki od njih su i dvodnevni; (2) radni jezik je uglav-
nom engleski. Smatramo da pomenuti seminari i konferencije u poslednje dve godine na temu
BN predstavljaju znacajan pomak u pogledu stru¢nog usavrSavanja nastavnika stranih jezika.
Na osnovu uvida u stru¢no usavrSavanje u Srbiji primecujemo da treba raditi na transparent-
nosti i dostupnosti usavrsavanja ovog tipa.'’

I1.2. Tove Skutnab-Kangas o bilingvalnom obrazovanju

U ovom delu bliZe je predstavljena teorija Tove Skutnab-Kangas, za koju smatramo da bi
mogla da bude od velikog znacaja za dalji razvoj bilingvalnog obrazovanja u Srbiji. Polaze¢i od
stava da bilingvizam?® i bikulturalizam znace obogacivanje kako za jedinke tako i za drustvo
(Skutnab-Kangas, 1991: 9), Skutnab-Kangas je razvila jednu tipologiju koja bi mogla da bude
od znacaja za svaku vrstu BN. U njenoj tipologiji se naglasava razlika izmedu nastave i cilja pro-
grama najpre sa jezickog stanovista. Zatim se pokusava utvrditi kojim drustvenim potrebama
sluZe jezicki ciljevi. U tom kontekstu drustveni ciljevi postaju nezavisna uzrocna varijabla koja
ima odlucujucu ulogu u izboru nastavnog jezika na kome ¢e se odvijati nastava, a samim tim
dalje razvijati monolingvalnost ili bilingvalnost, Sto je opet sa svoje strane odlucujuce za to da
li se drustveni ciljevi mogu ostvariti ili ne. Razmatrajudi i medijum nastave i jezicki cilj, autorka
naglasava razliku izmedu vecinskog i manjinskog jezika. Navode se slede¢i tipovi obrazovanja
(ibidem 149-159):

 tip 1 - monolingvalno obrazovanje putem vecinskog jezika ¢iji je cilj monolingvalnost za
decu vecinske grupe;

e tip 2 - monolingvalno obrazovanje putem vecinskog jezika ¢iji je cilj monolingvalnost za
decu manjinske grupe;

* tip 3 - monolingvalno obrazovanje putem manjinskog jezika ¢iji je cilj monolingvalnost za
decu manjinske grupe;

e tip 4 - monolingvalno obrazovanje putem manjinskog jezika ¢iji je cilj bilingvalnost za decu
manjinske grupe (vecinski jezik se uci kao drugi jezik);

e tip 5 - monolingvalno obrazovanje putem manjinskog jezika ¢iji je cilj bilingvalnost za decu
vecinske grupe (programi imerzije, gde se vecinski jezik uci kao nastavni predmet);

* tip 6 - bilingvalno obrazovanje ¢iji je cilj monolingvalnost za decu manjinske grupe;
* tip 7 - bilingvalno obrazovanje ¢iji je cilj bilingvalnost za sve.

7" Na osnovu intervjua sprovedenih u PNG, zaklju¢ujemo da treba inicirati odrZzavanje seminara i u ostalim gradovima
Srbije, kao i odrzavanje seminara sa srpskim kao radnim jezikom radi ve¢e dostupnosti stru¢nom usavrsavanju.

18 Razlikujemo dva oblika bilingvizma: simultani (engl. simultaneous) i sekvencijalni (engl. sequential). Simultano usva-
janje jezika vezuje se za istovremeno usvajanje dva jezika u porodici u kojoj roditelji ne govore istim maternjim jezikom
gde je obavezujudi uslov da roditelji zaista koriste oba jezika u medusobnoj i u komunikaciji s detetom, dok se sekvenci-
jalno odnosi na okolnosti u kojima dete naknadno usvaja drugi jezik (Zavisin, 2012: 66).
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Tipovi 4 i 5 - monolingvalno obrazovanje vodi ka bilingvizmu i daje vrlo dobre rezultate i
kod dece vecinske i kod dece manjinske grupe, posebno u onim situacijama u kojima postoje ve-
like statusne razlike izmedu manjinskih i vecinskih jezika i grupa, ali i u situacijama sa manjim
razlikama. Jedan od preduslova da bi model mogao da funkcioniSe jeste da se onaj drugi jezik,
onaj koji nije nastavni jezik, uci kao nastavni predmet. Osnovni princip za postizanje visokog
nivoa bilingvalnosti uopste, podrska putem nastave na jeziku koji se inaCe verovatno ne bi ra-
zvijao, moZe da se primeni i na ove programe. Monolingvalna nastava se po ovim programima
uvek izvodi na onom jeziku koji deca u drustvu van Skole verovatno ne bi savladala do viSeg
nivoa, narocito ne u njegovim formalnim aspektima, a to je i za decu ve¢inske grupe i za decu
manjinske grupe manjinski jezik, tj. za decu vecinske grupe to je strani jezik, a za decu manjin-
ske grupe to je njihov maternji jezik (ibidem 149-161).

Deca iz vecinske grupe koja neki strani jezik ucCe ili kao redovni Skolski predmet, ili po
programima imerzije po kanadskom modelu (immersion, vid. 11.2.1), obi¢no imaju maternji
jezik sa visokim statusom, kome ne preti opasnost da se zameni jezikom koji uce - situacija
aditivnog ucenja jezika (Lambert, 1975 u ibidem 165). U sluCaju programa imerzije, samo dete
i njegovi roditelji dobrovoljno su se opredelili da dete treba da postane bilingvalno i da to tre-
ba da se postigne pomocu nastave na stranom jeziku. Postoji i alternativa za ovaj izbor: dete
moze da ne postane bilingvalno uopste, ve¢ da ostane monolingvalno i da ode u $kolu u kojoj
se nastava izvodi na njegovom maternjem jeziku. Ako dete ne uspe da postane bilingvalno, to
ne predstavlja nikakav rizik za neuspeh u pogledu ostalih Skolskih predmeta, opSteg uspeha
u Skoli, kontakata sa porodicom, sa prijateljima ili sa grupom kojoj roditelji pripadaju ili u od
nosu na buduce izglede deteta, na njegov obrazovni, kulturni, ekonomski ili politi¢ki polozaj.
Dete sasvim sre¢no moze da proZzivi svoj vek kao monolingval; jedino $to treba da uradi jeste
da promeni Skolu. Dete koje pripada vecinskoj jezi¢koj zajednici strani jezik obi¢no uci uz
pomo¢ bilingvalnog nastavnika, i to zajedno sa drugom decom koja se nalaze u istoj situaciji.
Proces ucenja se odvija u pozitivnoj atmosferi, u kojoj se daje podrska, dete se pohvaljuje za
postignuti uspeh, ono ne treba da se stidi zbog sopstvenog jezika i porekla i u takvoj atmosferi
Sanse za uspeh su dobre. Termini koje autorka koristi na Svedskom jeziku za ovaj proces su
konkretniji nego na engleskom za uranjanje i utapanje: sprakbad = jezicka kupka i sprakdra-
enkning = utapanje u jezik. Drugi termin se odnosi na situaciju gde dete manjinske grupe u za-
jednici sa decom kojoj je nastavni jezik maternji pohada nastavu na ve¢inskom jeziku (ibidem
165-168).

Sto se ti¢e BN u Srbiji, relevantan bi bio tip 7 tipologije Skutnab-Kangas. Uéenici u¢e strani
jezik i kao Skolski predmet i kao odredeni deo kurikuluma na stranom jeziku - situacija aditiv-
nog ucenja jezika i vazno je napomenuti da se dobrovoljno opredeljuju za ovu vrstu nastave.

I1.2.1. Bilingvalna nastava (BN)

»Jezik u nastavi je alat koji se koristi dok se jo$ kuje” (Buckam, 1989: 110).

BN'? upotrebljava dva jezika kao instrument u nastavnom procesu. Ona je jedan od vido-
va bilingvalnog obrazovanja i jedan od nacina da se kod ucenika razvije bilingvalnost. Posto-
je razliCite tipologije bilingvalnog obrazovanja, cak oko devedest razlic¢itih vrsta (Vuco 2006).
Odreduju se prema odnosu izmedu pojedinca, grupe, sredine, jezika, porodice, kurikularne

19 Pirner se ne slaZe u potpunosti sa nazivom bilingvalna nastava, jer se time ne misli na nastavu koja se izvodi na dva
jezika, vec je to nastava koja se vodi na stranom jeziku. Ona se od nastave stranog jezika razlikuje po tome $to se radi o
odredenom stru¢nom predmetu (geografija, istorija, biologija) u kojem se koristi strani jezik kao radni jezik. Uslov za
to je, po pravilu, da je nastavnik koji izvodi nastavu strucan (zavrsio odgovarajucéi fakultet) za stru¢ni predmet i strani
jezik ili je makar nastavnik stru¢nog predmeta koji odli¢no vlada stranim jezikom. Zapravo bi bilo ispravno koristiti na-
ziv bilingvalna stru¢na nastava, ili termin u upotrebi u Donjoj Saksoniji struc¢na nastava koja se izvodi na stranom jeziku
(Pirner, Subek i Ajhler, 2004: 107; Pirner, 2006: 398).
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organizacije, drzave i njenih propisa u ovoj oblasti. Najpoznatije su: Immersion, Language Me-
dium Teaching, Content Based Language Instruction, Language - enhanced/enriched content
instruction, Teching content through a foreign language, Content-based bilingual education, Ma-
instream bilingual education, Plurilingual education, Content and Language Integrated Learning
(CLIL) (Vuco, 2006: 42).

Bilingvalno obrazovanje unosi velike novine i niz prednosti u Skolske sisteme zemalja koje
ga primenjuju: Sirenje kompetencije ucenika na stranom jeziku, Sirenje ostalih znanja ravno-
pravno na stranom kao vehikularnom i na maternjem jeziku, uspostavljanje ¢vrs¢ih veza sa
drustvenom i kulturnom sredinom zemalja i naroda Ciji se jezik uci u Sirem smislu, obrazovanje
spremnog, otvorenog, tolerantnog gradanina Evrope (Vuco, 2014: 108). Strani autori o dobro-
biti BN kazu da su njene dodatne vrednosti: interkulturnost, pluriliteralnost, samopouzdanje,
povecana motivacija, ve¢a autonomija ucenika, celoZivotno ucenje i joS mnogo toga (Bonet i
Dalton-Pufer, 2013: 276). Postoje i izvori koji govore o nedostacima i negativnom uticaju bi-
lingvizma. Skutnab-Kangas (1991) navodi da se ne moZe uopSteno govoriti o koristi i Steti koja
nastaje zbog rane bilingvalnosti, ve¢ smatra da su za uspeh odlucujuci uslovi pod kojima se L2
uci i razlozi zasto se to Cini. Bilingvalnost se mora posmatrati kao nesto Sto je ne¢im prouzroko-
vano i Sto ima odredeni cilj (ibidem 289).

BN predstavlja sredinu u kojoj se mogu realizovati moderni nastavni koncepti kao Sto su
nastava usmerena ka aktivnostima ili ka u¢eniku. Takode, ova nastava odrazava raznovrsnost i
kompleksnost nastavnih sadrzaja do kojih dolazi iz fuzije i integracije oba predmeta, i zahteva
kooperativnost. BN zbog toga zahteva projektni rad i time predstavlja osnovu za nastavu ori-
jentisanu ka aktivnostima i ka uceniku, kao i osnovu za autonomiju ucenika. Zbog metodickih
zahteva da se stvori bogata i autenti¢na sredina za ucenje, BN otvara pristupe orijentaciji ka ak-
tivnostima i ka uceniku i obrazlaZe neophodnost projektnog rada kao osnovu socijalnog ucenja
(Volf, 2011a: 78).

BN se prati kao struc¢na nastava i uprkos ,,drugom” jeziku, ostaje nejezicka nastava, a usme-
rava se na didakticko-metodicke kriterijume dobre nejezicke nastave. Metodicki pristup ori-
jentisan je ka nejezickom predmetu, tj. on podleZe pristupima odredenog predmeta. BN mora
svakako istovremeno biti i nastava jezika. Jezicka nastava se naravno ne moZe organizovati
sistematski kao nastava stranog jezika, ve¢ se polazi se specificnih jezickih potreba koje ucenici
imaju pri obradi odredene strucne teme. BN se oznacava i kao jezicki senzibilisana nejezicka
nastava. BN je u osnovi nejezi¢ka nastava; njen dvostruki metodicki pravac karakteriSe se prin-
cipom jezicki senzibilisanog pristupa koji treba da obezbedi izgradnju stru¢nog jezika, ali i da
sluZi za dalji razvoj opSte jezicke kompetencije (Volf, 2011a: 80).

MoZe se napraviti razlika izmedu BN i imerzivne nastave. Glavne karakteristike imerzije
po kanadskom modelu su: kompetentni dvojezi¢ni nastavnici kako na stranom, tako i na ma-
ternjem jeziku ucenika; koriS¢enje u nastavi jezicke redundance i ponavljanja, kao i jaka teznja
nastavnika da stvori razumljiva uputstva na stranom jeziku kako bi olaksali u¢enicima razume-
vanje; u cilju formiranja aditivnog bilingvizma i pismenosti, predavanje na maternjem jeziku u
pocetnom periodu imerzije naglaseno je u ranom periodu, te nastava podrazumeva polovinu
predmeta na maternjem jeziku (Zavisin, 2013b: 115). U imerzivnoj nastavi koristi se samo dru-
gi jezik, dok se u BN svesno Kkoristi i Skolski jezik za podrsku (Sto je moguce viSe drugi jezik, a
Skolski jezik koliko je neophodno). BN je Sansa i za nastavnika, tako $to se on polako upusta u
jednu novu didaktiku: u dogovoru sa odeljenjem, predaje najpre krace a zatim sve duZe sekven-
ce i ui materiju. Kompetencija maternjeg govornika nije neophodna, vaznije je da nastavnik
prepozna gde bi ucenici mogli da imaju poteSkoce u jeziku (Kle, 2012: 49).

Izbor odredenog jezika u BN nije centralni definiSu¢i kriterijum: nastavni jezik, kao takav,
ne utice na deSavanja u nastavi na odlucuju¢i nacin. Vazno je da nastava uprkos drugom jeziku
ostane predmetna nastava, tj. da se usmerava na didakticko-metodicke kriterijume kvalitetne

28



predmetne nastave. Metodicki pristup je orijentisan ka predmetu, tj. podleZe didaktickim pri-
stupima pojedinac¢nih predmeta (Volf, 2013: 96).

Velika razlika izmedu monolingvalne i bilingvalne nastave jeste u tome $to se u prvoj razvoj
jezicke kompetencije ne pospesuje, dok se u drugoj odrzava ciljna podrska putem jezicki senzi-
bilisane nastave. BN se zasniva na metodickom principu koji za sve nastavne predmete ima mo-
dularni karakter i time moZe da obezbedi razvoj akademskog Skolskog jezika (Volf, 2011b: 81).

Nakon odeljka o BN predstaviéemo CLIL pristup zato Sto je ovaj naziv neutralan, nije ni
geografski ni nacionalno niti jezicki uslovljen, i kao takav, uZiva jednu opstu primenu, dok kod
termina BN to nije slucaj. Postoji mnogo pojmova koji se odnose na proces integrisane nastave
i jezika. Svim pojmovima su zajednicki osnovni principi integrisane nastave jezika i nejezickog
predmeta. Tendencija evropskih stru¢nih diskusija ide ka tome da, nezavisno od nastavnog je-
zika u kontekstu nastave jezika i predmeta, akronim CLIL bude glavni pojam, hiperonim, ,ki-
Sobran-pojam” (Hataja, 2013: 3), dok ostali kontekstno specifi¢ni, profilisani pojmovi vaZze za
razlicite varijante, odnosno forme CLIL-a.

I1.2.2. CLIL

Termin CLIL se u mnogim evropskim zemljama nepromenjeno koristi kao engleski akro-
nim, dok se u nekim zemljama koristi smisleni prevod: u Francuskoj - EMILE (Enseignement
d’une Matiere Integree dans une Langue Etrangere), u Spaniji - AICLE (Apprendizaje Integrado
de Contendios y Lenguas Extranjeras) (Kvartapele, Zudhof i Volf, 2018: 34). CLIL se pojavio
u Evropi 1995. godine. U periodu 2000-2006. godine, ovaj edukativni pristup je prihvacen $i-
rom Evrope, na svim nivoima obrazovanja (Mars, 2006: 29). Termin CLIL je usvojen od strane
evropskih eksperata 1996. godine kao genericki ,kiSobran” termin. On se odnosi na razlicite
metodologije koje vode do dualno fokusiranog obrazovanja, gde je paznja data i temi i jeziku
instrukcije. Analizirajudi literaturu, nailazimo na veliki broj definicija. Ima onoliko definicija
koliko i nau¢nika koji se bave ovim obrazovnim pristupom. NaveS¢emo neke od njih:

CLIL se koristi da opiSe svaku obrazovnu situaciju u kojoj se drugi ili strani jezik koristi za
predavanje i uenje predmeta drugacijeg od samog jezika (Mars, 2006: 32).

Re¢ CLIL asocira na odredeni integrativni didakticki pristup. Integracija se ne sme odvijati
samo izmedu predmeta i jezika, vec se treba odnositi i na celokupnu didakticku radnju. CLIL
nije nastava stranog jezika, ve¢ u ovoj nastavi vazi princip funkcionalnog koriS¢enja stranog
jezika (Rici Garoti, 2006: 322).

CLIL je dualno fokusirani obrazovni pristup u kome se dodatni jezik koristi za ucenje i
predavanje kako sadrzaja tako i jezika (Mars i Hud, 2008: 43), Sto se kod BN eksplicitno ne na-
glasava. BN podrazumeva nejezicku nastavu koja se odvija na dva jezika. CLIL nastava nije niti
predavanje jezika niti predavanje predmeta, ve¢ sjedinjavanje ova dva predmeta. Ovo sjedinja-
vanje uvodi relevantnost i autenti¢nost u nastavu, a to se ne moZe postici u ucionici u kojoj se
uci jezik. Integracija metoda specifi¢nih za predmet i jezik nudi moguénost radikalne promene
postojecih karakteristika nastavne prakse (ibidem 47-49).

Iza engleskog akronima CLIL Krije se, ukratko formulisano, Skolska nastava na jeziku dru-
gacijem od prvog jezika ucenika, odnosno Skolskog jezika i jezika okoline. Nastavu smatramo
CLIL nastavom kada se jedan Skolski predmet predaje na stranom jeziku, umesto tradicionalno
na prvom jeziku, odnosno jeziku sredine (Lindeman i Hufajsen, 2015: 1).

CLIL nastava je ciljna i planirana jezicki senzibilisana stru¢na nastava koja se zasniva na
strucno orijentisanom jezickom radu (Kvartapele i Volf, 2016: 193).

Sa pedagoske tacke gledista, CLIL predstavlja spoj dva predmeta, jer se predaje i predmet i
jezik. CLIL se moZze opisati kao integracija ili sjedinjavanje dva predmeta u jedan novi predmet
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(Volf, 2011a: 76). CLIL otvara nove perspektive u pogledu posmatranja predmeta i jezika i vodi
do interdisciplinarne forme Skolskog rada.

Zajednicko ovde navedenim definicijama jeste eksplicitno navodenje integrisane nastave
i jezika i sadrzaja. Ova analiza joS jednom pokazuje da ima onoliko CLIL definicija koliko i CLIL
primera u praksi. Upravo ova fleksibilnost CLIL pristupa omogucava njegovu odrzZivost pod
uticajem razlicitih promenljivih faktora koji uticu na uslove rada.

Pojam CLIL danas vaZi za hiperonim skolsko-institucionalnih obrazovnih konteksta u koji-
ma se prilikom poucavanja kurikularnih stru¢nih sadrZaja kao radni i nastavni jezik koristi, bar
delimicno, jezik drugaciji od Skolskog jezika. Upravo u evropskom podrucju postoje mnogobroj-
ni pojmovi koji se koriste kao sinonim za CLIL. Svim terminima zajednicko je to Sto obuhvataju
osnovne principe integrisanog jezickog i stru¢nog ucenja (Hataja, 2013: 2-3). Evropska komisi-
ja identifikovala je CLIL kao edukativni pristup koji ne samo da moZe dosti¢i cilj visejezi¢nosti
nego i zadovoljiti potrebu za unapredivanjem obrazovanja ka viSem nivou vestina, misljenja i
refleksivne kompetencije (Bonet i Dalton-Pufer, 2013: 279). Pojam CLIL je upravo zbog svoje
neutralnosti, koja podrazumeva neuslovljenost u geografskom, politickom i jezickom smislu,
naiSao na vecu popularnost u odnosu na druge pojmove.

I11.2.2.1. CLILiG*

U ovom odeljku ¢emo bliZe predstaviti pojam CLILiG, koji precizira kontekst nastave, odno-
sno definiSe jezik rada u CLIL pristupu.

Dok CLIL ima dvadesetogodiSnju istoriju, CLILiG-u se poklanja paznja tek od pre nekoliko
godina (Hataja, 2013: 3). Ideja uvodenja CLILiG-a je zaZivela zato Sto se u praksi pokazalo da se
u vecini sluCajeva ovaj koncept odnosi na engleski jezik, iako ,L“ u akronimu CLIL nije jezicki
specifikovano. Smatramo da je ovo bitan korak i za razvoj predmeta nemacki kao strani jezik i
za evropsku jezicku obrazovnu politiku visejezicnosti.

CLILiG je obrazovni pristup integrisane strucne nastave i stranog jezika, a u ovom slucaju
je strani jezik nemacki. CLILiG je stru¢na nastava koja se odvija za ucenike i nastavnike na stra-
nom jeziku - nemackom. Nastavnik je po obrazovanju nastavnik jezika i/ili strucnog predmeta.
UcCenici i nastavnici ne Zive na nemackom govornom podrudju (Lajzen, 2017a).

Prva medunarodna studija integrisane nastave jezika i predmeta na nemackom jeziku, koja
je sprovodena od 2005. do 2007. godine pod nazivom CLILiG (Hataja, 2007), obeleZila je u ve-
¢oj meri pocetak sistemati¢nog posmatranja nemackog kao ciljnog jezika u evropskoj stru¢noj
diskusiji o CLIL-u. U CLILiG studiji izdvojila su se dva pravca CLIL-DaF (CLIL na nemackom
kao stranom jeziku, Sto se odnosi na koncept nastave koja se odvija na nemackom jeziku u ze-
mljama van nemackog govornog podrucja) i CLIL-DaZ (CLIL na nemac¢kom kao drugom jeziku,
Sto se odnosi na koncept nastave na nemackom jeziku na nemackom govornom podrucju, za
ucenike kojima nemacki jezik nije maternji), koja su od centralnog znacaja za nemacki kao cilj-
ni, radni, odnosno jezik obrazovanja. U okviru istraZivanja sprovedene su ankete i intervjui u
jedanaest evropskih zemalja. Istrazivane su oblasti: obrazovno-politicki i institucionalni uslovi,
predskolski i Skolski vaspitno-obrazovni konteksti, strukture i odnosi obrazovanja nastavnika
i stru¢no usavrsavanje nastavnika (Hataja, 2013: 4-6).

Takode, vaZan projekat za razvoj CLILiG-a predstavlja CLIL-LOTE-START projekat, koji je
zapravo nastavak projekta CLILiG, 2005-2007. U okviru ovog projekta je prepoznata potreba
za daljim razvijanjem usavrSavanja nastavnika u oblasti BN sa nemackim kao vehikularnim
jezikom (Savet Evrope, 2011: 4).

20 CLILiG je akronim naziva Content and Language Integrated Learning in German (srp. Integrisana nastava predmetnih
sadrzaja i nemackog kao ciljnog i radnog jezika).
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Sa povecanjem obrazovno-politicke paZnje koja se posvecuje CLIL-u kao obrazovnom pri-
stupu budu¢nosti, kao i podsticanjem individualne viSejezicnosti i interkulturne kompetencije,
u evropskom Skolstvu raste i broj prakti¢nih proba i time potrebe za sistematskim istrazivac-
kim merama za CLIL-LOTE?! (ibidem 21-23). Sto se ti¢e nemackog kao stranog jezika, zaintere-
sovane institucije za razvoj CLILiG-a su Geteov institut i ZfA (ibidem 25-26).

I1.2.3. Bilingvalna nastava u SR Nemackoj

U ovom delu ¢emo predstaviti situaciju BN u Nemackoj, koja ima dugu tradiciju i veoma
raznovrsnu ponudu.

[zazovi nemackog obrazovnog sistema, neodvojivi od aktuelnih deSavanja u svetu, prepo-
znati su u okviru obrazovne politike utoliko Sto se u€enicima sa migrantskim poreklom, koji
jezik obrazovanja ne znaju u dovoljnoj meri da bi uspeSno ucestvovali u nastavi, pruza kom-
pleksna jezicka podrska (Knifka i Sibert-0t, 2007: 14-15). Kao rezultat prisustva razli¢itih ma-
ternjih jezika, u Nemackoj se menja potreba za nastavom jezika. Sirom zemlje je u $kolama
prisutna BN. Kurikulumi se danas formulisu prili¢no fleksibilno, a nastavni ciljevi su ishodno
orijentisani. Razvijaju se novi nastavni modeli. Zahteve za BN sve glasnije upu¢uju i mnogobroj-
ni privredni subjekti (Vidlok, 2018: 10).

Uvodenje BN u SR Nemackoj rezultat je nemacko-francuskog Jelisejskog ugovora iz 1963.
godine, koji je takode poznat i pod nazivom Nemacko-francuski sporazum prijateljstva. Time su
Nemacka i Francuska izrazile politicku volju u cilju kreiranja osnova zajednic¢ke Evrope i boljeg
medusobnog razumevanja. Ugovorom je eksplicitno definisano produbljivanje kulturne sarad-
nje, kao i unapredenje ucenja stranih jezika, Sto bi doprinelo medusobnom razumevanju. Pored
nastave stranih jezika tezi se i predmetnoj nastavi na stranom jeziku. BN se u tekstu ugovora
ne navodi expressis verbis, ali se na osnovu daljih dogovora o pitanjima vaspitanja mladih pod
aspektom susreta mladih i jezickog ucenja zakljucuje da i ona u ovome mora imati svoju ulo-
gu??, 0d potpisivanja Mastrihtskog ugovora je engleski, zahvaljuju¢i svom statusu Lingua franca,
najceSce birani strani jezik u BN. Politicke osnove za engleski kao radni jezik se definiSu i u
paragrafu 9 Hamburskog sporazuma iz 1964. godine, u kome KMK donosi odluku da ¢e nastava
engleskog jezika biti obavezna za sve uCenike u skolama opsteobrazovnih profila®® (Lefelbajn,
2016: 14-16).

Ugovor izmedu SR Nemacke i Republike Francuske o nemacko-francuskoj saradnji i inte-
graciji ima za cilj sledece: podizanje istorijskog dogovora od 22. 1. 1963. godine na visi nivo;
priprema za izazove pred kojima se nalaze obe drZave i Evropa u 21. veku; podrska kulturnoj
raznovrsnosti; bliZze povezivanje drusStva i gradana u uverenju da je blisko prijateljstvo izmedu
Nemacke i Francuske odlucujuce za jedinstvenu, suverenu, uspesnu i jaku EU; jaCanje jedinstva
i uspeha Evrope; podrska i otvaranje saradnje svih ¢lanica EU; o¢uvanje i podrZavanje osnovnih
principa, prava, sloboda i vrednosti EU; jatanje medusobne solidarnosti u skladu sa osnovnim
principima evropskih stubova; poboljSanje uslova Zivota i rada, sa posebnim akcentom na rav-
nopravnost polova; pojacano zalaganje EU za otvoreno, pravi¢no i pravno regulisano svetsko
trziste, koje se zasniva na nediskriminisanju i koje je u skladu sa pravima i obavezama proi-
steklim iz ¢lanstva u Ujedinjenim nacijama; obezbedivanje sigurnosti u slu¢aju preduzimanja
mera za zasStitu klime i bioloSke raznovrsnosti u skladu sa drzavnim i pravnim zahtevima, kao i
pravnim okvirom EU; priznavanje centralne uloge parlamentarnih dogovora kao vazne dimen-
zije bliskih odnosa dveju drzava (Ahenski sporazum, 2019: 1-4).

21 Languages Other Than English

22 Jelisejski ugovor: https://www.kas.de/c/document_library/get_file?uuid=16cd9739-28d7-23cd-4f8b- 501cafaf-
0f80&groupld=252038 pristupljeno 28. 10. 2020.

23 Hamburski sporazum: https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/1964/1964_10_28-Ham-
burger_Abkommen.pdf pristupljeno 28. 10. 2020.
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Ahenski sporazum potpisan je 22. 1. 2019. godine, 56 godina posle prvog sporazuma. Novi
ugovor predstavlja priznavanje jake i suverene Evrope, koja ima budu¢nost. Putem ovog ugo-
vora potvrduje se postojeci dogovor EU vrha. Jelisejski ugovor iz 1963. godine, u ¢ijem srediStu
se nalazila ideja pomirenja i susreta, zadrZava svoju punu vaznost. Novim ugovorom postavlja
se osnova za blisku bilateralnu saradnju i za dalje evropske integracije?*. Sporazum obuhvata
28 ¢lanova, sacinjen je na nemackom i francuskom jeziku. Podeljen je na sedam odeljaka. Ovde
¢emo navesti ¢lanove u kojima se pominju pitanja jezika i kulturne razmene. U ¢lanu 10 se
pominje da obe drZave vode svoje obrazovne sisteme podrzavajuci ucenje partnerskog jezika
putem razvoja strategija za povecanje broja ucenika i studenata koji izucavaju partnerski jezik,
putem podrSke medusobnog priznavanja diploma, kao i putem stvaranja nemacko-francuskih
instrumenata za istraZivanje, obrazovanje i studije, podrzavanje integrisanih nemacko-francu-
skih dualnih smerova. U ¢lanu 11 se navodi da se obe drzave zalazu da medusobno povezu
svoje obrazovne i istraZivacCke sisteme, kao i finansijske strukture. Obe drZave se obavezuju da
razvijaju nemacko-francuske fakultete i podrZzavaju uceS¢e nemackih i francuskih fakulteta u
mreZama evropskih fakulteta. Clan 15 isti¢e da se obe drZave obavezuju za postizanje zajednic-
kog cilja bilingvalnosti u pograni¢nim oblastima, podrZavaju razvoj odgovarajucih strategija za
unapredenje i primenjuju ih (Ahenski sporazum, 2019: 4-16).

Prva bilingvalna gimnazija otvorena je u Zingenu (nem. Singen) 1969. godine. Ucio se naj-
manje jedan predmet na maternjem i stranom jeziku. Strani jezik se tada definisao kao part-
nerski jezik (Vedel, 2010: 155; Volf, 2011a: 76). Prvi predmet koji se bilingvalno izu¢avao u
Nemackoj bila je istorija na nemackom i francuskom jeziku u gimnaziji u Zingenu. Nakon skla-
panja Mastrihtskog sporazuma, engleski je prestigao francuski kao vehikularni jezik (Lefelbajn,
2016: 15). Bilingvalni modeli koji uz nemacki jezik kombinuju neki od jezika manjina, kao $to su
turski, ruski ili poljski, veoma su retki i imaju uglavnom status oglednih skola. Bilingvalni mo-
deli koji koriste jezike dece migranatskog porekla jesu: drzavna evropska Skola u Berlinu, ne-
macko-italijanska Skola u Volfsburgu i bilingvalna osnovna skola u Hamburgu (Altmajer, 2009:
107). Kipers (2016) navodi primer osnovne Skole u Hanoveru, Albert-Schweitzer-Schule, gde
je vehikularni jezik turski, iz razloga Sto je 40% ucenika koji pohadaju ovu Skolu sa turskim mi-
grantskim poreklom. BN na turskom i nemackom je otvorena i za monolingvalne ucenike Cije
je poreklo nemacko. Cilj ove nastave je da se razvije interkulturna kompetencija kod ucenika.
Predmeti koji se predaju bilingvalno su muzicka, likovna i fizicka kultura, veronauka, a nedeljni
fond Casova turskog jezika iznosi pet Casova.

Broj Skola sa bilingvalnim odeljenjima je u pocetku sporije rastao. Najc¢es¢i predmeti koji
su se predavali bilingvalno bili su geografija, istorija i sociologija. Po¢etkom devedesetih godi-
na broj bilingvalnih odeljenja se znatno uvecao, poSto se pored francuskog pojavio i engleski
jezik kao vehikularni. Broj Skola sa BN stalno raste od kada je Sekretarijat Ministarstva kulture
(KMK) administrativno podrzao i olak$ao formiranje bilingvalnih odeljenja. Godine1999. je
po izvestaju KMK-a bilo bilingvalne ponude u ukupno 379 skola od sedmog do desetog razre-
da. Od toga je 250 skola bilo sa engleskim kao vehikularnim jezikom, a u 2003. godini je broj
Skola porastao na 450 (Venderot, 2005: 43). Krist (1999) takode navodi informacije izveStaja
KMK-a iz 1999. godine, po kome se u 379 srednjih Skola u Nemackoj (sa osnovnim Skolama
u 393 skola) sprovodi BN iz razli¢itih predmeta, na razli¢itim ciljnim jezicima i u razlic¢itim
oblicima (Krist, 1999: 1). BN je zastupljena u skoro svim pokrajinama, ali u razlic¢itoj meri.
Najzastupljenije Skole sa BN ponudom su u pokrajini Severna Rajna-Vestfalija. U ovoj pokra-
jini je po izveStaju KMK-a iz 1999. godine bilo 133 Skola sa BN. U svim vrstama srednjih Skola
sprovodi se BN, ali je najveci broj bilingvalnih odeljenja jos$ uvek u gimnazijama, kao $to je to
bio slu¢aj i na pocetku uvodenja BN. Sto se ti¢e predmeta koji se predaju bilingvalno, najée$ée

2¢ Ahenski sporazum: https://www.bundesregierung.de/breg-de/aktuelles/deutschland-und-frankreich-schliessen-
vertrag-von-aachen-1566838 pristupljeno 28. 10. 2020.
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su to drustveno-jeziCki predmeti (geografija, istorija, politika, sociologija). Povecava se ponu-
da prirodno-matematickih i stru¢nih predmeta (ekonomija, matematika). Za predmete koji se
predaju bilingvalno, nastavni plan tog nejezickog predmeta je obavezan. U nekim pokrajinama
definisane su preporuke za rad, kao i primeri nastavnih jedinica. U pokrajinama Rajna-Pa-
latinat i Sarland su na osnovu vazecih nastavnih planova u niZim i viSim razredima srednje
Skole napravljeni posebni planovi za BN za predmete geografija i istorija (Venderot, 2005:
44). Godine 2006. je broj drzavnih Skola sa BN iznosio 776, Sto je oko 2,5% od ukupnog broja
drzavnih Skola. BN je zastupljena u svim pokrajinama (Hamburg skoro 6,5% u 27 skola, Ber-
lin oko 6% u 70 $kola, Slezvig-Hol3tajn oko 6% u 53 $kole, Severna Rajna-Vestfalija oko 4%
u 206 Skola, Hesen oko 4% u 76 Skola, Bremen oko 4% u 10 Skola, Donja Saksonija 4% u 98
Skola, Rajna-Palatinat oko 3% u 44 Skole, Sarland oko 3% u 15 Skola, Baden-Virtemberg oko
2% u 59 skola, Saksonija-Anhalt 1,1% u 10 Skola, Saksonija 1,15% u 17 Skola, Bavarska 1,4%
u 67 Skola, Meklenburg-Prednja Pomeranija 0,6% u 6 Skola, Tiringija 0,8% u 7 $kola, Branden-
burg 0,85% u 11 Skola). Vehikularni jezici su: engleski (u svim pokrajinama), francuski (u 14),
holandski, Spanski, italijanski, ruski, danski, ¢eSki, poljski, turski, grcki, portugalski, luzicko-
srpski (Hofman i Majer, 2009: 4). U svim pokrajinama u 2013. godini ima viSe od 1500 skola
sa bilingvalnim ponudama. Poredenje razvoja BN u periodu od 2006. do 2013. godine izgleda
ovako: ponude BN su se uvecale u domenu osnovne Skole i u delu struc¢nih skola; BN se favori-
zovala u okviru nastavne ponude; bilingvalni moduli su kurikularno utemeljeni, ali su svakako
retko statisticki praceni; raznovrsnost jezika se nije znacajno uvecala (kineski je nov); broj
predmeta je uvecan; sve su ¢eS¢e u BN ukljuceni predmeti iz oblasti matematike, informatike,
prirodnih nauka i tehnike (tzv. MINT = Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften, Tech-
nik)#. U svim pokrajinama se BN nudi u formi bilingvalnih odeljenja ili kao bilingvina pred-
metna nastava. U bilingvalnim modulima se nastava nekog nejezickog predmeta organizuje
vremenski i sadrZajno ograniceno na stranom jeziku. Iskustva pojedinih pokrajina pokazuju
da je planiranje bilingvalnih modula moguce iz nekoliko predmeta. Jezici u ponudi jesu: en-
gleski, francuski, italijanski, Spanski, danski, holandski, ruski, grcki, portugalski, poljski, ¢eski,
turski, luzickosrpski, kineski. Raznovrsnost predmeta je znatno povecana od izveStaja iz 2006.
godine. U svim pokrajinama zastupljeni su druStveno-jezicki predmeti, posebno geografija i
istorija. Geografija je Cesto prvi predmet zbog mogucnosti vizualizacije i deskripcije, a istorija
je Cesto tek sporedni izbor. U oblasti prirodnih nauka je najceS¢e zastupljena biologija. Ostali
predmeti su: politika, sociologija, privreda, gradansko vaspitanje, likovna, muzicka i fizicka
kultura, fizika, hemija, matematika, veronauka, filozofija, domacinstvo, ishrana (KMK, 2013:
4-14).

Tabela 2. Podaci o BN iz 2013. godine

Tip $kole Elrl(l)r]1 ;g?ngi‘:jl:é};l?le:r:i O Skole sa modularnom BN
Osnovna Skola | 287 (od toga su 113 privatne Skole) /
Opste Skole 1500 140+
Strucne Skole 120+ 60+

Brajdbah i Fibrok (2013) isticu da, kada se sagleda to da u SR Nemackoj u srednjoSkolskom
obrazovanju ima 36.000 drZavnih Skola, onda su ove brojke joS uvek male (Tabela 2), ali svaka-
ko imaju tendenciju rasta. U Nemackoj inicijativa za uvodenje bilingvalnog odeljenja potice od
same Skole, a ne od strane nadleznog ministarstva (Bottom-up princip). Direktor Skole podnosi
zahtev za uvodenje bilingvalnog odeljenja. Ako broj nastavnika koji bi izvodili BN zadovoljava

25 Pod “MINT” podrazumevace se nadalje predmeti iz oblasti matematike, informatike, prirodnih nauka i tehnike (Mat-
hematik, Informatik, Naturwissenschaften, Technik).
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te potrebe sprovodenja BN tokom viSe Skolskih godina, Skola dobija dozvolu Ministarstva za
uvodenje BN, i ona se sprovodi u skladu sa propisima. Osnovna Skola u u vecini pokrajina u Ne-
mackoj traje Cetiri godine. Ucenici zatim imaju moguc¢nost nastavka Skolovanja u Cetiri razlicita
tipa Skola. Razliciti tipovi Skola iziskuju i tri razli€ita nivoa kognitivnih obrazovnih zahteva, i to
sa Hauptschule (glavna Skola) na poslednjem mestu, Realschule (realka) na srednjem nivou i
gimnazijom na vrhu hijerarhije. Gesamtschule (integrisana $kola) je zapravo ostatak obrazov-
ne reforme iz 1970. godine i obuhvata sve tri vrste Skola u jednoj instituciji (ibidem 5-6).

Nazivi koji se koriste na nemackom govornom podrucdju jesu: Bilingualer Unterricht, der
facheriibergreifende Deutschunterricht (FiiDaF), der deutschsprachige Fachunterricht (DFU),
der bilinguale Sachfachunterricht (biliSFU), sprachsensibles Fachlernen, Fremdsprache als Ar-
beitssprache (u Austriji), Sprachimmersion (u Svajcarskoj).

Fdchertibergreifender Deutschunterricht (FiiDaF) se odlikuje po tome $to se u nastavi ne-
mackog kao stranog jezika sagledavaju sadrZaji i specificnosti stru¢nog jezika nejezickih pred-
meta (fizika, hemija, biologija, geografija, istorija, muzicka i likovna kultura i drugi). Nastava
koja se orijentiSe po ovim principima nudi u¢enicama moguc¢nost da steknu odgovarajuée kom-
petencije u otvorenim nastavnim scenarijima, kao Sto je npr. projektna nastava. Za razliku od
drugih varijanti BN (imerzija, bilingvalna nastava, stru¢na nastava na nemackom), u FiiDaF-u
se radi pre svega o nastavi stranih jezika, a ne o stru¢noj nastavi. Tradicionalna nastava stranih
jezika proSiruje se orijentacijom ka stru¢nim sadrzajima. U FiiDaF-u je strani jezik ne samo
predmet izuc¢avanja, nego pre svega elementarno i autenti¢no sredstvo komunikacije za uceni-
ke i nastavnike. Jezik je i medijum i sadrZzaj u isto vreme. PoSto se u FiiDaF-u radi o jezickoj, a
ne stru¢noj nastavi, do usvajanja stru¢nih termina mozZe do¢i induktivnim zakljuc¢ivanjem, ¢ime
se omogucava usvajanje akademskih i interkulturnih obrazovnih znanja. Nude se i moguénosti
razvijanja strategija dekodiranja pri upotrebi strucnih tekstova. Za verbalizaciju su neophodna
znanja obrazovnog jezika jer su samo uz pomo¢ CALP-a ucenici u moguénosti da se stru¢no
bave npr. umetnickim delima, da obraduju detalje i da se odgovarajudi izraze. Utenicima je
potrebna specifi¢na podrska u smislu instrukcione pomo¢i (tzv. scaffolding, vid. 11.4.7.1). Mo-
raju im se pruziti odgovarajuéi impulsi, zadaci i pomo¢ za razumevanje, koji bi im omogucili i
olaksali rad sa npr. umetnickim delima, i koji bi ih vodili do savladavanja kompleksnih zahteva
(Vike, 2015b: 78-80).

Strucna nastava, ili pristup u kontekstu nemackih inostranih skola, poznat kao stru¢na na-
stava na nemackom jeziku - der deutschsprachige Fachunterricht (DFU), sprovodi se u mnogim
zemljama sveta (vid. Hataja, 2005b; Hataja, 2007). Osnovna ideja ovog modela jeste da se ve-
hikularni jezik uci ceo Skolski period kao prvi ili drugi strani jezik. Ponuda podrske intenziv-
ne nastave nemackog kao drugog jezika bi trebalo da stoji na raspolaganju uc¢enicima onoliko
dugo i intenzivno koliko je potrebno za ravnopravnu komunikaciju sa maternjim govornicima
i to kako na nivoima svakodnevnog jezika, tako i na nivoima obrazovnog jezika. U modelu koji
se odnosi na situaciju sa nemackim kao vihikularnim jezikom nastava stranog jezika pocinje u
drugom razredu i traje Cetiri godine. Nakon dve godine intenzivnog ucenja jezika, pocinje BN
iz najmanje dva predmeta na vehikularnom jeziku. Nakon dve godine se nastava stranog jezika
zavrSava i od tada se iskljucivo vodi BN (Hufajzen, 2011: 271-272).

U evropskom kontekstu se najceSce koriste termini CLIL i imerzija.U Nemackoj se sve viSe
koristi termin CLIL, pa ¢ak i u okrilju zvani¢nih institucija, iako ima razlike izmedu CLIL kon-
cepta i BN. CLIL naglasava intergaciju nejezickog predmeta i stranog jezika u procesu ucenja,
a bilingvalna predmetna nastava naglasava predavanje nejezickog predmeta na dva jezika - na
stranom jeziku i nastavnom jeziku ucenika. Iako se ova dva termina cesto koriste sinonimno,
treba naglasiti njihovu razliku. Bilingvalna predmetna nastava koja se u Nemackoj sprovodi
jeste nastava nejezickog predmeta, i to ne samo na stranom jeziku, ve¢ i na maternjem jeziku
ucenika. Bilingvalna predmetna nastava naglasava razvijanje tzv. CALP-a (kognitivne akadem-
ske jezicke kompetencije), ne samo na stranom jeziku nego i na materenjem (Volf, 2017a).
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U Nemackoj postoji tri modela BN: linearni model ima za cilj nastavu nejezickog predmeta
na stranom jeziku; paralelni model je orijentisan ka povezivanju predmeta: nastava stranog
jezika i nejezickog predmeta (ovde se broj ¢asova stranog jezika povecava u pocetnoj nastavi i
vodi do osnovne jezicke kompetencije); integrativni model se zasniva na principima sadrZaja i
interakcije u istoj meri orijentisane nastave stranog jezika, sa ciljem instrumentalizacije stra-
nog jezika putem nejezickog predmeta. BN danas stremi ka trecem modelu - CLIL (Bah, 2008:
13).

Sa BN se u vecini slucajeva pocinje u sedmom razredu, dok u petom i Sestom razredu uceni-
ci imaju pojacanu nastavu stranog jezika (7-8 ¢asova nedeljno). U monolingvalnim odeljenjima,
uCenici imaju strani jezik 4 puta nedeljno. Vehikularni jezik je uglavnom engleski, a predmeti
koji se uce bilingvalno su geografija u sedmom razredu i istorija u devetom razredu. U viSim
razredima se BN sprovodi iz tri predmeta. Predmeti se mogu birati i kao predmeti koji ¢e se
polagati na maturskom ispitu. BN postoji pre svega u gimnazijama i u realkama, dok je veoma
retka u tzv. glavnim Skolama?®. U nemackoj pokrajini Baden-Virtemberg, u skolskoj 2015/16.
godini, se BN odrZavala u 67 srednjih stru¢nih Skola, sa engleskim kao vehikularnim jezikom.
U pokrajini Bavarskoj je sprovodena u 131, a u pokrajini Severnoj Rajni-Vestfaliji u 62 Skole.
Predmeti koji se uce bilingvalno su geografija i istorija (Lefelbajn, 2016: 24). Treba naglasiti da
se nastava stranog jezika na kom se izvodi BN nastavlja tokom celog Skolovanja. Primecuje se
da veoma malo dece migrantskog porekla pohada ovaj oblik nastave (Volf, 2011a: 76).

Na osnovu izvestaja Evropske komisije iz 2017. godine, u Nemackoj postoji BN na nemac-
kom i stranom jeziku (kineski, ¢eski, holandski, engleski, francuski, grcki, italijanski, poljski,
portugalski, rumunski, Spanski i turski). Postoji i druga varijanta, u kojoj se u¢i nemacki i re-
gionalni jezik sa statusom sluzbenog jezika, a to su danski i luZickosrpski (Evropska komisija,
2017a; Evropska komisija 2017b; Evropska komisija 2017c: 161).

Druga organizaciona struktura BN koja se srec¢e u Skolama u Nemackoj, svakako rede od
prethodne, jeste tzv. modularna BN. U ovoj vrsti nastave jedan ili viSe razreda obraduju odre-
dene teme na vehikularnom jeziku. Ovakva vrsta nastave se srece u onim $kolama u kojima nije
moguce uvesti bilingvalno odeljenje uglavnom iz organizacionih razloga, a moZe se sresti i u
realkama ili ¢ak u glavnim Skolama, gde su bilingvalna odeljenja veoma retka. Od pre desetak
godina, BN se nudi i u drZavnim osnovnim Skolama. Uglavnom se nedeljno na jednom do dva
Casa obraduje neki predmet na engleskom jeziku. Broj osnovnih skola sa BN je mali, ali ima ten-
denciju rasta. Za BN u osnovnim $kolama jos uvek nema zvani¢nih odluka KMK-a, Sto znaci da
se radi po razli¢itim konceptima. Neophodno je napraviti sveobuhvatni statisti¢ki pregled skola
sa bilingvalnom ponudom, ali se podaci menjaju veoma Cesto, a osim toga nema podataka koji
se odnose na sve pokrajine i zbog toga su statistike nepouzdane (Volf, 2017a).

Pored utvrdivanja statusa bilingvalnih odeljenja, primecuje se povecanje ponude tzv. flek-
sibilnih modula u skolama u pokrajini Severnoj Rajni-Vestfaliji, i to posebno u gimnazijama, re-
alkama i integrisanim Skolama. Razlozi povecanja ove ponude nalaze se u okviru programa za
podsticanje u€enja stranih jezika podrzanih od strane nadleZnog Ministarstva (1998). U okviru
projekta Put ka visejezicnosti, isprobani su i evaluirani novi nacini realizovanja BN. Za razliku
od klasi¢nih odeljenja, u kojima se bilingvalno obraduju predmeti geografija, istorija, politika,
pod pojmom fleksibilni bilingvalni moduli podrazumeva se fakultativna stru¢na nastava koja
se sprovodi u odredenim fazama na stranom jeziku, u svim nejezi¢kim predmetima. Mogu se
razlikovati sledece forme bilingvalnih modula:

e vremenski ograniCene faze nastave sa jednim stranim jezikom kao radnim jezikom u re-
dovnoj nastavi sa Sirokim spektrom predmeta;

e strucne sekcije na stranom jeziku;

26 Hauptschule (tzv. glavna skola) jeste trogodi$nja $kola za ucenike od 12 do 15 godina, koji nakon Sest godina opSteo-
brazovne $kole nisu dobili preporuku za upis gimnazije ili realke (Realschule).

35



 projekti u korelaciji viSe predmeta, orijentisani bilingvalno i sadrzinski;
e odgovarajuci projekti za usvajanje metoda u cilju savladavanja razlicitih stru¢nih situacija
na stranom jeziku;

e ciljna upotreba stranog jezika kao radnog jezika u malim projektima, prekograni¢nim
projektima, internet projektima, razmenama, internacionalnim susretima, prakse u
inostranstvu.

Ciljevi bilingvalnih modula jesu:
e razvijanje i primena jezicke kompetencije u Skolama koje nemaju BN i u $Skolama koje ima-

ju BN, ali iz onih oblasti u kojima se ne odvija BN, Sirenje jezicke kompetencije u savladava-
nju strucnih situacija i zahteva;

» povecanje motivacije za u€enje stranih jezika;
* poboljSanje pripreme za poslovni svet putem kontakta sa stru¢nim jezikom;

e usvajanje znanja koja nisu primenjiva samo u poslovnom svetu ve¢ su vazna za razume-
vanje vanjezic¢ke stvarnosti, sticanje svesti o kulturnim razlic¢itostima, posebno u okviru
drustveno-jezickih nauka (Krehel, 1999: 1-2).

Sto se ti¢e bilingvalnih modula, u Bavarskoj ne postoje propisi za predmete koji ¢e se pre-
davati bilingvalno, ve¢ to zavisi od kadrovskih moguénosti Skole. Ne postoje ni propisi koji pro-
pisuju kojim ¢e se redosledom uvoditi predmeti, da li ¢e BN biti organizovana po odeljenjima ili
Ce se formirati grupa ucenika iz razlicitih odeljenja, zainteresovanih za BN, koliki je minimalni
broj u€enika. Ako se ucenik opredeli da slusa BN, nije u obavezi da pohada tu vrstu nastave
tokom celog Skolovanja. Sve ove odluke su individualne i razlic¢ite od mesta do mesta, u skladu
sa propisima $kole i svim zakonskim odredbama. Sto se ti¢e bilingvalnih odeljenja, za njih je
neophodna dozvola nadleZnog Ministarstva (Fajk, 2004: 45-46).

BN je u svim pokrajinama zastupljena na engleskom jeziku. Zastupljen je i francuski jezik,
pre svega u gimnazijama, zatim slede italijanski i Spanski jezik (KMK, 2006: 16). U osnovnim
Skolama u pograni¢nim podru¢jima u Sarlandu i Baden-Virtembergu se obraduju tematske
oblasti na francuskom jeziku. U pograni¢nim delovima u Severnoj Rajni-Vestfaliji i Donjoj Sak-
soniji se sprovodi BN u pojedinim mestima na holandskom, u Slezvig-Hol$tajnu na danskom,
a u Saksoniji na ¢eskom i poljskom jeziku. Radni jezici su u samo pojedinim pokrajinama tur-
ski, ruski i poljski u Berlinu i Hamburgu, novogrcki u Severnoj Rajni-Vestfaliji i Berlinu, kao i
portugalski u Berlinu. Sto se ti¢e predmeta koji se izvode bilingvalno, u svim pokrajinama su
zastupljeni drustveno-jezicki predmeti, posebno geografija i istorija, a rede politika, sociologija,
ekonomijaipravo. U Baden-Virtembergu i Bavarskoj je nastavni predmet verska nastava. Medu
prirodnim naukama je najviSe zastupljena biologija. Likovna i fizicka kultura su u mnogim po-
krajinama uklju¢ene u BN kanon, dok je rede uklju¢ena muzicka kultura. U stru¢nim $kolama
je predviden predmet ishrana i domacdinstvo (nem. Erndhrungslehre und Hauswirtschaft). Fond
Casova u sekundarnom obrazovanju na stranom jeziku varira u zavisnosti od razreda (5-10).
Po pravilu, u petom i Sestom razredu dodaju se dva ¢asa nedeljno stranog jezika za pripremu
predmetne nastave, od sedmog razreda povecéava se nastava stranog jezika za jedan ¢as nedelj-
no u pojedinim pokrajinama. U sedmom razredu se broj ¢asova iz nejezickih predmeta koji se
izvode bilingvalno po pravilu povecava za jedan ili dva ¢asa nedeljno. Svrha povecanog broja
Casova nastave na stranom jeziku, odnosno nejezickom predmetu, jeste poboljSanje preduslova
za BN, kako bi se $to brze obezbedilo neophodno znanje u stru¢noj nastavi na maternjem jeziku.
[zuzetak predstavlja bavarski propis: dve godine se intenzivira nastava sa dva ¢asa nedeljno
obavezne dodatne nastave tipa glotodidakticka konverzacija, sa teZistem na nejezickom pred-
metu, kao priprema za jezic¢ke zahteve, posebno u odnosu na stru¢nu terminologiju za nejezic-
ku nastavu. U Bavarskoj je nastava nejezickog predmeta takode poveéana za dva ¢asa nedeljno.
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Povecana potreba za dodatnim ¢asovima razliCito se reguliSe putem redukovanja drugih pred-
meta za po jedan cas izmedu sedmog i desetog razreda u Bremenu, putem povecanja od jednog
do dva ¢asa nedeljno u petom i Sestom razredu za nastavu stranog jezika, kao i u sedmom i
desetom razredu za tek uvedene predmete u Severnoj Rajni-Vestfaliji, tri Casa nedeljno za sve
razrede u sopstvenoj organizaciji u pokrajini Rajna-Palatinat ili putem obezbedivanja dodatnog
Casa na zahtev Skole u Donjoj Saksoniji. Vremensko trajanje ponude stranih jezika varira: se-
dam godina (izmedu 7.i 13. razreda u Baden-Virtembergu, Hamburgu, Hesenu, Donjoj Saksoni-
ji, Severnoj Rajni-Vestfaliji, Rajni-Palatinatu, Sarlandu, Slezvig-Hol$tajnu), $est godina (izmedu
7.112. razreda u Sarlandu, Saksoniji i Tiringiji), pet godina (izmedu 9. i 13. razreda u Berlinu),
getiri godine (izmedu 7. i 10. razreda u Bavarskoj i Slezvig-Hol$tajnu), tri godine (izmedu 9. i
11. razreda u Bavarskoj, 11. i 13. razreda u Slezvig-Hol$tajnu), dve godine (izmedu 9. i 11. ra-
zreda u Bavarskoj, Sarlandu, 12.1i 13. razreda u Slezvig-Hol$tajnu) i jedna godina u 11. razredu
u Bavarskoj (treci strani jezik). U sekundarnom obrazovanju vremenski period obuhvata po
pravilu Cetiri godine (od 7. do 10. razreda), u Sarlandu dve godine (od 9. do 10. razreda). Tako-
de, u osnovnoj Skoli, ucenje stranog jezika obuhvata period od Cetiri godine razli¢ite nastavne
predmete (ibidem 18-19).

Ucenici bilingvalnih odeljenja ne dobijaju nikakve posebne pogodnosti po zavrsSetku Sko-
lovanja, vec je samo dodatno istaknuto na svedocanstvu da je ucenik pohadao bilingvalno ode-
ljenje, Sta delimi¢no moZe da bude od pomo¢i pri upisu na visokoSkolske ustanove u zemlja-
ma ciljnog jezika. Jedinu pogodnost u ovoj oblasti imaju ucenici koji istovremeno polazu opstu
maturu i IB program, $ta je omoguceno sporazumom izmedu Nemacke i Francuske. Francuska
je dobila sva ovlaS¢enja za sprovodenje ovog ispita u okviru ugovora o nemacko-francuskoj sa-
radnji. Skole pokazuju poveéano interesovanje za dobijanje stranih certifikata kao $to su ispiti:
Cambridge Certificate, DELF, Diploma basico de espanol como idioma extranjero i sl. (ibidem 20).

Sto se ti¢e materijala za BN, situacija je teska. Dugo su nastavnici pravili nastavni materijal
samostalno ili u timu sa nastavnicima drugih odeljenja, odnosno razmenjivali nastavni mate-
rijal sa drugim Skolama. Od pre nekoliko godina, postoji pomo¢ od strane izdavackih kuca na
vecinski zastupljenim jezicima (engleskom i francuskom). Stru¢ni ¢asopisi deluju didakticko-
metodicki podsticajno. Skole koriste nastavni materijal i iz inostranstva. Izuzetno je korisna
inicijativa francuske vlade pod nazivom Projekt CDI. U nekim Skolama sa nemacko-francuskim
odeljenjem Skolske biblioteke su preuredene u dokumentacione i informacione centre, pove-
zane sa institutima u zemlji, gradskim bibliotekama i drZavnim obrazovnim mestima, kao i sa
odgovaraju¢im francuskim dokumentacionim centrima preko informaciono-tehni¢kih kanala.
Skole su se u okviru projekta umrezile u pokrajinama Baden-Virtembergu, Bavarskoj, Berlinu,
Severnoj Rajni-Vestfaliji, Rajni-Palatinatu, Saksoniji i Tiringiji (ibidem 20).

Sto se ti¢e zahteva koje BN nastavnici moraju da ispune, oni obuhvataju sledece: ovu na-
stavu po pravilu mogu da predaju nastavnici koji su zavrsili kombinaciju predmeta strani jezik i
nejezicki predmet. Oni takode moraju da poseduju i odredene kompetencije: natprosecne opste
i predmetno-specificne jezicke kompetencije; specificne kompetencije u oblasti didaktike stra-
nog jezika i didaktike nejezickog predmeta; senzibilizaciju po pitanju korigovanja i ocenjivanja;
specificne kompetencije za izbor i kreiranje materijala. Razvoj ovih kompetencija u fokusu je
obrazovanja nastavnika za BN u prvom i drugoom obrazovnom ciklusu. Obrazovanje nastavni-
ka za BN se u nekim pokrajinama ve¢ organizuje u oba ciklusa obrazovanja nastavnika. Univer-
ziteti su poceli da integriSu u svoje programe i pitanja BN. Ovde treba navesti ponude nastave
za interkulturno ili glotodidakticko ucenje, koje je vazno za projekte i promenu perspektive,
kao i teme bilingvalnog predavanja i u¢enja u okviru didaktickih seminara prve faze obrazo-
vanja nastavnika. Postoje i ponude za dodatnu kvalifikaciju za BN. Za studente nastavnickih
profila, neki univerziteti organizuju kombinaciju predmeta anglistike ili romanistike sa nekim
nejezickim predmetom u okviru dodatnih predavanja, kao i seminare didaktike i metodike BN,
praksu u Skoli u zemlji i inostranstvu i jezicke vezbe. U Bavarskoj se moZe dobiti kvalifikacija
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stranog jezika u okviru proSirenih studija sa drzavnom diplomom. Francuski centar Univerzi-
teta u Zarbrikenu (Saarbriicken), zajedno sa Univerzitetom u Mecu (Metz), nudi dualne studi-
je za obrazovanje nastavnika BN iz predmeta istorija i geografija. Za drugu fazu obrazovanja
se u Baden-Virtembergu, Hesenu, Severnoj Rajni-Vestfaliji i Rajni-Palatinatu na nekim studij-
skim seminarima sprovodi dodatna kvalifikacija. Organizuje se obrazovanje za BN iz predmeta
geografija, istorija, politika i biologija. Budu¢i nastavnici hospituju u Skolama sa bilingvalnim
profilom i u€estvuju u dodatnim organizacijama u kojima se razvijaju didakticke i metodicke
kompetencije u pogledu BN. Pokrajina Saksonija organizuje razmenu buducih nastavnika sa
Grenoblom sa Skolama sa BN. Glavna obeleZja dodatnog obrazovanja u drugoj fazi jesu, izmedu
ostalog, Sestonedeljni studijski boravak sa obavezom pracenja nastave u Skoli partnerske ze-
mlje, iskustvo nastave na stranom jeziku u Skoli sa BN, probni ¢as na drugom drZavnom ispitu
i pisani rad na temu BN. Pokrajina Hesen vodi bilateralni projekat sa Francuskom u saradnji sa
Univerzitetom u Frankfurtu i francuskim univerzitetskim institutom, pod pokroviteljstvom DA-
AD-a. Buduci francuski nastavnici se tri meseca ciljno Skoluju iz predmetnih oblasti geografija
ili istorija na nemackom jeziku, zajedno sa budu¢im nemackim kolegama. Severna Rajna-Vest-
falija nudi studijske seminare, viSenedeljne programe obrazovanja i Skolsku praksu u $kolama
sa BN. Takode, Baden-Virtemberg i Sarland imaju posebnu ponudu za BN. Za nastavnike koji se
bave BN organizuju se stru¢na usavrsSavanja u okviru uobicajene ponude stru¢nog usavrsava-
nja u regionalnim centrima, na temu implementacije nastavnih planova, preporuka i pravljenja
materijala (ibidem 21-23).

U daljem tekstu ¢emo predstaviti uspesne projekte i modele BN u nemackom obrazovnom
kontekstu:

Kilski imerzivni projekat (KIP) sastoji se od tri vrste obrazovnih uredenja: bilingvalni vrti¢,
program imerzije u osnovnoj $koli i BN u viSe srednjih skola. Nemacko-engleski vrti¢ u Kil-Al-
tenholcu osnovan je 1996. godine i nudi tri engleske grupe za decu uzrasta od tri do Sest godina.
Oba vaspitaca u svakoj grupi upotrebljavaju jezik po principu OPOL (One Person — One Langu-
age). Osnovna Skola Claus-Rixen nudi model po kojem se posle vrtica nadovezuje obrazovanje
u bilingvalnom odeljenju u $koli u njegovoj neposrednoj blizini. 0d 1999. godine se formira po
jedno odeljenje na godisSnjem nivou, u kome se sprovodi imerzivna nastava. Nastava je 70% na
engleskom jeziku i svi predmeti, osim nemackog jezika, predaju se na engleskom jeziku. Ovaj
proces naziva se ranom parcijalnom imerzijom. Odeljenja se sastoje od dece iz bilingvalnog
vrti¢a (oko 50%), a preostali deo ¢ine monolingvalna deca koja nemaju predznanja. To se nije
pokazalo kao nedostatak, posto je Skolsko okruZenje novo za svu decu i faza intenzivnog jezic-
kog inputa zapocinje od prvog razreda. BN je u viSim razredima osnovne $kole i u srednjoj $koli
u Kilu i u bliZoj okolini uvedena 1991. godine kao kasna parcijalna imerzija. Nakon uvodnog
perioda sa pojatanom nastavom engleskog jezika od petog do sedmog razreda uvodi se pred-
metna BN iz dva predmeta (geografija, istorija ili biologija). Planiranje, priprema i sprovodenje
imerzije je praceno od pocetka od strane naucno-istrazivacke grupe sa Univerziteta Kil (Ker-
sten, 2005: 26).

PlayingCLIL metoda predstavlja rezultat dvogodisnjeg projekta u kome su eksperti za igre
saradivali sa istraziva¢ima CLIL-a i nastavnicima iz razli¢itih obrazovnih konteksta. PlayingCLIL
bi trebalo da donese inovaciju i kreativnost u ucionicu. Metoda kombinuje elemente pozorisSne
pedagogije, kao i tehnike drame sa razli¢itim sadrzajima, da bi se kroz igru kod ucenika izgradi-
le kompetencije i samopouzdanje i oni se time ohrabrili za interakciju. Igre koje su od klju¢nog
znacaja za ovu metodu su tako osmisljene da su primenljive za sve situacije u CLIL kontekstu, za
razliCite obrazovne situacije i sve starosne grupe ucenika, od ucenika prvog razreda do odraslih.
Ciljevi metode playingCLIL su sledeci: nastavnicima se nudi nova metoda sa alatima i materija-
lom; inspirativne igre i izazovi; uenici se ohrabruju u prijatnoj atmosferi; kod u¢enika se razvi-
ja ose€aj samopouzdanja pri u€enju; pospesuju se interakcija i saradnja; pojacava se kompeten-
cija prezentovanja i samopouzdanje; ucenici se motivisu aktivnim ucenjem i u¢enjem u kome se
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koriste sva Cula; ucenici se ohrabruju da saraduju i da se medusobno takmice; usvajaju se oblici
ponasanja kojma se podstice socijalna kompetencija i emocionalna zrelost, posebno u pogledu
prihvatanja uspeha i neuspeha u radu (LLP, 2013: 5). Projekat predstavlja zajedni¢ku osnovu
za strategiju upotrebe: identifikuju se relevantni principi CLIL-a, dovode se u vezu sa razlic¢itim
kontekstima ucenja i razvijaju se, odnosno prilagodavaju se igre playingCLIL. DefiniSu se ciljne
grupe, a to su nastavnici i predavaci u Skolama, stru¢nim Skolama i u obrazovanju odraslih. U
svakoj partnerskoj zemlji postoji mreZa nastavnika i predavaca razliCitih oblasti obrazovanja.
Ove mreZe omogucavaju direktnu vezu sa Skolama gde se playingCLIL u meduvremenu spro-
vodi u okviru pilot-projekta. Ove mreZe su takode veoma korisne za povratne infiormacije i
diskusiju. Ova obuka je i ponuda koja postoji Sirom Evrope za ovu ciljnu grupu i nakon zavrset-
ka projekta. Druga ciljna grupa su institucije za stru¢no usavrSavanje nastavnika. Saradnja sa
ovim institucijama je veoma vazna za odrZivost projekta. U svakoj partnerskoj zemlji su u toku
sprovodenja projekta kontaktirane razlicite institucije na regionalnom i nacionalnom nivou da
bi bile informisane o idejama i preliminarnim rezultatima projekta. Obrazovne institucije su
treca ciljna grupa. One imaju veliki uticaj na razlicite nivoe obrazovnog sistema, na nastavne
planove i obrazovanje nastavnika. Svi partneri stupaju u vezu sa ovim institucijama u svojim
zemljama i regionima. Cetvrtu grupu ¢ini akademska zajednica (istraZivanje i razvoj). Radi se
sa akademskom zajednicom, sa ekspertima za jezik i didaktiku da bi se metoda playingCLIL
etablirala u u¢ionicima razli¢itih konteksta obrazovanja. Ova stalna razmena ideja o projektu
jeste veoma vazna za kvalitet projekta. Glavni rezultat projekta je zbirka igara za CLIL nastavu
u razli¢itim kontekstima obrazovanja. Igre su ili razvijene u ovom projektu ili su prilagodene
postojece igre i svrstane u zbirku igara (i u Stampanom i u elektronskom obliku priruc¢nika).
Razvijena je i obuka za nastavnike i multiplikatore (ibidem 2). Moto za ucenje kroz igru glasi:
definisi prostor; predstavi igru; predstavi primer; odigraj igru; proveri, poboljsaj i ponovi (ibi-
dem 9). Sve igre imaju okvir zahteva koji opisuje karakteristike igre i neophodne preduslove:
uputstvo koje sadrzi opis funkcije igre, tok igre; uzrast (preporuke za starosni uzrast); jezicki
nivo (minimalni zahtev po ZEO-u); vremenski okvir (predlozi za potrebno vreme igre); pro-
stor (predlozi za neophodan prostor); sadrzaj i jezik (opis ciljeva igre, kao i jeziCke i sadrzajne
strane) (ibidem 10). Rezultati projekta se detaljnije mogu videti na zvani¢noj internet stranici:
http://www.playingclil.eu/.

0d skolske 2009/10. godine se u skoli Hermann-Butzer (glavna $kola) u nemackoj pokra-
jini Baden-Virtemberg sprovodi bilingvalni nastavni model. Ovaj pokusaj predstavlja novinu
u ovoj pokrajini i po svom konceptu je jedinstven. Iz tog razloga se od pocetka naucno prati i
procenjuje sa ciljem boljeg razumevanja celog koncepta, kako bi se izveli konkretni zakljucci
i uputstva za dalju primenu u glavnim $kolama (Svab, Kesler i Holm, 2014: 31-32). Radi se
o nau¢nom pracenju i evaluaciji jednog modularnog pokusaja za uvodenje BN na engleskom
jeziku u Skolama ovog tipa (Schwieberdinger Modell). Projekat podrZava pokrajina Baden-Vir-
temberg. 0d 2009/10. godine u Skoli Hermann-Butzer se od petog razreda nastava sprovodi sa
izmenjenim kurikulumom, koji prati bilingvalne propise. Isprobavaju se moduli razvijeni od
strane nastavnika koji predaju sedam nejezickih predmeta na engleskom jeziku u vremenskom
periodu od vise nedelja. Ovaj jedinstveni pristup se naucno prati, posmatra i evaluira. Fokus
posmatranja je na ispitivanju mogucnosti i granica implementiranja bilingvalnih elemenata u
nastavi sa slabijim u¢enicima u glavnoj $koli (Svab, 2013: 1). Nakon preliminarnih nau¢nih pra-
¢enja na kraju Skolske 2010/11. godine, predstavljeni su rezultati, poteSkoce i buduci planovi u
Baden-Virtembergu (ibidem 2).

Schwieberdinger Modell se primenjuje u $koli u Stutgartu. Projekat je pratila nau¢na grupa
sa univerziteta u Ludvigsburgu. Pracenje je sprovodeno dve Skolske godine. Postojala je velika
motivacija od strane Skole zbog pozitivnih iskustava u osnovnoj $koli, a i sami nastavnici su
bili motivisani da isprobaju novi koncept. Pocinje se od petog razreda, sprovode se moduli iz
razli¢itih predmeta, a napredovanje se prati individualno uz pomo¢ portfolija (Svab, 2013: 3-4).
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Pracenje je organizovano jednom u modulu, ¢asovi su snimani (video i audio) i analizirane su
sekvence (Svab, 2009). Jednom je sproveden zajedni¢ki intervju sa nastavnicima i upravom
Skole, proveren je nivo jezika pomocu dva testa Rapid Profile PT (t1-t3) i Listening-tests (t1-t3).
Jednom je sproveden intervju sa nastavnicima, evaluacioni listovi su se popunjavali za svaki
modul; analiziran je portfolio; dva puta je sproveden intervju sa u€enicima koji su popunjavali
upitnike; osmisljen je i upitnik za roditelje (Svab, 2013: 6-7). Fokus je na: a) interakciji izmedu
nastavnika i u€enika: 1. pitanja nastavnika; 2. uc¢enicki radovi (morfosintaksicka struktura (pi-
tanja ucenika / negiranje), prekljucivanje kodova); 3. struktura diskursa; b) grupni rad: 1. uce-
nicki radovi (morfosintaksicka struktura (pitanja ucenika / negiranje), prekljucivanje kodova)
(ibidem 9). Rezultati ispitivanja jezickog nivoa: testovi razumevanja govora pokazuju znacajno
napredovanje (ibidem 19). Projekat povecava jezicku kompetenciju ucenika i poboljSava mo-
guénost daljeg obrazovanja kao i poslovne Sanse kod ucenika. Primecuje se veliki angazman
kod svih ucesnika (motivacija); porast kompetencije u¢enika (uopsteno). Za uspeh projekta je
klju€na organizacija nastave (raspored ¢asova, izbor sadrzaja); obrazovanje nastavnika; odnos
izmedu nejezickog predmeta i stranog jezika; materijali i izvori; ocenjivanje (feedback); pove-
zivanje sa redovnom nastavom stranog jezika. Politicko-institucionalnu perspektivu autor ne
vidi kao sporednu oblast, smatra da je neophodno poboljsati uslove rada skole, obrazovanja i
strunog usavrsavanja nastavnika, kao i razvoj metodike nastave i sistema podrske za nastav-
nike (ibidem 20-21).

Do sada najobuhvatniji Skolski eksperiment za BN u realci, kao tipu $kole, sproveden je u
Severnoj Rajni-Vestfaliji. 0d 1989. godine u 29 realki je uvedena BN sa engleskim kao vehiku-
larnim jezikom. Kasnije je BN uvedena i u &etiri $kole na holandskom i francuskom jeziku. Skole
sa engleskim i holandskim bilingvalnim odeljenjima nau¢no su pracene u okviru istrazivanja
koje je sprovedeno 1992. i 1993. godine u pogledu efektivnosti BN. Kompetencija stranog je-
zika ucenika koji su pohadali bilingvalna odeljenja je visa nego kod ucenika koji su pohadali
monolingvalnu nastavu. Stru¢na kompetencija u bilingvalnim grupama, kvalitativno gledano,
nije trpela u poredenju sa monolingvalnim odeljenjima (Glap, 2001: 47, u Holm, Hiterman, Ke-
sler i Sleminger, 2010: 158). Primeceno je znacajno vecée opterecenje u radu kod nastavnika,
pre svega na pocetku BN, dok je kolegijalna interakcija i medusobna podrska znatno povecana,
Sto dovodi do bolje radne klime u $koli, a medu ucenicima vlada ve¢a motivacija i spremnost
na rad. Za buduce sprovodenje i organizaciju BN u realkama preporucuje se veci broj ¢asova
engleskog jezika u pripremnom periodu. To je neophodno i neizbeZno da bi se ucenici pripre-
mili za BN koja se uvodi od sedmog razreda. Nedostatak je primecen po pitanju materijala za
BN, obrazovanja nastavnika, kao i daljeg stru¢nog usavrsavanja nastavnika (Holm, Hiterman,
Kesler i Sleminger, 2010: 159). U pokrajini Rajna-Palatinat je od $kolske 1990/91. do 1996/97.
godine sprovoden eksperiment BN na engleskom i francuskom u realkama i glavnim Skolama,
koji je naucno pracen od strane Univerziteta Koblenc-Landau. Ucestvovalo je pet realki (tri sa
engleskim vehikularnim jezikom, dve sa francuskim) i tri glavne Skole. U realkama se bilin-
gvalno realizuju samo dva nastavna predmeta (geografija i sociologija), a u glavnim $kolama
jedan nastavni predmet Arbeitslehre?’. UceSce u eksperimentu za ucenike je bilo dobrovoljno i
sa njim se otpocelo tek u sedmom razredu. Rezultat je veoma pozitivan. Primeceni su problemi
u oblasti kurikularnog strukturiranja, procene postignuca, pripreme nastavnika i savetovanje
roditelja (ibidem 160).

U svetu ima ukupno 494 Skole Ecole Francaise, u Nemackoj 15, koje omogucavaju ucenici-
ma da se Skoluju od vrti¢a do mature. One su otvorene i za ucenike koji nisu francuskog porekla.
U nemacko-francuskoj $koli u Zarbrikenu ima ucenika ¢iji je maternji jezik i francuski i nemacki,
kao i u¢enika migrantskog porekla (Rajnaud, 2016: 17). Od obdanista (uzrasta 3-4 godine) deca
se kroz igru upoznaju sa nemackim jezikom. U tre¢em razredu pocCinju sa u€enjem engleskog

27 Ovim nastavnim predmetom su obuhvatacéeni sadrzaji iz oblasti tehnike, privrede i domacinstva, kao i sadrzaji iz obla-
sti profesionalne orijentacije u starijim razredima.
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jezika. U nemacko-francuskoj osnovnoj Skoli u Zarbrikenu (Saarbriicken) su nastavni predmeti
istorija, matematika i geografija prilagodeni francuskom programu. U ovom nastavnhom modelu
se koriste, razvijaju i u¢e kompetencije maternjeg i stranog jezika, kao i nejezicke kompetencije,
poput metodickih kompetencija, kompetencije ucenja jezika i radne tehnike. U 2013. godini
zabeleZeno je viSe od 1500 skola sa bilingvalnom ponudom (ibidem 18-19).

Na osnovu napred iznetog vidljivo je da je dostupan ogroman broj izvora koji pruZaju uvid
u organizaciju i sprovodenje BN u SR Nemackoj. Smatramo da je odrZivost ove vrste nastave
veoma izvesna i poZeljna, pre svega zbog sigurnog polozaja koji zauzima u jezickoj obrazov-
noj politici zemlje, potkrepljenog jasno definisanim zakonskim propisima i prekograni¢cnom
saradnjom sa susednim zemljama i zemljama ¢lanicama EU, $to se ogleda u projektima od obo-
stranog znacaja za kulturnu i obrazovnu razmenu. Inicijalno obrazovanje nastavnika i njihovo
dalje stru¢no usavrSavanje omogucava kvalitetno izvodenje nastave, a reSavanje eventualnih
poteskoca (npr. u pogledu nedostatka nastavnog materijala), na koje nastavnici u BN nailaze u
raduy, vrsi se kontinuirano i sistematic¢no.

I1.2.4. Bilingvalna nastava u Srbiji

BN u Srbiji ima jednu i kontinuiranu tradiciju. Medutim, nije bio uvek sluc¢aj da se progre-
sivno napredovalo sa sprovodenjem BN. Ona je, naime, uslovljena mnogim faktorima, kao $to
su jezicko-politicki i politi¢ki faktori, koji indirektno i/ili direktno mogu imati veliki uticaj. U
daljem tekstu ¢emo predstaviti pregled zakonskih odredbi, kao i konkretnih primera i konce-
pata koji se ticu BN u Srbiji.

U Zakonu o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja iz 2019. godine navodi se:

Clan 5. Obrazovno-vaspitni rad ostvaruje se na srpskom jeziku i ¢irilickom pismu (u daljem tekstu:
srpski jezik). Za pripadnike nacionalne manjine obrazovno-vaspitni rad ostvaruje se na jeziku, od-
nosno govoru (u daljem tekstu: jezik nacionalne manjine) i pismu nacionalne manjine. Za pripad-
nike nacionalne manjine obrazovno-vaspitni rad moZe da se izvodi i dvojezi¢no na jeziku i pismu
nacionalne manjine i na srpskom jeziku, a u skladu sa posebnim zakonom. Obrazovno-vaspitni rad
moze da se izvodi i na stranom jeziku, odnosno dvojezi¢no na stranom jeziku i na srpskom jeziku
ili dvojezi¢no na stranom jeziku i na jeziku i pismu nacionalne manjine, a u skladu sa ovim i poseb-
nim zakonom. Obrazovno-vaspitni rad za lice koje koristi znakovni jezik, odnosno posebno pismo
ili druga tehnicka resenja, moZze da se izvodi na znakovnom jeziku i pomoc¢u sredstava tog jezika.
Kada se obrazovanje stice na jeziku nacionalne manjine, stranom jeziku ili dvojezi¢no, ucenje srp-
skog jezika je obavezno (SluZbeni glasnik RS, 2019: 3).

Na osnovu Zakona o osnovama sistema obrazovanja i vaspitanja (§ 5), Zakona o osnovnhom
obrazovanju i vaspitanju (§ 12) i Zakona o srednjem obrazovanju i vaspitanju (§ 5) nastava se od-
vija na maternjem jeziku - srpski jezik i jezik nacionalnih manjina, na srpskom i stranom jeziku
(bilingvalno), i na srpskom uz moguc¢nost da ucenici pohadaju izborni predmet (jezik i kultura
nacionalne manjine) (SluZbeni glasnik, RS, 2009; 2013; 2015a; 2017a). U ovom radu istrazuje
se BN na maternjem jeziku (srpskom) i stranom jeziku (nemackom) u srednjoj $koli (gimnaziji)
na drustveno-jezickom smeru u Srbiji.

Pravilnik kojim se definiSe BN objavljen je 2015. godine (SluZbeni glasnik RS, 2015b), a do-
punjen 2016. godine (SluZbeni glasnik RS, 2016), dvanaest godina od uvodenja prvih bilingval-
nih odeljenja u Beogradu. Njime su definisani uslovi sprovodenja BN koji se odnose na skolu,
nastavnike i u¢enike. Procedura uvodenja BN je sledec¢a: Skola mora na osnovu propisanih uslo-
va da podnese zahtev Ministarstvu prosvete, nauke i tehnoloSkog razvoja za uvodenje BN i da
godiSnje izveStava nadleZno Ministarstvo o radu ovog odeljenja. Nastavnici koji sprovode BN
moraju da potpiSu saglasnost za izvodenje BN i da dokazu validnim, tj. priznatim certifikatom
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da poseduju znanje vehikularnog jezika na nivou B1-C1 prema Zajednickom evropskom refe-
rentnom okviru za Zive jezike (ZEO). Jezicki nivo zavisi od modaliteta za koji se Skola opredeli,
a oni su sledeci:

e Prvi modalitet podrazumeva da nastavu izvodi predmetni nastavnik koji u prvoj godini
izvodenja nastave ima najmanje jezicki nivo B2, uz obavezu da u narednih pet godina do-
stigne nivo C1;

e Drugi modalitet podrazumeva da nastavu izvodi predmetni nastavnik koji je zavrSio naj-
manje srednju Skolu u zemlji ciljnog jezika, a kao dokaz prilaZe diplomu zavrSene Skole;

e Tre¢i modalitet jeste izvodenje zajednicke nastave (co-teaching), u cemu ucestvuju pred-
metni nastavnik sa znanjem vehikularnog jezika najmanje na nivou B1 i nastavnik ciljnog
jezika;

U Cetvrtom modalitetu nastavu izvodi lektor za ciljni jezik u skladu sa zakonom i meduna-
rodnim sporazumom?2,

Pravilnikom je definisano u kom razredu osnovne i srednje Skole se moZe zapoceti sa reali-
zacijom BN i koje predznanje stranog jezika je neophodno. Pravilnikom iz 2015. godine defini-
sano je da se sa realizacijom BN moZze otpocCeti u prvom razredu osnovne Skole i da za uc¢enike
prvog razreda osnovne Skole nije potrebno dokazivanje poznavanja jezika. Do izmene u Pravil-
niku o bliZzim uslovima za ostvarivanje BN koji je donet 2016. godine doslo je kod Uslova 1 koji
se odnosi na pocetak BN. Naime, sa BN se po novom pravilniku moZze otpoceti u Sestom razredu
0S. Najnovijom izmenom Pravilnika iz SI. gl. RS br. 35/17, koji je na snazi od 20. 4. 2017, doslo
je do izmene u Cl. 2, po kojem zahtev za uvodenje BN moZe podneti ona Skola koja je u postupku
spoljasnjeg vrednovanja ocenjena najmanje ocenom tri. (Sluzbeni glasnik RS, 2017b).

Skolske 2004/05. godine u Beogradu je zapocelo sa radom prvo bilingvalno odeljenje na
srpskom i francuskom, i srpskom i italijanskom jeziku (Vuco, 2006). U Srbiji trenutno postoji
BN na srpskom i engleskom, francuskom, italijanskom, ruskom i nemackom jeziku (Vuco, 2006;
ZaviSin, 2012; buri¢, 2006; Mani¢, 2014b; Pasuljevi¢, 2015; Pilipovi¢, 2013; Vasilijevi¢, 2018;
Cvetkovi¢, 2018a).

BN u Srbiji uvedena je u 0S ,Vladislav Ribnikar” i u Treéu beogradsku gimnaziju $kolske
2004/2005. godine. Budu¢i da nijedan zakonski propis u tom trenutku nije dozvoljavao na-
stavu na stranom jeziku u osnovnoj Skoli, u 0S ,Vladislav Ribnikar” nastava se sprovodila na
osnovu Ogleda dvojezi¢ne nastave na srpskom i francuskom jeziku u osnovnom obrazovanju
i vaspitanju od sedmog razreda u dva odeljenja, u okviru predmeta hemija i matematika. U
Trecoj beogradskoj gimnaziji nastava se odvijala na osnovu Projekta dvojezi¢ne nastave na ita-
lijanskom i francuskom jeziku, koji je marta 2004. godine odobrio tadasnji minister prosvete,
prof. dr GaSo KneZevi¢. Jedno odeljenje prvog i drugog razreda od po 16 ucenika slusa nastavu
iz istorije, geografije, hemije i informatike na francuskom jeziku. Po 16 ucenika sluSa nastavu
na italijanskom jeziku, sa pojacanim fondom iz italijanskog jezika iz istorije, geografije, hemije
i latinskog. Ovo nije prvi pokusaj uvodenja BN u Srbiji. Sedamdesetih godina proslog veka, spe-
cifican vid BN na francuskom i srpskom jeziku sprovodio se desetak godina u viSe Skola u Srbiji,
a kao eksperimentalni program postojao je u 0S ,Slobodan Princip-Seljo”, kasnije 0S ,Vladislav
Ribnikar” (Vuco, 2006: 41).

DPuri¢ (2006) navodi da je BN u osnovnoj $koli ,Vladislav Ribnikar” i Trecoj beogradskoj
gimnaziji rezultat potpisane Konvencije o finansiranju Projekta Pomo¢ Saveznoj Republici Ju-
goslaviji za obnovu obrazovnog sistema Vlade Republike Francuske i Republike Srbije 2002. go-
dine. Cilj ovog projekta je razvoj modela BN, doprinos razvoju viSejezi¢nosti u sistemu obrazo-
vanja Srbije, unapredenje kvaliteta i osavremenjivanje obrazovno-vaspitnog rada uvodenjem

28 Poslednja dva modaliteta su na zahtev PNG dodata u Pravilnik 2016. godine, po re¢ima pedagoskog savetnika nemac-
ke ambasade i direktora PNG.
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savremenih i efikasnih metoda rada, vertikalno i horizontalno povezivanje nastavnih tema i
sadrZaja za proveru postignuca ucenika, razvijanje saradnje sa dvojezi¢nim Skolama u drugim
zemljama, podizanje nivoa i kvaliteta jezicke kompetencije u€enika u francuskom jeziku i uvo-
denje organizacionih novina u nastavu. Nastavu izvode profesori Francuske Skole u Beogradu,
u saradnji sa predmetnim nastavnicima, koji treba u roku od tri godine samostalno da preuzmu
izvodenje nastave na francuskom jeziku. Uslov za to je dostizanje kompetencije u francuskom
jeziku B2 Delfa ili C1 Dalfa. Nastavnici imaju i moguénost boravka u Francuskoj, Sto se i desilo
Skolske 2006/07. godine, kada je prestala kadrovska pomo¢ Francuske Skole u skladu sa Pra-
vilnikom/Projektom (Puri¢, 2006: 33).

BN na srpskom i nemackom jeziku postoji od Skolske 2006/07. godine u Srbiji, a realizuje
se u 0S ,10. oktobar” u Subotici, Valjevskoj gimnaziji, Prvoj niskoj gimnaziji ,Stevan Sremac”,
Gimnaziji ,Jovan Jovanovi¢ Zmaj” u Novom Sadu, Karlovackoj gimnaziji i u dve predskolske
ustanove - vrti¢u ,Pcelica” PU ,Nasa radost” u Subotici, kao i u vrti¢u ,Petar Pan” u Pancevu
(Loncar, 2017:152). U 0S,10. oktobar” u Subotici je Skolske 2011 /12. uvedena BN na srpskom,
odnosno madarskom i nemackom jeziku. Programi su obuhvatali u€enike prvog ciklusa obra-
zovanja i ucenike petog razreda, a u Skolskoj 2016/17. godini nastavu slusaju i uCenici Sestog
razreda. Nastavnici ove Skole beleze odli¢ne rezultate uCenika koji na najranijem Skolskom uz-
rastu sa velikim interesovanjem i lako¢om usvajaju gradivo na dva jezika. Primeceno je i da
su efekti bilingvalnog obrazovanja od prvog ciklusa znacajno bolji u odnosu na rezultate koje
su pokazali ucenici ukljuceni u bilingvalni program od Sestog ili sedmog razreda (ibidem 153-
154). Valjevska gimnazija je od Skolske 2013/14. uklju¢ena u bilingvalni program na srpskom i
nemackom jeziku, a prva generacija koja je pohadala ovaj oblik nastave sve cCetiri godine uspe-
$no je maturirala u junu 2017. godine (ibidem 156).

BN na nemackom i srpskom jeziku u NiSu postoji od 2014. godine. Prvo i trenutno jedino
bilingvalno odeljenje koje kao vehikularni jezik koristi nemacki jezik u Nisu otvoreno je u Prvoj
niskoj gimnaziji ,Stevan Sremac”. Opis ovog modela BN je predmet nasSeg rada.

I1.3. CLILiG u svetu

U ovom delu ¢emo predstaviti realizaciju CLILiG-a u zemljama Evrope i sveta. Izbor zema-
lja zasniva se na uspesnosti realizacije nastave. Predstavlja se CLILiG u Francuskoj, Rusiji, Italiji,
Bugarskoj, Australiji, Svajcarskoj, Madarskoj, Finskoj, Norveskoj, Poljskoj i Luksemburgu. Tre-
ba napomenuti da se predstavljanje modela razlikuje u zavisnosti od informacija koje su javno
dostupne.

Geteov institut (GI) jedna je od malobrojnih institucija koja aktivno i u celom svetu testira,
primenjuje i dalje razvija CLIL pristup pretezno preko projekata. GI Sirom sveta razvija CLIL
materijale i koncepte, i u zavisnosti od lokalnih mogu¢nosti podrZava sprovodenje CLIL-a u
praksi. Sa svojom ponudom nemackog kao stranog jezika GI obuhvata Sirom sveta veliki broj
ucenika (15,4 miliona), preteZno u $kolama (13,4 miliona). Jedan manjj, ali svakako rastuci broj
(Kina, Indija, Brazil) jesu mladi ljudi sa poslovnom orijentacijom. GI u svojoj ponudi ima usavr-
Savanja na temu CLIL-a: 1) obrazovanje nastavnika; 2) ponude za ucenike na temu CLIL-a; 3)
tzv. MINT u poslovnoj orijentaciji. Zvani¢na internet stranica GI nudi pregled postojecih CLIL
primera i ideja Sirom sveta, kao i institucije koje bi mogle biti potencijalni partneri u projektu
(vid. www.goethe.de/clil).

I1.3.1. CLILiG u Francuskoj

U Alzasu je tradicija BN veoma duga. Godine 1991. u okviru projekta za podrsku regional-
nih jezika za decu uzrasta 2-3 godine, uvodi se nastava koja se odvija 50% na nemackom jeziku,
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a 50% na francuskom. Standardni nemacki jezik vaZzi kao pisana forma regionalnog jezika Al-
sacien, ali se iskljucivo koristi kao usmena forma nastave. Roditelji upisuju decu u odeljenja sa
BN, gde ne postoji konkurs ili prijemni ispit. BN postoji sve vreme trajanja obavezne nastave.
OdrZava se 13 Casova nedeljno na nemackom jeziku, 13 na francuskom, a predmeti u kojima je
zastupljena BN su: matematika, tehnicko obrazovanje, geografija, deo nastave fizicke kulture,
muzicka i likovna kultura. Nastavnici predaju po principu OPOL. Zahtevi u nejezickim predme-
tima na BN su isti kao i zahtevi u monolingvalnoj nastavi. U zavisnosti od potraZnje se formiraju
odeljenja ili sekcije. Za razliku od bilingvalnih odeljenja u kojima svi uCenici zajedno pohadaju
nastavu, u bilingvalnim sekcijama se formiraju grupe ucenika razlicitih odeljenja za koje se na-
stava nejezickih predmeta organizuje na nemackom jeziku. Jezici se menjaju samo poludnevno
ili na dnevnom nivou. Obrazovanje nastavnika se obezbeduje na [UFM (Instituts universitaires
de la fomation des maitres) u Kolmaru, Gebvileru, Strasburu (Kaufman, 2006: 4).

I1.3.2. CLILiG u Rusiji

Po izvestaju radne grupe za nemacki kao strani jezik iz 2006. godine, Rusija je, uprkos sma-
njenju broja ucenika jos uvek zemlja sa najviSe daka koji uc¢e nemacki jezik (vise od 3,3 miliona)
i sa najve¢com ponudom nemackog jezika u Skolama i na univerzitetima (oko 10.000 Skola). Ne-
macki je jezik koji se najvise uci posle engleskog, a delimi¢no se uci i kao prvi strani jezik (Baur,
2008: 249). Rano ucenje stranih jezika uvodi se jo$ u prvom ili drugom razredu osnovne skole.
Cesto se nastava prosiruje delovima obrade na stranom jeziku jo$ u niZim razredima osnovne
Skole, i to iz predmeta kao Sto su muzicka, fizicka i likovna kultura. U Rusiji se u€enici, nasuprot
nemackim ucenicima, mnogo ranije srecu sa kompleksnim i obimnim sadrZajem, posto sa re-
dovnim Skolovanjem zavrSavaju tri godine ranije (Baur i Venderot, 1999: 1). Model uvodenja
BN na nemackom jeziku izgleda ovako: najpre se uvodi nemacki kao strani jezik od odredenog
razreda, zatim se u nastavi nemackog jezika uvode nastavne jedinice ili faze bilingvalno, preda-
ju se predmeti kao Sto je muzicka ili fizicka kultura na ¢asovima nemackog jezika bilingvalno,
pored nastave nemackog jezika predaje se josS jedan predmet u jednom razredu bilingvalno, a
grupa koja slusa BN sastoji se od ucenika razli¢itih odeljenja jednog razreda. Vise predmeta
predaje se bilingvalno u vremenskom sledu jedan za drugim. Postoje i bilingvalni smerovi u
kojima se vecina predmeta predaje bilingvalno, a ima i $kola u kojima se vecina ili svi predmeti
predaju bilingvalno (ibidem 4).

I11.3.3. CLILiG u Italiji

U Italiji se BN dugo sprovodila u formi modula koji su razvijani u samim Skolama od strane
nastavnika (Bottom-up). Mnogi pilot-projekti na nemackom jeziku sprovodili su se iz nastavnih
predmeta istorija, fizika i drugih nastavnih predmeta. Od Skolske reforme 2009. godine u vi-
$im razredima srednje Skole predaje se jedan nejezicki predmet na stranom jeziku. U jezickim
gimnazijama bi trebalo da se dva nejezicka predmeta predaju na stranom jeziku, jedan od 11.
razreda, a drugi (na nekom drugom jeziku) od 12. razreda (Volf i Kvartapele, 2011: 10-11).

CLIL se moZe uvesti na osnovu dva pravilnika vlade:

e Decreti Delegati 1973, reSenje kojim se odobrava ogled na osnovu odluke nastavnickog
veca, koje Cine nastavnici odeljenskog veca i predstavnik saveta roditelja (u srednjim Sko-
lama i predstavnik uceni¢kog parlamenta);

e Odobrenje 275/1999, kojim se Skolama omoguc¢ava autonomija u oblasti didaktike, organi-
zacije i istrazivanja.
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Na odobrenje 275/1999 se poziva Propis 64, od 23. 7. 2008, kojim se definiSe finansiranje
CLIL projekata na jezicima nacionalnih manjina. U odobrenju se CLIL po prvi put spominje kao
vazna inovativna mera jednog fleksibilnog kurikuluma. Pojam se deset godina kasnije prime-
njuje u reformi kurikuluma visSih razreda srednje Skole (i gimnazijskih i stru¢nih smerova).
CLIL je ogranicen na celu Skolsku godinu 13. razreda italijanskog Skolskog sistema. U jezickoj
gimnaziji se CLIL primenjuje u vec¢oj meri: jedan predmet se uvodi od 11. razreda na jednom
stranom jeziku, a sledec¢i predmet od 12. razreda na drugom stranom jeziku. Sa ovom refor-
mom viSih razreda srednje Skole vise se ne govori o modularnom CLIL-u, ve¢ CLIL predmeti
ulaze u redovni nastavni plan i raspored ¢asova i sprovode se od jedne do tri Skolske godine.
Za strucne Skole eksplicitno je naveden engleski kao vehikularni jezik. Uglavnom se CLIL na-
stava sprovodi na engleskom jeziku u svim Skolama iz tog razloga Sto je engleski uglavnom
prvi strani jezik i ima dovoljno nastavnog kadra za njegovu realizaciju. Mogu¢nost da nemacki
bude vehikularni jezik postoji trenutno jedino u gimnazijama, gde se osim engleskog jezika
uce i drugi strani jezici. Koji ¢e se predmeti predavati bilingvalno zavisi isklju¢ivo od kadrov-
skih mogucénosti Skole. Od 2010. godine zvanicna internet stranica italijanskog Ministarstva
obrazovanja nudi didakticki materijal za CLIL module na nemackom jeziku na razlicite teme,
preteZno za viSe razrede srednje Skole (ibidem 23-24). Za CLIL nastavu na nemackom jeziku
u Italiji savetuju se nastavni predmeti iz grupe drusStveno-jezickih nauka (istorija, sociologija),
zato Sto je pri izboru ovih predmeta otpor nastavnika i roditelja manji nego kod prirodno-ma-
tematickih nauka poput matematike ili fizike (ibidem 31). Od 2010. godine reformisano je i
obrazovanje nastavnika. Za nastavnike osnovnih Skola studije traju pet godina i obuhvataju te-
orijske studije strucnih i didakticko-pedagoskih osnova i prakticnog iskustva u nastavi. Obra-
zovanje nastavnika srednjih Skola podrazumeva master studije sa teorijsko-pedagosko-didak-
tickim osnovama, na koje se nadovezuje jedna prakti¢cna godina. Obrazovanje CLIL nastavnika
u Italiji po prvi put je predvideno reformom obrazovanja nastavnika. Ova mera je preduslov za
uvodenje CLIL-a kao redovnog predmeta u kurikulum reformisanih visih razreda gimnazijskih
i strucnih Skola. CLIL obrazovanje predvideno je kao specijalizacija za kvalifikovane predmet-
ne nastavnike, koji stranim jezikom vladaju na nivou C1 ZEO-a. Dakle, predmetni nastavnici
bi trebalo da se po zavrSetku fakulteta dodatno kvalifikuju, tj. da zavrSe specijalizaciju za CLIL
nastavnika u trajanju od godinu dana. Ministrarstvo nije definisalo program ovih studija, tako
da je to prepusteno Univerzitetima. Dok kvalifikovani nastavici ne udu u nastavu, ovaj zada-
tak preuzimaju stru¢na usavrSavanja za predmetne nastavnike i nastavnike stranih jezika na
temu CLIL-a. Ministarstvo je finansijski podrZalo uvodenje modularnog CLIL-a od strane na-
stavnika koji su ve¢ u nastavi, vladaju jezikom na neophodnom nivou i Zele da sprovode CLIL.
Instituti za stru¢no usavrSavanje nastavnika treba da razviju zajednicki koncept usavrsavanja,
koji bi za sve nastavnike koji Zele da sprovode CLIL bio obavezan (ibidem 111). U toku nove
Skolske reforme 2016. godine donet je nacionalni obrazovni plan za nastavnike tako Sto se
nudi jedan Siroki spektar obrazovnih smerova CLIL metodike za nastavnike mladih i starijih
razreda u osnovnoj $koli, kao i za nastavnike u srednjim stru¢nim Skolama (Evropska komisija,
2017a,b,c: 14).

Okrug Trento je okrug u okviru pokrajine Trentino-JuZni Tirol, nalazi se na severu Italije.
U okrugu Trento zivi oko 540.000 stanovnika. Grad Trento, kako se i sam okrug zove, se nalazi
izmedu Lombardije na zapadu, Veneta na istoku i JuzZnog Tirola na severu. Okrug Trento nije
oficijelno viSejezican, iako na ovom podrucju ima manjinskih jezika (ladinski, cimbriski). Ne-
macka jezicka granica se nalazi na samo oko 40 kilometara severno od Trenta, na juznoj granici
se nalazi autonomna pokrajina Trentino-Alto Adide. Okrug Trento je jedan je od prvih u Evro-
pi pokrenuo temu razvoja visejezi¢nosti u okviru Skolskog sistema, Sta su politicki donosioci
odluka i podrzali (odluka Giunta Provinciale od 29. 11. 2014) (Kvaerapele, Zudhofi Volf, 2018:
25). Godine 2013. zapoceo je jedan veliki obrazovno-politicki projekat za razvoj trojezicnosti,
Piano Trentino Trilingue, koji finansira Evropska Unija. Projekat se realizuje od 2015. godine.
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Centralni element restrukturisanja Skolskog sistema je uvodenje CLIL-nastave. Od pocetka pri-
mene plana bilo je jasno da su potrebni veliki napori za osposobljavanje velikog broja nastavni-
ka za predavanje nejezickih predmeta na nemackom i engleskom, pored italijanskog jezika, na
sva tri nivoa obrazovanja (osnovnoskolski i srednjoskolski nivo) (ibidem 8).

Strategije projekta su:

e povecanje ponude mobilnosti nastavnika i ucenika;

 spustanje granice ucenja stranih jezika na $to je moguce raniji period (obdanisSte, osnovna
skola);

e ponuda nastave u svim Skolama u ve¢em broju nejezickih predmeta na engleskom i nemac-
kom jeziku od pocetka obaveznog Skolovanja u osnovnoj $koli (ibidem 26).

Strategija ranog ucenja jezika posmatra se kao preduslov za CLIL-koncept. Do 2020. godine
bi trebalo da su svi u¢enici u Trentu pohadali CLIL-nastavu. U okviru ovih strategija predvidene
su razne aktivnosti:

 Strucno usavrSavanje za nastavnike jezika i nejezickih predmeta osnovne i srednje Skole
ukljuc¢enih u CLIL. CLIL kursevi se organizuju u centru za stru¢no usavrsavanje nastavnika
IPRASE (Instituto Provinciale per la Ricerca e la Sperimrntazione Educativa) u Roveretu i na
Univerzitetu Trento. Jezi¢ki kursevi se sprovode u zemlji (u organizaciji Skolske uprave) i
u inostranstvu (u Velikoj Britaniji i u Nemackoj) (ibidem 27);

e Godine 2016. sprovedeno je jezicko testiranje nastavnika svih Skolskih formi iz oblasti ra-
zumevanje govora i razumevanja procitanog teksta, usmeno izrazavanje, pismeno izraza-
vanje, interakcija i medijacija. Planira se sprovodenje testiranja za vreme trajanja projekta
svake dve godine (ibidem 27);

e Razvijene su preporuke za CLIL za sve vrste Skola Trenta. Zajedno sa iskusnim CLIL nastav-
nicima iz Trenta IPRASE je razvio broSuru sa preporukama za sve Skole, koja je u martu
2017. godine i poslata svim Skolama. Ona sadrzi uputstva za razvoj i rad sa CLIL-om, me-
todicko-didakticke predloge, kurikularne preporuke i podelu ¢asova, pravljenje nastavnog
materijala, evaluacija, stru¢no usavrsavanje nastavnika, mobilnost i opstu skolsku politiku
(ibidem 27).

CLIL projekti se realizuju u 35 Skola u Trentu, dve osnovne Skole se izjaSnjavaju kao bi-
lingvalne Skole, gde se vecina nastavnih predmeta predaje na engleskom ili nemackom jezi-
ku. U starijim razredima osnovne $kole postoji takode bogata ponuda CLIL projekata. Skolske
2014/15. godine, skoro polovina svih Skola nudi nastavu u CLIL kontekstu. Srednje Skole tako-
de nude CLIL nastavu. CLIL nastave nema u obdaniStima i u srednjim stru¢nim Skolama (ibidem
28).

I1.3.4. CLILiG u Bugarskoj

Bugarska ima dugu tradiciju u¢enja nemackog kao stranog jezika. Kada se govori o nastavi
nemackog, i stranih jezika uopSte, u Bugarskoj moraju se pomenuti tzv. nemacke gimnazije.
Nakon dvadesetogodiSnjeg prekida u radu, ove Skole su ponovo osnovane Sezdesetih godina
XX veka, kao tradicija nemackih Skola iz tridesetih godina proslog veka. Sa radom su zapocele
tri nemacke gimnazije, osamdesetih godina ih je bilo osam, a devedesetih ve¢ jedanaest, dok je
danas broj nemackih gimnazija znatno vec¢i (Mordseva, 2008: 201). Za pohadanje ovih drzavnih
gimnazija je neophodno da ucenik poloZi dva prijemna ispita. U ovim gimnazijama se nastav-
ni program realizuje na nemackom jeziku. Nekada se 20 ¢asova nedeljno posvecivalo ucenju
nemackog jezika u pripremnom razredu, u narednom razredu su ucenici imali BN sa jezickim
asistentom iz Nemacke. Broj jezickih asistenata iz Nemacke je viemenom opao, $ta je dovelo do
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toga da danas veliki broj nemackih gimnazija ne moze da ponudi BN na bugarskom i nemackom
jeziku. Takode malo je bugarskih nastavnika koji bi mogli da predaju neki nejezicki predmet bi-
lingvalno, iako u ponudi postoje udZbenici iz npr. istorije na nemackom jeziku. Jezicki asistenti
iz Nemacke predaju odeljenjima u kojima se ucenici pripremaju za polaganje ispita DSD II (na
nivou B2/C1 ZEO). U tri gimnazije u Sofiji se moZe polagati ovaj jezicki ispit, a u jednoj gimnaziji
se moZe Cak polagati i nemacka matura (ibidem 211).

Gimnazija ,Prof. Konstantin Galabov“ je drzavna gimnazija u Sofiji koja u€enike vodi bilin-
gvalnom nastavom do polaganja nemacke mature (zvanic¢na internet stranica: Deutsche Abtei-
lung am Galabov-Gymnasium Sofia (da-galabov.eu)). U zemlji postoji i mreZa Skola DSD (DSD-
Schulen), koju Cine tzv. nemacke jezicke gimnazije. To su uglavnom drZavne Skole u kojima se
neki predmeti izuCavaju bilingvalno na bugarskom i nemackom jeziku (Ambasada SR Nemacke
u Sofiji, 2020).

U Sofiji postoji Nemacka skola (Deutsche Schule Sofia) koju mogu da pohadaju deca i mladi

na nemackom jeziku po nastavnom planu i programu SR Nemacke (zvanic¢na internet stranica:
Deutsche Schule Sofia (ds-sofia.bg)).

Bonet (2009) izlaZe aktuelnu situaciju BN u Bugarskoj na osnovu projekta u trajanju od
18 meseci. Obrazovni sistem u Bugarskoj ima svoje prednosti i mane Sto se tice ovog konteksta
nastave. Jedan od najvaznijih pozitivnih aspekata u ovom smislu je to Sto roditelji streme ka
tome da im deca dobiju sveobuhvatno znanje stranih jezika. Ovaj stav oslikava se i u obrazovnoj
politici, koja u desetogodi$Snjem nacionalnom obrazovnom planu zastupa nastavu dva strana
jezika. Prirodne nauke se veoma cene, pa se oko 40% CLILiG-a sprovodi upravo iz prirodno-
matematickih nauka. Drugi pozitivni aspekt je pripremna nastava u osmom razredu u $kolama
koje su orijentisane na ucenje stranih jezika (Bonet, 2009: 7). Negativne strane predstavljaju:
kontradiktorna obrazovna politika, stru¢no usavrSavanje nastavnika, nastavni planovi koji se
mogu ostvariti samo ako se nastava realizuje frontalno, tako da su planovi orijentisani na na-
stavnika, instruktivisticki i veoma optereceni. Postoje dva deficita koja nastavnicima oteZavaju
rad: mali broj ¢asova CLILiG predmeta, samo 2-4 nastavna ¢asa nedeljno u periodu od tri godi-
ne, Sto nije dovoljno da se u¢enicima pribliZi upotreba stranog-radnog jezika. CLILiG program
se zavrSava u 11. razredu, bas kada je ucenicima jezicka kompetencija razvijena na tom nivou
da bi se moglo adekvatno komunicirati o kompleksnim sadrZajima. Nastavni materijal takode
predstavlja oteZavajucu okolnost jer je zastareo i sadrzi pogresnu terminologiju.

Bonet zakljucuje da nastavnici trenutno nisu zadovoljni situacijom, posebno zbog preopte-
reCenih nastavnih planova koji oteZavaju aktiviranje u€enika. Mnogi nastavnici su razvili sop-
stvene strategije za prevazilaZenje ovih problema i postizanje nastave orijentisane ka ucenici-
ma i kooperativnim nastavnim metodama (ibidem 8).

Bonet predlaZe revidiranje instruktivistickih kurikuluma. Mora da dode do pragmaticnih
poboljsanja, a tu spadaju: primenjivanje strategije instrukcione pomo¢i (tzv. scaffolding), prak-
ticni rad i kooperativne mikrometode. Implicitni i eksplicitni jezi¢ki rad se mora podrazume-
vati da bi se razvila neophodna funkcionalna kompetencija stranih jezika. Centralni didakticki
korak je konsekventna primena orijentacije u pravcu konteksta. Nastavnicima je neophodna
podrska u smislu obuka, seminara i radionica. Treba razviti specijalni kurikulum za optimiza-
ciju pripremnog kursa u osmom razredu. Ovaj kurs mora da postoji u svim Sskolama koje nude
CLIL nastavu (ibidem 9).

I1.3.5. CLILiG u Australiji
0Od sedamdesetih godina XX veka se Siri bilingvalno vaspitanje i obrazovanje. 1z ekonom-

skih razloga se jezicke kompetencije vise vrednuju, pa i samo jezi¢ko vaspitanje u kontekstu
multikulturalnog vaspitanja zauzima Siroki prostor (Luhtenberg, 1995: 995).
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U Skolama postoji razli€ita ponuda nastave jezika. BN se odrzava kao program adaptacije
za decu nacionalnih manjina, a nudi se i kao nastava jezika. Programi mogu u idealnom slucaju
da se zamene LOTE jezickom nastavom. U Melburnu se odrzava bilingvalni program u osnovnoj
Skoli, koji izmedu Community Languages i LOTE (Languages other than English) povezuje uce-
nje jezika koje je orijentisano ka sadrZaju da bi sva deca mogla na ovom jeziku da prate nastavu.
Sustinska ideja ovog pristupa pociva u tome da ¢e zajednicko bavljenje novim sadrzajima redu-
kovati razlike koje nastaju usled upotrebe razlicitih jezika (ibidem 995-997).

Primer dobre prakse predstavlja jedna drZzavna osnovna Skola, BayswaternSouth Primery
School (BSPS) u Viktoriji, koja od 1981. godine uspesSno sprovodi CLILiG u formi delimi¢ne
imerzije. Odrzivost i danasnji uspeh baziraju se na intenzivnoj fazi pripreme, naucne evalua-
cije koja je usledila u bliskoj saradnji sa upravom Skole, grupom predstavnika Ministarstva u
Viktoriji i timom naucnika sa Univerziteta Monash. Opredelili su se za nemacki kao vehikularni
jezik, poSto ovaj jezik istorijski i kulturno gledano igra vaznu ulogu u ovom delu Australije. U
trenutku uvodenja CLILiG-a oko 4% ucenika je bilo nemackog porekla. Cilj ovog projekta je
oCuvanje znacajne jezicke zajednice, koja je tada postojala u istotnom delu grada Melburna u
obrazovnom sistemu, kao i promena tadasnje loSe obrazovno-politicke situacije nastave stra-
nih jezika u Viktoriji, i Australiji uopste. Pre 1983. godine u Viktoriji nije bilo zvani¢ne mogu¢-
nosti da se strani jezici u¢e u osnovnoj Skoli. Neke Skole organizovale su ponudu ucenja stranih
jezika u formi izbornog predmeta, koji se odrzavao jednom nedeljno, u popodnevnim ¢asovima.
Za tu nastavu su Cesto bili angaZovani roditelji u¢enika bez nastavnog iskustva ili nastavnog
materijala. Bilingvalni program u BSPS oslanjao se na kanadski program imerzije. U pocetku
su u dva razreda (u prvom i tretem) na nemackom i engleskom predavani predmeti likovna i
fizicka kultura, kao i prirodno-matematicki predmeti (eng. science). Nastavu nemackog jezika
su ucenici imali pet puta nedeljno. Na pocetku su sadrzaje uvek predavali razliCiti nastavnici na
razliCitim casovima na oba jezika. Za Casove koji su se izvodili na nemackom jeziku angaZovan
je lektor. Nakon dve kontrolne godine i pozitivnih rezultata testiranja bilingvalnih grupa, pro-
gram je proSiren na Cetiri razreda (od drugog do petog). Nejezicki sadrzaji se viSe ne predaju na
oba jezika. Program je obogacen vannastavnim aktivnostima kao Sto su knjiZzevne veceri, izleti,
posete muzejima. Nakon nekog vremena je povecanjem broja predmeta na nemackom jeziku
povecano i optereCenje nastavnika. Time je doSlo do ocigledne razlike izmedu bilingvalnih i
monolingvalnih odeljenja. Uprava Skole je to reSila intenzivnijom saradnjom, promenama u na-
stavnom planu i Sirenjem bilingvalnog programa na sva odeljenja 1991 godine. Tako je 2016.
godine u BSPS 278 ucenika obuhvaceno ovim programom. Odnos engleskog i nemackog jezika
u nastavi je 50:50 od prvog do Sestog razreda, sa oko 12 ¢asova nemackog jezika nedeljno,
480 casova godisnje. Ovaj projekat finansiraju razna drzavna, privredna i gradanska udruZenja.
Skola nudi kurseve nemackog jezika roditeljima, neguje odnose i sa nemac¢kim privrednicima
i institucijama, kao i partnerstvo sa jednom Skolom u Nemackoj. Sedam nastavnika predaje
CLILiG u ovoj Skoli i svi su pored nejezickog predmeta studirali i germanistiku. Osim toga su
(svi) zavrsili i dodatne studije za CLIL nastavu na Univerzitetu u Melburnu ili Institutu Bastow.
Ova Skola redovno nudi radionice i stru¢na usavrSavanja nastavnicima drugih Skola. Nastavnici
izraduju samostalno materijal koji koriste u nastavi (Blanko Lopez, 2018: 44-49).

I1.3.6. CLILiG u Svajcarskoj

BN nije sastavni deo redovne nastave. Zakonski i obrazovno-politicki propisi i uslovi za
bilingvalne Skolske projekte se razlikuju od kantona do kantona. Radna grupa za podrsku
viSejezi¢ne nastave u Svajcarskoj (Arbeitsgemeinschaft zur Forderung des mehrsprachi-gen
Unterrichts in der Schweiz — APEPS) angazuje se od 1994. godine za primenu razli¢itih formi
viSejezicne nastave i integrisane didaktike. Organizuje se i godiSnja konferencija radi raz-
mene, informisanja, obrazovanja, diskusije i umrezavanja. Drzavne radne grupe za imerziju
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(Untergruppe Immersion - UGI) i Radne grupe za bilingvalnu nastavu (Gruppe Zweisprachiger
Unterricht - ZUG) organizuju konferencije za umreZavanje. Godine 2008. u Bilu, ZUG organizu-
je konferenciju za BN u sekundarnom obrazovanju, Sto u Svajcarskom obrazovnom kontekstu
najceSce pocinje od sedmog razreda, a 2010. godine ZUG i APEPS organizuju konferenciju na
dvojezi¢nom Univerzitetu u Friburu (Brohi, 2012a: 7).

Godine 2012. nastaju institucionalne promene. Radna grupa ZUG je ukinuta, kao i druge
radne grupe, a na internacionalnoj konferenciji CIIP (Conference internationale de I'instruction
publique de la Suisse) u Nojenburgu su oformljene komisije koje se bave integrisanom i viSeje-
zitnom didaktikom, razvojem portfolija, razmenom ucenika, nastavom jezika uopste i jezickim
aspektima nejezicke predmetne nastave. UdruZenja i institucije su dobile vec¢u odgovornost
Sto se tiCe istrazivaca, nastavnika i roditelja. Njihov je zadatak da saraduju u istrazivanjima,
informisSu, diskutuju i da se umreZavaju sa pojedincima i grupama, kao i jezickim udruZenjima
(Brohi, 2012b: 110).

U Svajcarskoj se realizuju slede¢i BN projekti :

Sredinom devedesetih godina XX veka pokrenut je projekat BN u Valeu/Valisu (Valais).
Na inicijativu roditelja (Bottom-up) u gradovima Sijer/Ziders (Sierre), Sion i Monte (Monthey)
uvedena su dvojezicna odeljenja, u kojima je 50% nastave bilo na francuskom, a 50% na nemac-
kom jeziku. VaZilo je pravilo OPOL. Model 1 pocinje od prvog ili drugog razreda vrti¢a, model 2
od treceg razreda osnovne Skole (Kaufman, 2006: 1). Nudi se moguc¢nost ucenicima da deveti
razred zavrSe u delu kantona u kome se govori drugim jezikom (ibidem 12). U Brig-Glisu su
oformljena bilingvalna odeljenja, ali na inicijativu Skolske uprave (tzv. princip top-down). Svim
projektima su zajednicke sledece taCke: parcijalna imerzija (50:50) sa nemackim i francuskim
jezikom; OPOL; nastava je predvidena i za ucenike koji na pocCetku nemaju predznanje stra-
nog jezika; ucestvovanje u nastavi je dobrovoljno; jedini kriterijum za pohadanje nastave jeste
dozvola roditelja. Projekti traju sve vreme obaveznog obrazovanja i nau¢no su dokumentova-
ni. Evaluacija je pozitivna, ucenici su sve vreme nastave imali pozitivan stav prema vehikular-
nom jeziku, jezicke kompetencije su nadmasile kompetencije monolingvalnih kontrolnih grupa,
strucne kompetencije se skoro uopste nisu razlikovale od kompetencija ucenika kontrolne gru-
pe (ibidem 2). U kantonu Graubinden (Graubiinen) je 2001. godine uveden projekat BN, kao i
odeljenja sa parcijalnom imerzijom. U ovom kantonu ve¢ postoji imerzivna nastava u jezickim
Skolama sa nastavom na romansu, jednom od retoromanskih jezika, poSto je nastava u osnov-
noj Skoli preteZno na romansu, a kasnije pretezno na nemackom jeziku. Uticaj nemackog je ve-
oma jak, pa se u Skolama nastava odvija na nemackom jeziku. Da bi se sacuvao romans, uveden
je koncept dvojezi¢nih Skola u kojima se nastava odvija na romansu i na nemackom, a u dve
opStine na italijanskom i romansu. BN pocinje u vrticu, pri ¢emu je vremenski udeo nemackog
jezika veci, ali on vremenom opada. Bilingvalne vaspitace prati jezicki asistent, koji je prisutan
jednom nedeljno i iskljucivo govori romans, tako da ga deca posmatraju kao jednojezi¢nu oso-
bu i na odgovarajuci nacin komuniciraju sa njim. U osnovnoj Skoli se ovaj odnos krece izmedu
maksimalno 76:24 u prva tri razreda osnovne Skole, a minimalno 70:30 u Sestom razredu, pri
¢emu udeo nastave nemackog jezika raste. Bilingvalni model se u nizim razredima srednje sko-
le ne nastavlja, nastava se u podrucjima u kojima se govori romans odvija na nemackom jeziku,
ali je romans kao nastavni predmet obavezan (ibidem 3). U gradu Bil/Bjen (Biel, Bienne) BN se
sprovodi od 1999. godine, i to u od prvog razreda osnovne $kole, na francuskom i nemackom
jeziku. Formiraju se parovi nastavnika koji predaju bilingvalno u tandemu. Cetiri ¢asa nedeljno
se predaje na stranom jeziku iz nastavnih predmeta: fizicko, muzicka i likovna kultura, priroda
i drustvo, pisanje. Teme se iz godine u godinu dogovaraju na sastancima nastavnika i upra-
ve Skole. Evaluacija projekta je veoma dobra i moZe se zakljuciti da se kod ucenika razvijaju
sledece vestine: timski rad, saradnja, povecava se motivacija, masta i kreativnost, razvijaju se
receptivne kompetencije veoma brzo, produktivne u pocetku nesto sporije (ibidem 5-6). Pilot-
projekat u Betvilu (Betteville) se sprovodi od 2005/06. u osmom razredu OZL (Oberstufenzen-
trum Leimental). Nastava istorije se izvodi na francuskom i nemackom jeziku. U srednjoj Skoli
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Gelterkinden se geografija predaje na francuskom i nemackom jeziku (ibidem 7-8). U okviru NFP
(Nationale Forschungsprogramme), BN se realizuje francusko-nemacki. Ovim projektima su se
odredene teme obradivale bilingvalno i po modulima. Evaluacija projekata pokazuje ogroman
napredak eksperimentalnih grupa u odnosu na kontrolne u pogledu produktivne kompetencije
(ibidem 9). U Spajheru (Speicher) BN postoji od 1998. godine. Ovde se predmeti geografija i
istorija predaju bilingvalno na nemackom i francuskom jeziku sa dva ¢asa nedeljno u prvom
i treCem razredu i sa tri ¢asa nedeljno u drugom razredu. BN nije obavezna (Kle, 2012: 48). U
Friburu i kantonu Nidvalden (Nidwalden) se od 1982. realizuje totalna imerzija kombinovana
sa razmenom ucenika za ucenike desetog razreda u kantonu u kome se govori drugim jezikom
(Kaufman, 2006: 11).

I1.3.7. CLILiG u Madarskoj

BN na nemackom jeziku u gimnaziji u Madarskoj postoji od 1987. godine. U Skolskom kuri
kulumu je predviden veci nedeljni fond casova stranog jezika tokom prve godine gimnazije (12
Casova nedeljno). Ucenici koji prate ovu vrstu nastave imaju pravo da pored predmeta nemac
ki jezik polaZu na zavrSnom ispitu joS dva predmeta na nemackom jeziku. Ispit se organizuje
centralizovano. Od 2007. godine se analizira uspeh ucenika na zavrSnom ispitu. Godine 2010.
je ukupno 2413 pismenih delova ispita iz dvanaest razli¢itih predmeta polagano na nemackom
jeziku. NajceSce se biraju nastavni predmeti istorija, matematika i geografija (Vendland, 2020).

I1.3.8. CLILiG u Finskoj

U celom svetu se u prvoj deceniji novog veka primecuje tendencija opadanja broja uc¢enika
nemackog kao stranog jezika, iako se u meduvremenu javlja velika potraznja za u€enjem ne-
mackog kao stranog jezika u privatnim $kolama i na institutima za ucenje jezika. Broj u¢enika
nemackog jezika je u Finskoj znatno opao (u periodu od 2001. do 2009. godine, za ukupno
50%). Finska vazi za zemlju koja posebno podrzava ucenje stranih jezika (Hataja, 2015: 2). U
finskom obrazovnom sistemu ponuda stranih jezika u predSkolskim ustanovama ogranicena je
na vrtice na stranom jeziku, i na delimi¢nu predskolsku nastavu na stranom jeziku pri $kolama
specijalizovanim za nastavu stranih jezika od prvog razreda. Ponuda privatnih stranih vrti¢a i
predskolskih ustanova je porasla u ve¢im gradovima i obrazovnim centrima (uglavnom su to
playschools (u znacenju decije zabaviste)). U gradovima i regionima gde se nudi CLIL i na dru-
gim jezicima osim engleskog postoji potreba za razvijanjem pripremnih programa za predskol-
ski period. U osnovnom (primarnom) obrazovanju, posebno u $kolama u kojima je pojac¢ana
nastava stranih jezika, uvodi se prvi strani jezik od prvog razreda, Sto predstavlja dobru osnovu
za dalju nastavu na stranom jeziku (CLIL). U regularnim $kolama se sa nastavom stranih jezika
zapocinje u tre¢em razredu. Na osnovu novog pravilnika postoji mogu¢nost da se dobrovoljno
izabere i ucenje drugog stranog jezika u primarnom obrazovanju. Po pravilu se to uvodi u pe-
tom razredu, a postoji moguénost i ranijeg uvodenja, u ¢etvrtom razredu. U finskom osnovnom
obrazovanju (od prvog do Sestog razreda) uci se najmanje jedan strani jezik, ali ¢esto i dva. Kao
prvi strani jezik se najceSce bira engleski, zatim finski, nemacki, Svedski, francuski, ruski, a kao
drugi strani jezik nemacki, engleski, Svedski, francuski, finski i ruski (Hataja, 2005a: 4). U se-
kundarnom obrazovanju uvodi se treci i Cetvrti strani jezik. Obavezni tredi strani jezik se uvodi
u sedmom razredu, a najc¢eSce je to Svedski, engleski, nemacki, finski i francuski. Kao izborni
strani jezik uvodi se Cetvrti strani jezik od osmog razreda i to je najceS¢e nemacki, francuski, ru-
ski, latinski, engleski, Spanski i Svedski (ibidem 5). U gimnazijskom obrazovanju se moZe nasta-
viti sa uenjem novog stranog jezika kao izbornog predmeta. Peti strani jezik se uvodi u prvoj
godini i moZe se uciti tokom celog gimnazijskog Skolovanja, a moZe se i polagati kao predmet
na maturi. Najcesce se bira nemacki, francuski, ruski, Spanski, italijanski, latinski (ibidem 6-7).
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U okviru drzavnog projekta za strane jezike od 1996. do 2000. godine CLIL se ciljno i
dugorocno podrzava. Mnoge aktivnosti u okviru projekta, kao Sto su stru¢na usavrsavanja i
mere evaluacije, dovele su do toga da se u toku projekta u mnogim finskim Skolama ponudi
jedna druga forma nastave na stranom jeziku. Mnoge Skole su nakon pilot-faze inovirale svo-
ju nastavu ili su u potpunosti uvele CLIL, tako da su mnoga odeljenja u razli¢itim krajevima
zemlje pocela sa koriS¢enjem nemackog kao vehikularnog jezika. U Finskoj se joS poCetkom
80-ih godina govorilo o ovoj vrsti nastave, a to dokumentuje odluka centralne uprave za na-
stavna pitanja iz 1983. godine, kojom se ova nastava odobrava. Deset godina kasnije, 1991.
godine, usledila je promena zakona od strane Ministarstva obrazovanja, kojom se odobrava
upotreba drugog jezika u nastavi (ibidem 8-9). Pre uvodenja CLIL nastave u dvojezi¢nim re-
gionima se primenjivala jezicka imerzija po kanadskom modelu. Uz mere naucnih priprema
sujo$ 1987.godine uvedena prva imerzivna odeljenja po modifikovanom kanadskom modelu
rane potpune imerzije na Svedskom kao drugom jeziku, u gradu Vasa, za decu sa maternjim
finskim jezikom. Ovaj model se razlikuje od kanadskog po tome Sto se od pocetka Skolovanja
koristio i finski jezik, da bi se pre svega podrzala usmena kompetencija na maternjem jeziku,
a veStina Citanja i pisanja na jeziku imerzije, u ovom slucaju na Svedskom. Pri adaptaciji ka-
nadskog imerzivnog modela u finskom obrazovnom kontekstu se od pocetka posebna pazZnja
obraca na to da ucenici Sto je moguce ranije uce josS jedan strani jezik. U prvim imerzivnim go-
dinama (1987/88.11988/89) treci jezik se uvodio od petog razreda, dok se kasnije (1990/92.
1 1991/92) tredi strani jezik kao obavezan predmet uvodio od treceg razreda, a cetvrti fakul-
tativno dve godine kasnije, tj. od petog razreda. Od Skolske 1992/93. mnogi ucenici pocinju
sa imerzivnim ucenjem treceg jezika ve¢ u prvom razredu, a u petom fakultativno sa ¢etvrtim
jezikom (ibidem 9-10).

U toku Sirenja CLIL nastave na razli¢itim nivoima obrazovanja i na razli¢itim nivoima uce-
nja Finski centralni zavod za nastavu revidirao je predloge i propise za organizaciju i sprovode-
nje CLIL nastave. Ovde su predloZene razli¢ite moguc¢nosti uredenja CLIL nastave i razlicite for-
me realizacije CLIL nastave u mladim razredima srednjeg obrazovanja (od sedmog do devetog),
kao i u gimnazijskim razredima. Trebalo je propisati i jeziCke kompetencije CLIL nastavnika. Na
osnovu novih pravilnika propisan je poseban jezicki ispit ili dodatne studije stranog jezika. Iza-
zovi postoje u pogledu obrazovanja CLIL nastavnika, odgovarajucih kurikuluma, dostupnosti
nastavnih materijala, dugoroc¢nih i sistematskih istrazivackih projekata, koji ¢esto dovode i do
reSavanja problema (ibidem 10-11).

Sto se ti¢e CLILiG-a treba pomenuti saradnju sa Nemac¢kom $kolom u Helsinkiju (DSH) u
smislu stru¢nih usavrs$avanja, moguénosti hospitovanja, stru¢nog savetovanja. Ova Skola ima
dugu tradiciju CLILiG-a u Finskoj, a pruza i podrSsku novim CLILiG Skolama. FSU-projekat je
inicirao rad i odredio osnovni koncept za CLILiG u vidu kurikularnih ciljeva, izbora ucenika, ko-
riS¢enja ciljnog jezika. CLILiG u finskom predsSkolskom i Skolskom obrazovnom sistemu postoji
na Sest razli¢itih mesta. Ukoliko se u to ukljuci i pripremna nastava nemackog jezika koja se
oslanja na CLIL principe, moZe se govoriti o sedam razli¢itih CLILiG mesta Sirom zemlje (ibidem
11-12). U Finskoj se nastava u kojoj se u viSe od 25%, a manje od 50% nastave primenjuje strani
jezik naziva CLIL nastavom. Ako je vise od 50% nastave na stranom jeziku, naziva se imerzijom
(tj. Sprachbad, po analogiji sa Svedskim pojmom sprakbad). Pri manjem ucinku od 25%, prime-
njuje se tzv. Sprachdusche, odnosno jezicki tus (Hataja 2007: 6).

I11.3.9. CLILiG u Norveskoj

Kao prvi strani jezik, svi u€enici uce engleski. Za drugi strani jezik mogu da biraju izmedu
nemackog, francuskog i Spanskog jezika.Norveski uCenici imaju moguc¢nost da fakultativno uce
drugi strani jezik od osmog razreda.
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[ako je drugi strani jezik fakultativni predmet, veéina ucenika se odlucuje na ucenje drugog
stranog jezika u osmom razredu, kao i u viSim razredima (11.-13. razred). Nakon tri godine uce-
nja u osnovnoj $koli, nivo znanja jezika je nesto malo iznad A1 ZERO]J-a, Sto je nedovoljan nivo
za uvodenje CLIL nastave u srednjoj Skoli na drugom stranom jeziku. Nastavnici stranog jezika
u Skolama, na fakultetima, kao i vodeci glasovi norveske privrede godinama izrazavaju brigu
o tome da su norveski daci jezicki nepripremljeni za globalizovani svet jer ¢esto imaju samo
osnovne vestine drugog stranog jezika. CLIL nastava na drugom stranom jeziku bi bila idealno
resSenje za poboljsanje jezicke vestine norveskih u¢enika (Lindeman, 2013: 57).

CLILiG u Norveskoj trenutno postoji samo u okviru internih projekata skole, a to su Skole
koje ucestvuju u projektu CLILiG-SCAN. Radi se o dve srednje $kole u norveSkom gradu Tromse,
koje deo nastavnog programa realizuju na nemackom jeziku. Obe Skole obrazuju ucenike koji
¢e nakon zavrsSetka Skole raditi u oblasti turizma i imati kontakt sa klijentima sa nemackog go-
vornog podrucja. CLIL sprovode predmetni nastavnici koji poseduju nastavne kompetencije u
oblasti nemackog kao stranog jezika (nem. DaF). U nekim osnovnim $kolama u gradu Tromse
(od petog do sedmog razreda) sprovode se vremenski ograni¢eni nastavni projekti na nemac-
kom jeziku. Jezicki asistenti iz Nemacke dolaze preko evropskih projekata razmene i pored
angazovanja u BN rade i na Univerzitetu Tromse, na departmanima za nastavnic¢ka zanimanja.
Do sada su projekti sprovodeni u oblasti sporta, muzike, istorije, druStvenih nauka, umetnosti i
matematike. U Oslu postoji i Deutsche Schule koju pohadaju ucenici kojima je nemacki maternji
jezik ili su duZi vremenski period proveli na nemac¢kom govornom podrucju. Nastava se skoro
u potpunosti sprovodi od strane nastavnika kojima je nemacki maternji jezik (Lindeman, 2013:
58). CLILiG se realizuje na Valuas-College u gradu Venlo. Ucenici po zavrSetku obrazovanja ima-
ju nivo znanja jezika B2/C1 ZEO-a, Sto se veoma razlikuje od nivoa norveskih maturanata, koji
su nakon petogodiSnjeg ucenja u osnovnoj i srednjoj Skoli dostigli najvisi nivo znanja jezika A2
ZERO]J-a (ibidem 59).

Razlozi zbog kojih BN nije toliko zastupljena u Norveskoj jesu pre svega jezicke kompeten-
cije nastavnika. Jezicki nivo nastavnika koji predaju drugi strani jezik se neretko nalazi na nivou
B1/B2 ZEO-a. Predmetni nastavnici moraju, pored strucne i jezicke kompetencije, takode da
poseduju i didakticku kompetenciju, da bi bili u moguénosti da u¢enicima ¢iji je maternji jezik
norveski predaju stru¢no znanje na stranom jeziku (Lindeman, 2013: 60). Postoji e-learning
kurs koji je razvijen u okviru jednog zajednickog nordijskog Nordplus-projekta. Ovim kursom
se predmetnim nastavnicima omogucava prvi uvid u CLIL(iG) didaktiku. U norveskim progra-
mima obrazovanja nastavnika stranog jezika veoma malo paZnje se poklanja CLIL-u jer vrlo
malo voditelja seminara za nastavnike poseduje stru¢no znanje iz ove oblasti (ibidem 61).

Prema vaZeéim obrazovnim propisima, CLIL se moZe sprovoditi jedino u srednjoj $koli. Na
pocetku srednjeg obrazovanja, ucenici (koji su imali nastavu nemackog jezika u osnovnoj skoli)
su ucili nemacki jezik tri godine i poseduju osnovno znanje neophodno za CLILiG (Lindeman,
2013: 62).

Lindeman (2013) predlaze uvodenje CLILiG u srednje struc¢ne $kole, gde je predvidena
dvogodisSnja praksa, koja bi se mogla organizovati u zemljama nemackog govornog podrucja
putem evropskih programa razmene. Na ovaj nacin bi se sa jedne strane ucenici putem CLILiG
-a pripremili za prakti¢ni deo obrazovanja u inostranstvu, a sa druge stranebi ih boravak u ino-
stranstvu pripremio za globalizovani poslovni svet i omogucio im uvid u prva radna iskustva
van domovine (ibidem 63).

I11.3.10. CLILiG u Poljskoj

BN je na pocetku realizovana samo u srednjim Skolama, ali se sa reformom obrazovanja
sprovedenom 1999. godine ovaj tip nastave realizuje i u viSim razredima osnovne $kole (uce-
nici uzrasta 13-16 godina). Czura, Papaja i Urbaniak (2009) navode da ima viSe od 100 Skola

52



(osnovnih i srednjih) koje sprovode BN koristec¢i engleski, nemacki, francuski, Spanski i italijan-
ski kao vehikularne jezike. Skole nude najmanje dva predmeta koji ¢e se realizovati bilingvalno
u toku obrazovanja. Najpopularniji predmeti (u zavisnosti od vehikularnog jezika) jesu: mate-
matika, fizika, geografija, istorija, biologija i hemija, a manje zastupljeni su gradansko vaspita-
nje, muzicka kultura, fizicko vaspitanje, tehnicko i informaticko obrazovanje (ibidem 172).

I1.3.11. CLILiG u Luksemburgu

Luksemburg je viSejeziCna zemlja. Francuski, nemacki i luksemburski su tri jezika Luksem-
burga. Na trojezi¢nost Luksemburga se gleda kao na bogatstvo zemlje. Zakonom o jeziku je 24.
2.1984. godine proglasena luksemburska trojezi¢nost, tako da Skolski sistem preuzima vaznu
funkciju u omogucavanju i uticaju na viSejezicnost (Ceberer, 2016: 25).

Luksemburg zauzima vodec¢u ulogu u Evropi po pitanju podrZavanja visejezi¢nosti. Cilj EU
da svaki gradanin pored maternjeg jezika treba da govori joS dva strana jezika Luksemburg u
potpunosti ispunjava sa svojom obrazovnom politikom podrske viSejezi¢nosti (trilingvalizam
u osnovnoj skoli). Tri jezika po Zakonu iz 1984. godine su se etablirala u osnovnom obrazova-
nju Luksemburga. Nije neobi¢no Sto luksemburski ucenici pored svog maternjeg jezika govore
jo$ dva ili viSe jezika. Luksemburg podrZava trilingvizam u osnovnoj $koli da bi se u¢enicima
olaksao prelazak iz osnovne u srednju $kolu, a sa druge strane da bi se obezbedila osnova za
viSejezicnost u poslovnom Zivotu (ibidem 28-29). Godine 2009. je izvrSena reforma Skolstva u
Enseignement fundamental, osnovna Skola je restrukturisana u organizatorskom i pedagoskom
smislu. U Skolskom sistemu Luksemburga osnovna Skola obuhvata prvih devet razreda sa Ce-
tiri ciklusa ucenja (ibidem 30). U prvom dvogodiSnjem ciklusu je nastavni jezik luksemburski,
glavni cilj je da se deci sa migrantskom pozadinom priblizi ovaj jezik, kao i da se luksemburskoj
deci razvije dublji osecaj za maternji jezik. Klasican vid nastave u ovom uzrastu ne postoji, ve¢
deca kroz igru, knjige i individualno ili grupama prilagodene aktivnosti usvajaju jezik. Cilj je
takode da se u ovom uzrastu svi ucenici objedine. Za decu sa migrantskom pozadinom luksem-
burski jezik je sredstvo integracije. Striktno koris¢enje luksemburskog jezika bi trebalo deci ne
samo da pomogne da razviju jezicku svest za jezik zemlje, ve¢ i da se razvije nacionalna svest
za Veliko Vojvodstvo. U drugom ciklusu nastupa faza opismenjavanja, koja je usredsredena na
nemacki jezik. To bi moglo da predstavlja problem frankofonim ucenicima, zbog ¢ega postoje
ozbiljne diskusije o drugoj fazi opismenjavanja na francuskom jeziku. Pitanje je vremena kada
e se pokrenuti pitanje opismenjavanja na luksemburSkom jeziku. [ako luksemburski nastavni
plan predvida da se luksemburski jezik predaje samo jedan ¢as nedeljno, matematika, religija
i muzika se predaju na luksemburskom. Ovde se pojacano usredsreduje na Citanje tekstova na
luksemburskom. Sredinom drugog ciklusa se francuski jezik uvodi u nastavni plan. U slucaju
da neki ucenik ima problema pri upotrebi jezika, usmeno ili pisano, ili pak iz nekog drugog
predmeta u svakom od ciklusa, nudi mu se appui pédagogique (pedagoska podrska) od strane
nastavnika, koja se moZe odrzavati u vreme nastave ili van nje. U slucaju vecih problema, na-
stavnika podrzava multiprofesionalni tim Skole, tako da se u¢eniku moze pomo¢i efikasno i
ciljnok, pogotovu kod jezickih problema (ibidem 32).

Ucenici o zavrSetku Skole znaju najmanje tri jezika, a Cesto i viSe od toga (engleski, portu-
galski, Spanski i sl.) (Vagner, 2016: 40). Prelaskom u srednju Skolu pocinje se sa ucenjem en-
gleskog kao prvog stranog jezika. U Sestom razredu postoji moguénost da se umesto engleskog
polaZe latinski jezik. U uzrastu od 16 godina prestaje obaveza Skolovanja, tako da su u tom
trenutku ucenici u velikom broju trojezicni, sta podaci Evropske komisije (2017a: 9) i potvr-
duju. U zavisnosti od skole postoji mogucnost da se uci i Spanski, italijanski ili portugalski jezik.
Luksemburski jezik nakon predskolskog obrazovanja zauzima marginalnu poziciju i u srednjoj
Skoli se uci jednom nedeljno u prvoj godini, Sto utice na to da mnogi ucenici komplikovanim
pravopisom luksemburskog jezika vladaju samo povrsno (Vagner, 2016: 41-42).
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Glavno obeleZje luksemburskog Skolskog sistema jeste to Sto je predmetna nastava uvek
i nastava jezika (ibidem 47-48). Skolska ponuda u Luksemburgu raste i ureduje se diferenci-
rano. Postoje i internacionalna odeljenja, kao npr. International Bac, zatim projekat drZzavne
evropske skole u Diferdingenu, Sto dokazuje da se obrazovna ponuda ¢ini fleksibilnom i izlazi u
susret individualnim potrebama ucenika.

Komentar

Na osnovu ovog pregleda bilingvalne ponude moZemo izdvojiti sledeée karakteristike:

Postoji nekoliko nacina realizacije BN u svetu. Za izvodenje BN je u svim analiziranim ze-
mljama neophodno odobrenje nadleznog Ministarstva. Ministarstvo propisuje uslove koje Sko-
le moraju da ispunjavaju, $ta u velikoj meri predstavlja ogranicavajuci faktor, dok se sa druge
strane upravo ispunjavanjem propisanih uslova obezbeduje odrZivost BN. Drugu vrstu pred-
stavljaju bilingvalni moduli i projekti ¢ija je glavna karakteristika fleksibilnost po pitanju pred-
meta koji ¢e se izvoditi bilingvalno, vremenskog trajanja, tema, broja ¢asova, nacina realizacije,
pa se oni samim tim mogu i primeniti ¢ak i u ogranicavaju¢im okolnostima (npr. u kadrovskom
smislu). Nedostatak po pitanju fleksibilnih mogula predstavlja njihovo naucno pracenje, s ob-
zirom na to da za njihovu realizaciju nije neophodno odobrenje, ¢esto izostaje evidencija o nji-
hovom sprovodenju.

Primecujemo da je obrazovanje i struno usavrSavanje nastavnika u vecini zemalja prila-
godeno potrebama izvodenja BN (Nemacka, Svajcarska), dok u nekim zemljama to nije slucaj i
predstavlja ogranic¢avajuci faktor za dalji razvoj BN (Srbija, Bugarska, Finska).

Vecini analiziranih zemalja zajednicko je to da se BN uglavnom realizuje u starijim razre-
dima osnovne Skole (od petog razreda), dok je u manjoj meri zastupljena na mladim uzrastima
(Francuska, Finska). Uglavnom se BN realizuje u gimnazijama, postoji retko i u drugim tipovi-
ma Skole (Nemacka).

U vecini analiziranih Skolskih sistema primecujemo da je prisutna jezicka priprema uceni-
ka koja se realizuje proSirenim nastavnim fondom ¢asova ciljnog jezika u pripremnom razredu
(Nemacka, Francuska, Bugarska).

Nastavni kanon je prili¢no bogat. BN se realizuje iz slede¢ih nastavnih predmeta: predmeti
iz oblasti dustveno-humanisti¢kih nauka (Nemacka, Australija, Svajcarska, Norveska, Italija),
predmeti iz oblasti prirodno-matematickih nauka (Nemacka, Bugarska, Australija, Poljska).
Najcesce se sreCu predmeti geografija, istorija, fizicka, muzicka i likovna kultura.

Primecuje se da nastavni materijal predstavlja izazov za nastavnnike na globalnom nivou.

Na osnovu ove uporedne analize moZemo zakljuciti da ne postoji jedinstveni model BN sa
nemackim kao vehikularnim jezikom koji bi se mogao svuda i na isti nac¢in primenjivati. Bilo bi
dobro kada bi se BN mogla integrisati u Skolski sistem, Sto bi omogucilo u odredenoj meri nje-
govu odrZivost. Za to se svakako moraju najpre stvoriti adekvatni uslovi kao Sto je kurikulum
sa BN.

I1.4. Bilingvalna ucionica?’

Bilingvalna nastava je specifi¢na pre svega zbog svoje metodike i didaktike i iz tog razloga
¢e se u ovom odeljku bliZe predstaviti klju¢ni elementi nastavne prakse, kao $to su: nastavni

29 Analiza bilingvalne u¢ionice predstavljena je na Sestom internacionalnom kongresu Applied Linguistics Today - Langu-
age, Literature and Interdisciplinarity Filoloskog fakulteta Univerziteta u Beogradu, koji je odrzan 12.1i 13. 10. 2018. go-
dine, a rad je u nesto drugacijoj sadrzini objavljen u ¢asopisu Primenjena lingvistika, Drustvo za primenjenu lingvistiku
Srbije iz 2018. godine (Cvetkovi¢, 2018b).
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kanon, kompetencije nastavnika i u€enika, planiranje nastave, nastavne metode i oblici rada,
upotreba medija, ocenjivanje.

I1.4.1. Nastavni kanon BN

Izbor predmeta u svakoj $koli zavisi od veoma razlicitih uslova, kao $to su postojeci nastav-
ni kadar, regionalne politi¢ke odluke itd. (Sleminger i dr., 2015: 195).

Globalni vaspitni cilj BN istorije eksplicitno i implicitno jeste da se ucenici vaspitaju kao
tolerantni, kriti¢ki Evropljani ili gradani sveta. U BN istorije, kao mesto interkulturnog ucenja
se moze sistemati¢no razgovarati o nacionalnim mitovima tako $to se oni mogu uporediti sa
pogledima ciljne zemlje. Metodi¢ki princip ove nastave je multiperspektivni rad (Lamsfus-Senk,
2011: 91-92). U BN istorije se javlja jedna posebna moguénost da se autenti¢ni dokumenti na
razli¢itim jezicima i iz razli¢itih nacionalnih ili kulturoloskih uglova ukljuc¢e u nastavu (ibidem
92). Uvek treba konkretno naglasiti o kom pogledu se upravo radi i pod kojim istorijskim okol-
nostima je doSlo do ovog pogleda, inate moZe doc¢i do procesa poredenja gde mogu nastati
nacionalni stereotipi (ibidem 94). Drugi aspekt interkulturnosti koji predstavlja za BN istori-
je jednu posebno interesantnu sredinu ucenja je kriticka refleksija o jeziku i istorijskim poj-
movima. Mnogo istorijskih pojmova nije na oba jezika isto ve¢ sadrZe druge nijanse, aspekte i
perspektive (ibidem 94). BN istorije ima potencijal jedne sopstvene didaktike i ne predstavlja
jednostavno prevod nacionalne, maternje nastave istorije na strani jezik. Takode, jedno nepro-
menjeno preuzimanje nastavnog materijala iz zemlje ciljnog jezika bilo bi neprilagodeno i ne-
adekvatno zahtevima didaktike BN istorije (ibidem 95). Za BN istorije vaZi princip integracije
jeziCkog i sadrzZajnog ucenja. Mora se poci od toga da mnogi stru¢ni pojmovi koji se obraduju
u nastavi na stranom jeziku nisu poznati u¢enicima ni na maternjem jeziku ili su im poznati
samo u svom svakodnevnom znacenju, ali ne znaju njihove specificne koncepte. Neophodno
je da se ovi istorijski stru¢ni pojmovi uce u kontekstu da bi se usvojili na razumljiv nacin i da
ucenici ne budu primorani da strucne istorijske pojmove uce napamet. Vizuelni materijali nude
pogodne moguénosti za uc¢enje u BN istorije (ibidem 96). Izvori na stranom jeziku koji se ¢itaju
na BN istorije sadrze vokabular i gramatiku koja se pod okolnostima nastave stranog jezika jos
nije obradivala. Osim toga, tekstovi su u jezicCkom smislu nastali za starije razrede. Pri obradi
ovakvih izvora za BN istorije kompleksnost takvih izvora treba redukovati i prilagoditi meto-
dom skrac¢ivanja, putem pomoci oko vokabulara i uz zadatke vezane za tekst. Zadaci pomazu
ucenicima da ¢itaju orijentiSuci se ka sadrZaju i cilju, olakSavajuéi im razumevanje nepoznatih
reci, koje nisu neophodne za odgovaranje na pitanja (ibidem 99). Funkcionalna dvojezi¢nost je
jo$ jedan princip BN istorije. Maternji jezik zauzima vazno mesto u BN istorije: pri obradi no-
vih pojmova na oba jezika, pri obradi autenti¢nih tekstova na maternjem jeziku, pri poredenju
pojmova na oba jezika ili obradi kompleksnih zadataka u grupama (ibidem 100). Da bi se isko-
ristila mogucénost interkulturnog u¢enja u BN istorije putem poredenja pojmova, neophodna je
planirana upotreba maternjeg jezika (ibidem 100).

U nastavi muzicke kulture na nemackom jeziku ucenici mogu na originalnom jeziku da upo-
znaju Zivote i stvaralastvo klasicara sa nemackog govornog podrucja, kao i da slusaju i pevaju
njihove pesme na nemackom jeziku. Kao primer medupredmetne nastave mogu se povezati
sadrZaji iz nastavnih predmeta geografija ili istorija nemackog govornog podrucja (Erme i Jung,
2013: 41). VeZbanje pravilnog sluSanja je vaZan sastavni deo bilingvalne nastave muzicke kul-
ture, zato Sto bitno razvijanje sposobnosti koncentrisanog slusanja, kako na BN tako i u nastavi
stranih jezika. Svira se po sluhu, a u nastavi stranog jezika se vezba pravilan izgovor po sluhu.
Nastava muzicke kulture se u kurikulumu svrstava u oblast umetnickih predmeta. Umetnic-
ka kompetencija obuhvata izmedu ostalog i razumevanje kulturne raznovrsnosti naseg sveta
(ibidem 42). Moguce je povezivanje ciljeva nastave stranih jezika i muzicko-didaktickih ciljeva,
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od kojih oba predmeta mogu da profitiraju. Raznovrsne metode koje se koriste u nastavi mu-
zicke kulture odgovaraju veoma dobro i u BN muzicke kulture. Komunikacija i sluSanje mogu
da budu zajednicki ciljevi BN muzic¢ke kulture. Komunikacija obuhvata celu organizaciju Casa,
uputstva za zajednicko komuniciranje, kao i za komunikaciju za vreme muziciranja ili razgovor
o informacijama nakon muziciranja. Zajednicko muziciranje podrzava i razvija sposobnost sa-
radnje, empatije i obostranog sluSanja, a time se razvija socijalno ponasanje. Erme i Jung (2013)
predlaZzu bilingvalne module u kra¢em vremenskom periodu u formi projektne nastave ili jed-
nu oblast na stranom jeziku na neku izabranu temu (ibidem 43).

Hemija kao nastavni predmet koji se sluSa bilingvalno je u Nemackoj duZe vreme bila zapo-
stavljena, ali se poslednjih godina u nekim regionima ova nastava proSirila (Bonet, 2012b: 201).
Bonet opisuje hemiju u CLIL pristupu kao motor integracije (ibidem 213).

Pirner predlaZe BN iz nastavnog predmeta veronauka, odnosno religija. Glavni problem
za sprovodenje BN veronauke predstavlja nedostatak materijala, pa je nastavnik primoran
da samostalno istrazuje ili prevodi tekstove. Priroda predmeta dopusta koriS¢enje materijala
drugih nastavnih predmeta koji se predaju bilingvalno i tu se nastavnicima predlaZe saradnja
u cilju razmene materijala, iskustava i eventualnih problema koji se javljaju u realizaciji BN
(Pirner, 2006: 407-408). Potencijalna Sansa BN veronauke ogleda se u slede¢em: sagledavanje
sopstvene kulture iz drugacije perspektive; razumevanje religioznog jezika; obrada licnih tema
(ucenicima je lakse da se prebace u ulogu govornika na stranom jeziku i da govore o osetljivim
pitanjima) (Pirner, Subek i Ajhler, 2004: 108; Pirner, 2007: 44). Glavni argument za uvode-
nje BN religije je da ona obuhvata religiozne i eticke aspekte u Evropi. Posebno ako Zelimo da
Evropa postane jedna kulturna zajednica, $to dalje uslovljava da uc¢enici mogu da komuniciraju
o privredi, politici, nauci i tehnici internacionalno ali i o eti¢kim i religioznim temama (Pirner,
2007: 45). Pirner navodi da je BN religije moguca i u bilingvalnom odeljenju, ali i kao projektna
ili tematska nastava. Projektna odnosno tematska nastava se moze sprovesti u medupredmet-
noj saradnji na stranom jeziku. Ovaj princip rada u velikoj meri rasterecuje nastavnike jer je
moguce primeniti vokabular i tipi¢ne jezicke fraze iz razliitih predmeta, koji se na ovaj nacin
ponavljaju i utvrduju (Pirner, Subek i Ajhler, 2004: 108). Moguéi izvori nastavnog materijala su
zbirke za druge bilingvalne predmete na internetu, gde se moZe naci dosta tekstova o religiji na
engleskom jeziku (ibidem 110).

Nastavni predmet Pozorisna igra (Darstellendes Spiel - DS) ili pozorisna nastava kao umet-
nicki predmet i BN u Nemackoj imaju mnogo sli¢nosti: u poslednje dve decenije su oba pred-
meta u pojacanoj ponudi. Kod oba predmeta je i danas nejasno pod kojim uslovima i sa kojim
ciljevima se oni odrzavaju u regularnoj ponudi u drZavnim Skolama (Vedel i Hahemer, 2016:
72-73).Jos u 16.1 17. veku je doslo do povezivanja pozorisSta i usvajanja stranog jezika. Tada
su predstave pre svega sluZile podrZavanju usvajanja latinskog jezika, poboljSanju retorike i
pamcenja ucesnika, kao i njihovom vaspitanju (ibidem 73). Veza izmedu pozorista i nastave
stranog jezika predstavlja, u smislu celokupnog pristupa ucenju, kombinaciju verbalnog i tele-
snog izrazaja, koja je veoma razvojno podsticajna. U nastavi stranog jezika svih starosnih grupa
je metoda dramske pedagogije danas nezaobilazna. Uobicajene aktivnosti kod nastavnika i u
udzbenicima su izmedu ostalog dijalozi za variranje, ponavljanje, imitiranje, skecevi, simulacije,
dramatizacija proze, igre uloga, pantomima reci, simulacije pregovora, isecci iz dramskih tek-
stova, pisanje scenarija (ibidem 74). Za koncepciju BN DS Vedel predstavlja sledece teze: BN DS
bi trebalo da bude projektna nastava i zahteva od nastavnika prihvatanje uloge vode projekta;
nastavnici moraju da poseduju jezicko prakti¢no i didakticko znanje, kao i pozoriSno prakti¢no
i pedagosko znanje; nastava zahteva upotrebu svih pozorisnih sredstava ukljucujudi i jezik, za-
hteva Siroki pristup razli¢itim tekstovima i instrumentarijum za pravljenje sopstvenih tekstova.
U ovom predmetu je posebno vazno sledece: uloga jezika, mogucnost ucesca vise jezika i jedan
veliki potencijal interkulturnog ucenja. Jezik pravi vaznu vezu izmedu nastave stranog jezika
i predmeta DS. On je predmet nastave oba predmeta i medijum komunikacije, ali se razlicito
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koristi. U nastavi jezika, kao lingvisticki sistem znakova, jezik predstavlja osnovu za upotrebu
jezika kao estetskog sistema znakova, poducava pravilnu upotrebu jezika prilagodenu situaciji,
amoZe biti upotrebljen i u umetni¢kom izrazu. U predmetu DS jezik se upotrebljava kao estetski
sistem znakova, ne mora se podrediti lingvistickim normama, sluzi umetnickom izrazu, oslobo-
den je pravila, a Cesto i povezan s njihovim krSenjem. Jezik je u isto vreme sredstvo sporazume-
vanja, predmet nastave i pozorisno obeleZje. To nudi moguénost da se istrazuje kao forma na
nivou glasova, gramatike ili leksike (ibidem 76-78). ViSejezicna nastava DS bi mogla da pred-
stavlja koncept koji jezicima migranata i njihovim naslednicima takode nudi mogu¢nost razvoja
u Skolskom sistemu (ibidem 79). Pozorisni rad i rad na stranom jeziku imaju osim posebne
upotrebe jezika i joS neSto zajednicko - posredovanje kulture igra u oba podrucja vaznu ulogu i
putem integracije oblasti dobija enormni potencijal produbljivanja. Usvajanje pozoriSno-estet-
ske kompetencije uredivanja i komunikacije podsti¢e u velikoj meri izgradnju interkulturne
i sociokulturne kompetencije. UCenje stranog jezika, stru¢nog jezika i jezika scene doprinosi
interkulturnom pozoriSnom radu, a takode omogucava i pozoriSne projekte na internacional-
nom nivou, sa engleskim ili viSejezi¢nim kombinovanjem kao komunikacionu pomo¢ ili lingua
franca. Intekulturni potencijal se nalazi i u osposobljavanju za stvaranje fiktivne pozorisSne si-
tuacije sa sredstvima umetnicke forme pozorista i razmeni doZivljenog iskustva diferencijacije
(ibidem 81). DS bi trebalo da se sistematski koncipira kao bilingvalni ili viSejezi¢ni predmet.
Ovaj predmet raspolaZe ve¢im brojem metodi¢kih moguénosti za uvodenje viSejezi¢nosti nego
ostali predmeti. Usvojene kompetencije kao Sto su stru¢na, kreativna, estetska, komunikativna,
refleksivna, sociokulturna kompetencija kao cilj predmeta DS ne mogu se na taj nacin usvojiti u
drugim predmetima i prosiriti putem uvodenja stranog jezika (ibidem 82).

Rasprostranjeno je misljenje da je matematika objektivna nauka, liSena kulture koja je na
globalnom nivou razumljiva i na isti nac¢in se primenjuje, ali se tome mora odmah protivure-
Citi. Na primer: rad sa brojevima je specifican za neke zemlje: decimalni separator u nemac-
kom kontekstu predstavlja zarez, dok u angloamerickom prostoru je to tacka, razlike u pisanju
brojeva mogu da dovedu do zabune; zatim znaci racunanja - nemacka tacka za mnoZenje u
mnogim zemljama se obeleZava kao krst, zatim koriScenje prstiju na rukama kao pomoc¢ u bro-
janju, nekim arapskim zemljama broje do 1000, a pritom koriste i zglobove na prstima (Kipers
i Smit, 2006: 127). BN matematike nema jo$ uvek niti didakti¢kih koncepata niti konkretnih
nastavnih modela, pa su Cesto nastavnici u BN primorani da obavljaju svojevrstan pionirski
rad (ibidem 132). Na konferenciji u Frajburgu Subnel (2012) je prezentovao rezultate svoje
disertacije, koju je odbranio na Pedagoskoj akademiji u Frajburgu (SRN) na temu BN matema-
tike: doprinos zajednickoj Evropi. Polazna hipoteza je da BN matematike u mladim razredima
osnovne Skole ne Steti usvajanju matematickog znanja ako se neophodne informacije una-
pred prenesu zahvaljujuci raspoloZivim znanjima stranog jezika na stranom jeziku ili preko
maternjeg jezika. Sprovedena je analiza nastavnih eksperimenata u Nemackoj i Francuskoj, i
uporedeni su postignuti rezultati ucenika iz nastavnog predmeta matematike u€enika koji su
pohadali BN sa monolingvalnim ucenicima. Rezultati pokazuju da je postavljena hipoteza po-
tvrdena. Rad na osnovu dve nastavne teme iz nastavnog plana Baden-Vitemberga i francuskog
nastavnog plana poredi postupak u obe zemlje i predlaze moguce korake u okviru BN mate-
matike (Subnel, 2012: 98).

Nastavni predmet geografija sadrzi dosta tema koje nisu nacionalno odredene i gradivo se
moZe objasniti putem slika. Za ucenike su ilustracije i filmovi odli¢no sredstvo za prenosSenje
gradiva. Putem animacija mogu se razjasniti mnogi procesi fizicke geografije (Birnbikel, 2013:
70). Geografija je u Nemackoj uglavnom prvi bilingvalni predmet u sedmom razredu. U mno-
gim pokrajinama se ovaj predmet polaZe bilingvalno na maturskom ispitu. U pokrajini Severna
Rajna-Vestfalija geografija se uci bilingvalno tri godine u mladim razredima srednje Skole (od
7. do 9. razreda), kao i tri godine u starijim razredima srednje Skole (od 10. do 12. razreda).
Ceo proces ucenja geografije bilingvalno moZze se podeliti u Cetiri faze: pocetak BN u sedmom
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razredu; nastava u osmom i devetom razredu; uvodna faza u starijim razredima gimnazije (de-
seti razred); kvalifikaciona faza, ukljucujuci i maturski ispit (Being i Palmen, 2012: 84).

U ovom poglavlju tematizovali smo nejezicke predmete koji se u nastavnoj praksi realizuju
bilingvalno. Primecujemo da su zastupljeni u razlic¢itoj meri, Sto pre svega zavisi od organi-
zacionih mogu¢nosti Skole u kojoj se bilingvalna nastava realizuje, kao i obrazovnih politika
odredene zemlje. MoZe se primetiti da su najceS¢i nastavni predmeti geografija i istorija, Sto je u
direktnoj vezi sa obrazovanjem nastavnika. U pojedinim zemljama postoje dvopredmetne stu-
dije u kombinaciji ovih nastavnih predmeta i stranih jezika (Nemacka), dok su sa druge strane
veoma retko zastupljeni neki nastavni predmeti kao Sto je veronauka, tj. religija, pre svega zbog
nedostatka nastavnog materijala. Smatramo da treba raditi na proSirenju nastavnog kanona, a
to dalje doprinosi razvoju CLIL pristupa.

I1.4.2. Kompetencije ucenika u bilingvalnoj ucionici

IstraZivanja psiholingviste DZima Kaminsa, koji je posmatrao ulogu jezika u procesima
ucCenja u Skolskom kontekstu, bitno uticu na teoriju BN. Oslanjaju¢i se na kognitivno-psiho-
losku Skolu Brunera i PijaZea, Kamins smatra da je jezik sredstvo misljenja. Postoji uska veza
izmedu kognitivnih i jezickih operacija. Obe mogu biti viSe ili manje kompleksne. Za njiho-
vo razlikovanje, Kamins uvodi koncepte BICS i CALP. On istice da kognitivni i jezicki zahtevi
koji se zadaju ucenicima u Skolskom kontekstu u starijim razredima postaju sve vise CALP.
U zavisnosti od neophodnih jezickih kompetencija, nastava se proteZe od opstih (BICS) do spe-
cifi¢nih i kasnije nauénih jezi¢kih oblasti (CALP) (Brajdbah i Firblok, 2006: 238-239). Skolska
komunikacija i stru¢no ucenje realizuju se na jeziku obrazovanja (akademski jezik). CALP ve-
Stine opisuju Skolsko kognitivno jezi¢ko znanje. One su od centralnog znacaja za Skolski uspeh
i spadaju u jezik obrazovanja. Po Kaminsu, razlike izmedu BICS i CALP su sledece (Kamins,
2000): Svakodnevni jezik (BICS) = veStina osnovne komunikacije koja opisuje jezicke veStine
u svakodnevnoj komunikaciji u interpersonalnoj oblasti. Jezik obrazovanja (CALP) = Skolsko
kognitivno jezicko znanje koje opisuje jezicke vesStine jezika obrazovanja u akademskoj oblasti.
ObeleZja BICS-a: cirkularna argumentacija, ponavljanja, preskakanja u toku misli, nepotpune
recCenice, gramaticke greske, neprecizna upotreba reci i postapalice. Obelezja CALP-a: linearna
argumentacija, malo ponavljanja, odsustvo preskakanja u toku misli, potpune i kompleksne re-
Cenice, nema gramatickih gresaka, precizna upotreba reci i nema poStapalica. Jezicka podrska u
nejezickoj nastavi obuhvata razvoj i podrsku CALP vestina. Dobra jezi¢ka podrska u nejezickoj
nastavi dovodi ucenike u jezicki sadrzajnu i kognitivno motivisucu jezicku sredinu (Sprachbad).
Ucenici posmatraju, usvajaju, imitiraju, probaju, generisu i primenjuju jezik, i pritom razvijaju
jeziCku svest i jezicko samopouzdanje. Sve to se dogada stalno, istovremeno, u zavisnosti od si-
tuacije, u razlic¢itoj meri, ali je nejezicko ucenje uvek okruZzeno motiviSu¢om jezickom sredinom.
Ovi ciklusi (usvajanje jezika, imitiranje, posmatranje, probanje, primena, generisanje i osvesciva-
nje) stalno se ponavljaju i dovode do uspeha samo kada je predmetna nastava jezicki podrzana
i jeziCki senzibilisana. Neophodnost razvijanja CALP veStine moZe se objasniti i psihologijom
paméenja. Cetiri sistema paméenja su: nedeklarativno paméenje (nesvesno prepoznavanje),
deklarativno pamcenje (svesno prepoznavanje), pamcenje nevezano za jezik i pamcenje veza-
no za jezik (znanje koje se pamti preko pojmova) (Lajzen, 2013a: 258-260). Kao polaziste za
koncepcionalnu razliku izmedu BICS i CALP, Kaminsu su posluzila istraZivanja Skutnab-Kangas
i Toukoma (1976). Oni su ustanovili da bilingvalni ucenici koji su u svojim domovinama ve¢
pohadali osnovnu $kolu imaju visi nivo u drugom jeziku. Po Kaminsu, uzrok za ovo otkrice je
usvajanje CALP-a u jeziku porekla i njegova upotreba za uspesno usvajanje drugog jezika i isto
vremeno usvajanje stru¢nog znanja (Morek i Heler, 2012: 75). Stoga, uspeh BN bi se mogao
obrazloZiti kontinuiranim radom na usvajanju BICS i CALP. Jezicka sredstva koja u€enicima
stoje na raspolaganju sluZze kao pomoc¢ za prevazilaZenje razlike izmedu mogucnosti i Zelja.
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MoZe se zakljuciti da ona u€enicima ne pruzZaju pomoc¢ pri izu€avanju strucne terminologije, ve¢
pospesuju kognitivne funkcije pri procesima razmisljanja, kompleksnih radnji primanja i obra-
de informacija. CALP zahteva kompleksnije sposobnosti od BICS-a: analiziranje, interpretaciju,
procenjivanje ili sortiranje informacija. Prednost BN ogleda se u kontinuiranom trudu za ra-
zvijanje kognitivno-akademske komponente jezicke kompetencije (Lefelbajn, 2016: 322-323).

Da bi uCenik bio u stanju da uspesSno ucestvuje u jezickom diskursu, potrebne su sledece
kompetencije: specificna stru¢na znanja, vestina komunikacije na stranom jeziku i refleksivno
razumevanje diskursa. Kvartapele, Zudhof i Volf (2018) polaze od toga da je za drustvene i so-
cijalne nauke neophodno da uc€enik razume izreCenu izjavu, razume informacije i argumente u
pisanom tekstu i argumentuje u diskusijama, dok u prirodnim naukama treba da ucestvuje u
neformalnim diskusijama, opisuje iskustva, piSe izveStaje, a u muzickim predmetima treba da
razume usmena uputstva i razmenjuje informacije (ibidem 86).

I1.4.3. Kompetencije nastavnika u BN

CLIL izazov ne stavlja na probu samo eksplicitno znanje nastavnika nego i njegovo implicit-
no znanje, pedagosku orijentaciju i profesionalni identitet. Da bi nastavnici shvatili svoju CLIL
ucionicu kao integrativnu, veoma izazovnu i veoma podrzavajucu sredinu, eksplicitno znanje
specifi¢nih strategija i predmeta CLIL-a jeste neophodno, ali i nedovoljno (Bonet i Brajdbah,
2017: 282). Zadatak nastavnika u CLIL-u je da u€enike ohrabri i navede ih da saraduju na stra-
nom jeziku. Smislena saradnja i integracija sa drugima bi trebalo da ukljuci sve ucesnike i po-
spesi njihovo ucenje (LLP, 2013: 6).

Baur (2008) navodi neophodne uslove koje CLIL nastavnik mora da ispuni: stru¢na kom-
petencija u nejeziCkom predmetu, jezicka kompetencija u stranom jeziku i metodicka kompe-
tencija. Stru¢na kompetencija u oblasti predmeta bi trebalo da se stice na dualnim studijama na
kojima je nemacki jedan od predmeta. Jezicka kompetencija se sastoji iz opSte, struCne i nastav-
no-jezicke kompetencije. Opsta jezicka kompetencija se stice na studijama nemackog jezika.
Specifi¢no-stru¢na kompetencija se mora posebno predavati i zahteva novu orijentaciju ger-
manisticke lingvistike na odgovaraju¢im visokoskolskim ustanovama. Nastavno-jezicka kom-
petencija se u obrazovanju Cesto zapostavlja. Metodicka kompetencija se sastoji iz delova opSte
metodike, metodike stranog jezika i stru¢ne metodike. Na osnovu opste metodike sagledavaju
se npr. specifi¢nosti uzrasta i jezickog nivoa, radne forme i forme veZzbanja, kao i orijentacija ka
radu i uceniku. Metodika stranog jezika omogucava specificne jezicke radne forme, razvoj spe-
cificnih metodickih procesa pri transferu leksike u BN i ispravljanje gresaka. Metodika pred-
meta odreduje kako Ce se strucni sadrZaji adekvatno predstavljati i posredovati (Baur, 2008:
257). Bah proSiruje ovu listu interkulturnom kompetencijom i navodi da se od CLIL nastavnika
zahtevaju sledete kompetencije: natprosecna jezicka kompetencija (kako BICS, tako i CALP),
kompetencija nejezickog predmeta koji se predaje na stranom jeziku, metodicka kompetencija,
tj. metodicka multiperspektivnost (sposobost da se gleda van granica metoda specifi¢nih za
odredeni predmet) i interkulturna kompetencija (jer je svaki predmet kulturno kodiran, Sto za-
hteva sposobnost da se isti jezicki i stru¢no primeni na kulturno adekvatan nacin) (Bah, 2008:
21). Kaufman dodaje kompetenciju L1 na listu kompetencija i navodi da bi, pored kompetencija
u nejezickom predmetu, CLIL nastavnik trebalo da poseduje i kompetencije didaktike prvog i
drugog jezika. Ovo je posebno vaZno u oblastima jezi¢ke podrske, forme ucenja, razvijanja ko-
munikativne kompetencije (razumevanje govora, razumevanje procitanog teksta, usmeno izra-
Zavanje i pismeno izraZavanje), kulturne implikacije dvojezi¢nosti i viSejezi¢nosti, medupred-
metne saradnje. Narocito se mora obratiti paZnja na aspekte kao Sto su koriS¢enje L1 (Kaufman,
2006: 15). Lajzen (2015b) navodi da CLIL nastavnik treba da poseduje slede¢a znanja i vestine:
odvijanje procesa ucenja jezika, kada i kako se jezici ue, u kom odnosu stoje jezik, strucni jezik
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i strani jezik, kako se organizuje BN, kako se savladavaju standardne situacije, kako raditi na ra-
zumevanju procitanog teksta, jezickim greSkama i ocenjivanju, kako se komunicira u predmetu,
kako govore, ¢itaju i piSu ucenici, kako ucenici uCe i usvajaju jezik, kao i kako podrzati ucenike
pri usvajanju jezika u predmetu (Lajzen, 2015b: 31).

Hiljard (2011) istice da je za razvoj odredenih kompetencija kod CLIL nastavnika pre svega
neophodna promena u njihovom stavu prema nastavnom procesu, u smislu da sami nastavnici
budu spremni na promenu, da razviju Zelju za ucenjem, da budu spremni na saradnju, na sa-
mostalno pravljenje nastavnog materijala i iznad svega, da veruju u efikasnost CLIL-a (ibidem
6). PoSto je CLIL kompleksan pristup, nastavnici moraju da budu obuceni iz oblasti planiranja
nastave, pripreme nastavnih materijala, realizovanja planova u nastavnoj praksi, poznavanja
nivoa stranog jezika po ZEO-u, promovisanja kulturne svesti, razvijanja interkulturne kompe-
tencije, predavanja drugog stranog jezika, poznavanja nastavnih strategija u CLIL-u, primene
procene i evaluacije nastavnog procesa i nastavnih alata, kao i inovacija u nastavnom polju i IKT
u nastavi (ibidem 7).

11.4.3.1. Obrazovanje i stru¢no usavrsavanje nastavnika BN

BN ne postoji u svim evropskim zemljama (Evropska komisija 2017a), a Cest uzrok tome je
nepostojanje kako adekvatnog obrazovanja nastavnika, tako i usavrsavanja u oblasti BN (Vike,
2015b: 77). Monolingvalni nastavnik ¢esto predaje svoj predmet kao bilingvalni predmetni na-
stavnik na jeziku koji je ucenicima na pocetku malo razumljiv, tj. ima karakter ,stranog” jezika.
Mnogi predmetni nastavnici bi hteli da intuitivno predaju na jezicki senzibilisan nacin, ali im
nedostaje adekvatno obrazovanje da bi proces primenili sistemati¢no i efikasno (Volf, 2013:
102).

Mnogi autori govore o inovativnhom potencijalu BN za pokretanje masivnog restrukturi-
sanja obrazovanja nastavnika svih predmeta (Volf, 2016: 168). Inovacija inicirana bottom-up
postupom, kao Sto je BN, poseduje potencijal refleksije i prevazilazenja didakticke i metodicke
rutine. Ovaj vid nastave predstavlja vazan doprinos individualnoj didakti¢cko-metodickoj pro-
fesionalizaciji nastavnika (Fibrok, 2014: 83). BN i sli¢ni pristupi pruZaju mnoge moguc¢nosti za
profesionalno napredovanje. Nastavnicko iskustvo, od osnovnog predavanja jezika ili monolin-
gvalne ucionice do BN, jeste izazov za promisljanje, ponovnu evaluaciju i analizu prethodnih
iskustava nastavnika i njihovog profesionalnog integriteta (Bonet i Brajdbah, 2017: 272). Iza-
zov BN testira ne samo eksplicitno znanje nastavnika, ve¢ i implicitno znanje, kao i pedagosku
orijentaciju i njihov profesionalni identitet. Da bi nastavnici doziveli svoju BN kao integrativnu,
visoko izazovnu i visoko podrZzavajucu sredinu, neophodno im je znanje specificnih nastavnih
strategija (ibidem 282). Nastavnik BN treba da poseduje nastavne kompetencije stru¢ne didak-
tike, jezicke didaktike, didaktike stranog jezika (Lajzen, 2015c: 46), kao i opSte kompetencije
planiranja, uredivanja i sprovodenja nastavnih procesa ucenja. Ovo su osnovne kompetencije
koje se sticu u toku studija, dok se specificne kompetencije BN sti¢u tokom stru¢nog usavrsa-
vanja za BN (Lajzen, 2015b: 29). Obrazovanje nastavnika treba planirati u odnosu na zahteve
poslovnog okruZenja, gde se postavljaju slede¢a pitanja: Sta je potrebno da nastavnici znaju
(kompetencije, standardi), gde i kako sticu neophodno znanje (obrazovanje), gde i kako po-
kazuju steCeno znanje (kvalifikacije, performanse, poslovno okruZenje), i kako se procenjuju
kompetencije nastavnika (ispiti, certifikacija) (ibidem 30).

U obrazovanju nastavnika nejezickih predmeta mora se veca paznja posvetiti jezickim
komponentama nego Sto je to slucaj do sada. U obrazovanju nastavnika nejezic¢kih predmeta
jezik ne igra vaznu ulogu. Ovo treba promeniti tako da na svim nastavnickim studijama bude
obavezan bar jedan modul Jezik, Sto bi izgledalo ovako: budu¢i nastavnik nejezickog predmeta
trebalo bi da bude upoznat sa svim razvojnim nivoima jezika ucenika; da poznaje najvaznije
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teorije usvajanja drugog jezika kao i razlike izmedu usvajanja prvog i drugog jezika; da zna
kako ucenici pamte novi jezik i kako razdvajaju prvi od svih ostalih jezika; da zna kako se jezik
receptivno i produktivno obraduje i kako se ucenici snalaze sa usmenim i pismenim modusom
jezika. Ove kompetencije bi trebalo da budu sastavni deo svakog studijskog profila da bi se
razvile strategije neophodne za podrsku ucenju jezika u svakom kontekstu nastave nejezickog
predmeta. Svaka nastava je jezicCki senzibilisana nastava i svaki nastavnik je nastavnik jezika
(Volf, 2016: 176).

Praksa obrazovanja i stru¢nog usavrSavanja nastavnika BN postoji u mnogim zemljama
Evrope. Nastavnici koji pohadaju specificne obrazovne programe za buduce nastavnike BN ne
bi bili nastavnici dva medusobno nezavisna predmeta, ve¢ bi bili bilingvalni nastavnici, obrazo-
vani i obuceni da svoj predmet predaju na stranom jeziku, Sto u trenutnoj nastavnoj praksi nije
slucaj. Nastavnicima nedostaje upravo ova komponenata, ova fuzija metoda nastavnih predme-
ta, jer su oni ili nastavnici jezika ili nastavnici nejezickih predmeta. NaveS¢emo neke primere
postojecih programa obrazovanja i stru¢nog usavrsavanja nastavnika u oblasti BN:

[z iskustva sa dodatnim studijama BN, koje se sprovode na Univerzitetu Bergis, predlazu se
sledeci kriterijumi za takvu vrstu obrazovanja:

1. Nastavna praksa: da bi se buducéi nastavnici pripremili $to je moguce optimalnije, poZeljna
je intenzivna Skolsko-prakti¢na priprema. To ne znaci da studije treba u potpunosti oslo-
boditi nauke, s obzirom da je ovde re¢ o empirijskom istraZivanju nastavne prakse. Upo-
treba elemenata pedagoskog akcionog istrazZivanja bi u ovom kontekstu mogla kvalitativno
da poboljsa razumevanje nastavne situacije, ali i da studentima pruZi instrumentarijum uz
¢iju pomo¢ mogu da evaluiraju sopstvenu praksu i da je dalje razvijaju u svojoj profesiji;

2. Orijentacija ka procesu: nastavnici koji Zele da predaju procesualno orijentisano moraju
iskusiti ovaj pristup i u toku inicijalnog obrazovanja. Refleksija o sopstvenom ucenju, upo-
treba tehnika u¢enja i rada ili strategije individualnih kvalifikacija bi trebalo da se pospeSu-
ju ve¢ za vreme studija. Postoji mnogo mogucnosti za podrzavanje orijentacije ka procesu
za vreme studija, a koje proizlaze iz teorijskih suocavanja sa ovim konceptom (kooperacija
sa drugima pri zajednickom radu na projektima, pravljenje dnevnika ucenja);

3. Internacionalnost: neophodan je dobro pripremljeni boravak na fakultetima i Skolama u
ciljnoj zemlji, ne samo pod aspektom usvajanja drugog stranog jezika, ve¢ i u pogledu anga-
Zovanja ,evropskih predmetnih nastavnika” Sirom Evrope. Poznavanje didaktike predme-
ta druge zemlje i drugih obrazovnih sistema vazan je preduslov za nastavnike koji treba sa
svojim ucenicima da rade na razvijanju interkulturne komunikativne kompetencije;

4. Razvijanje nejezickog predmeta u kontekstu BN: obrazovanje treba da omoguci da se sadr-
Zaj nejezickog predmeta dalje razvija i u kontekstu BN. Ovo vaZi pre svega za one predmete
koji zadrzavaju relevantne aspekte drustva i kulture drugih nacija. Za razliku od istorije,
politike ili geografije, predmeti kao Sto su hemija, biologija ili matematika su manje po-
godeni ovim zahtevom. Ovakvo obrazovanje bi trebalo u istoj meri da ukljuci didakticare
nejezickih predmeta i stranog jezika, a to zahteva blisku saradnju koja prevazilazi tradici-
onalne granice predmeta (Lamsfus-Senk i Volf, 1999: 4-5).

CLIL/BN/imerzivna nastava je sastavni deo didaktickog obrazovanja za nastavnike
stranog jezika u sekundarnom obrazovanju I (ovo odgovara starijim razredima osnovne $kole
u srpskom obrazovnom kontekstu) na PHZ (Padagogische Hochschule Luzern) u Lucernu.
PHZ nudi i stru¢no obrazovanje na engleskom i francuskom jeziku i na taj na¢in omogucava
pristup studentima kontekstu BN iz izabranih modula. PHZ Lucern od jeseni 2011. godine nudi
i specijalisticko obrazovanje. Certifikat BN oslanja se na profil specijalistickog obrazovanja u
oblasti BN i IN EDK-a (Metler, 2012). U okviru modula studenti mogu da upoznaju teoriju i
praksu CLIL-a, BN i IN. Mogu da upoznaju i razli¢ite mogucnosti pravljenja nastavnog materijala,
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polaze¢i od nastavnih sredstava za strani jezik (ibidem 46). Na PHZ Lucern studenti se u
pocetnoj godini mogu prijaviti za modul Osnove naucnog rada, koji se vodi na engleskom jeziku,
a u drugoj godini imaju moguc¢nost da pohadaju tzv. mentorat na engleskom ili francuskom
jeziku. Ostale ponude na engleskom jeziku su iz predmeta Fizika - rad i energija i predmeta
Biologija - genetika i reprodukcija. Dalje razvijanje ovog modula na stranom jeziku zavisi od
licnih moguénosti i interesovanja predavaca. Kao primer specijalistickog obrazovanja u oblasti
BN, od jeseni 2011. godine, na PHZ Lucern nudi se Sest modula: Osnove i principi nastave
stranog jezika, Klju¢ne oblasti BN, Podrska konkretne primene ukljucujudi i stru¢no-specificnu
kompetenciju stranog jezika, Iniciranje BN u Skoli: propisi, uslovi i ciljevi u Skolskom okruZenju,
Certifikacioni rad: koncepcija, sprovodenje i evaluacija jedne BN jedinice, kao i Jezicki boravak
- asistentski nastavni rad (ibidem 47).

Sto se ti¢e obrazovanja i struénog usavr$avanja nastavnika BN, oni su na mnogim fakul-
tetima u Svajcarskoj sastavni deo programa ve¢ na osnovnim studijama. U pitanju su moduli
Imerzija, BN i CLIL:

¢ Na fakultetu u Bernu (Padagogische Hochschule Bern - PH Bern) je pohadanje seminara BN
obavezno za studente koji studiraju francuski, engleski ili istoriju. Za studente nemackog
i italijanskog su na raspolaganju seminari BN na francuskom i engleskom jeziku koji po-
krivaju oblasti istorije, prirodnih nauka i likovne kulture, a obraduju i teorijske i prakti¢ne
segmente/aspekte/sadrZaje. Na master studijama za mlade razrede srednje Skole postoje
izborni moduli u okviru projekta CLIL/EMILE, koji se realizuju od Skolske 2008/09. godine.

» Na fakultetu u Cirihu (Padagogische Hochschule Ziirich - PH Ziirich) nudi se modul SP030
- Didaktika stranog jezika, koji je obavezan za studente jezika. U bloku 1 (od ukupno 4 mo-
dularnih blokova) navodi se kao jedan od ciljeva predmeta: Pojmovi CLIL/EMILE, BN i imer-
zija se definiSu i uporeduju. Nudi se i modul BN u okviru studija za nastavnike u mladim
razredima srednje Skole.

e Na univerzitetu u Friburu, na studijskoj grupi za obrazovanje nastavnika u mladim, razre-
dima srednje Skole nudi se modul BN. Postoji i mogu¢nost bilingvalnog obrazovanja za
nastavnike u osnovnoj skoli.

e Na PHZ Lucern nudi se modul Imerzija i imerzivni mentorat u ssdmom semestru, a u okviru
modula 13 - Lernarrangements predaju se osnove imerzivne didaktike gde studenti spro-
vode svoj imerzivni projekat. Studenti imaju mogu¢nost da na drugoj godini studija poha-
daju predmet Opsta didaktika na engleskom ili francuskom jeziku.

e Na PH FHNW (Padagogische Hochschule der Fachhochschule Nordwestschweiz - PH
FHNW) se od januara 2007. nudi kurs Imerzivna nastava u mladim i starijim razredima
srednje skole. Odnosi se na stru¢njake za biologiju, hemiju, geografiju, istoriju, matematiku
ili ekonomiju i pravo, koji su zavrsili pedagoske studije engleskog ili francuskog jezika ili
imaju znanje jezika na nivou C2 ZEO-a. U saradnji sa univerzitetima u Karlsrueu, Frajburgu,
Milhausu i Strasburu, ovaj univerzitet od 2007. godine nudi master studije Visejezi¢nost
kao vid daljeg obrazovanja nastavnika osnovnih i srednjih skola, koji su poloZili prvi drzav-
ni ispit ili imaju zavrSene osnovne studije za nastavnike.

e U Alzasu postoji mogucnost za studente nastavnickih zanimanja da pohadaju kurs OEB
(Option Européenne et Bilingue), koji traje dva semestra i obuhvata didakticko obrazova-
nje BN, nastavnu praksu BN u zemlji ciljnog jezika (Nemacka, Engleska ili Spanija) u traja-
nju od tri do Cetiri nedelje, kao i zavrsni rad (Kaufman, 2006: 13-14).

Pilipovi¢ (2007) navodi da se u Srbiji malo paZnje posvecuje edukaciji nastavnog kadra i
uprkos Cinjenici da se engleski jezik gotovo masovno uci u Skolama (sad ve¢i od prvog razreda
osnovne Skole), izostaju napori da se ova nastava u svim svojim aspektima ucini savremenijom
i efikasnijom. Organizovana i kontinuirana edukacija nastavnika u vidu seminara, radionica,
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kurseva i sli¢cnih skupova na kojima bi se razmenila prakti¢na iskustva, trebalo bi da se or-
ganizuje daleko ceSce i da uceSce bude jedan vid obaveze za svakog nastavnika (ibidem 339).
Zavisin (2012) istice da CLIL obuka nije predvidena pre ukljuenja nastavnika u nastavu, iako
su se u poslednje vreme pojavili master kursevi u vezi sa CLIL-om. Uz dodatne pripreme koje
se odnose na jezicko usavrSavanje, neophodno je ukljuciti nastavnike u obuku ¢iji je predmet
razvijanje sposobnosti nastavnika da planira i organizuje didakticke aktivnosti u skladu sa po-
trebama CLIL nastave. Nastavnici bi trebalo i da se poveZu sa evropskim kolegama uklju¢enim
u sli¢ne projekte, sa kojima bi razmenjivali iskustva i reSavali didakticke probleme nejezickih
predmeta. Neophodno je obezbediti i stalno usavrsavanje nastavnika stranog jezika i nejezickih

predmeta iz oblasti metodike nastave i stranog jezika (ibidem 71).

Primecujemo da su na nemackim univerzitetima i osnovne i master akademske studije pri-
lagodene jezickoj obrazovnoj politici EU i trZistu rada. Nezamislivo je da u savremenom svetu
gradani Evrope i sveta ne teZe pojedinacnoj i grupnoj visejezicnosti. Mogucnost specijalizacije
na nemackim univezitetima u oblasti BN treba da posluzi kao primer dobre prakse nasim uni-
verzitetima koji ne pruzaju ovu mogucénost buduéim nastavnicima.

U svetlu ove tematike analizirali smo i zvani¢nu internet stranicu centrale Geteovog insti-
tuta u Nemackoj. Geteov institut nudi stru¢no usavrSavanje za nastavnike nemackog jezika u
Nemackoj koje je usmereno ka didaktiCko-metodickim vesStinama na temu ucenja nemackog
jezika putem grupacije MINT predmeta i glotodidaktickih tema (GI, 2020a).

U saradnji sa izdavackom ku¢om i obrazovnim centrom Eduversum i nemackim Ministar-
stvom spoljnih poslova, Geteov institut izdaje ¢asopis LINGO macht MINT, koji obraduje teme
iz svakodnevnog Zivota koje su u€enicima bliske i jednostavne za rezumevanje, kao $to su na
primer: voda, so ili muzika. Ove teme se obraduju iz perspektive MINT-predmeta pomocu razli-
citih radnih listova koji su dostupni na zvani¢noj internet stranici ¢asopisa (Lingo macht MINT,
2020). Izbor tema, nacin na koji se obraduju i dostupnost materijala omogucéava njegovu pri-
menu u BN.

Sirom sveta, Geteov institut organizuje izlozbe na temu Matematika na dodir (Mathema-
tik zum Anfassen) (GI, 2020b), Nemacka - zemlja pronalazaca (Erfinderland Deutschland) (GI,
2020c), Uciti od prirode (Umdenken - von der Natur lernen) (GI, 2020d). Za ove teme postoji
prate¢i materijal za nastavu na sajtu Geteovog instituta.

Nudi se i strucno usavrSavanje u Nemackoj na temu UmreZeni za odrZivi razvoj (Vernetzt
fir Nachhaltigkeit). Po jedan nastavnik nemackog jezika i nekog od MINT predmeta se infor-
miSu na teme odrZivog razvoja i izraduju u tandemu nastavni materijal i projekte za sopstvenu
nastavu (GI, 2020e).

Godine 2015. organizovano je Sestodnevno studijsko putovanje u okviru tandem projekta
MINT i nemacki kao strani jezik (MINT-Studienreise nach Heidelberg). UCestvovali su tandemi
nastavnika iz Belgije, Francuske, Italije, Malte, Portugala i Spanije. Oni su dobili informacije o
MINT predmetima, kao i prakti¢ni uvid u vaznost ovih predmeta u Skolama u Baden-Virtember-
gu i Hesenu. Nakon studijskog putovanja, svaki tandem je izradio interdisciplinarne nastavne
jedinice za nastavu nemackog jezika i MINT nastavu (GI, 2020f).

Svake godine Geteov institut organizuje konferenciju MINT & DaF/DaZ*’. Novembra 2017.
godine u centrali Geteovog instituta u Minhenu odrZana je prva medunarodna konferencija na
temu MINT i DaF? Sanse i granice (MINT und DaF? Chancen und Grenzen). U okviru konferen-
cije organizovan je sajam nastavnih materijala razlicitih izdavackih kuca i poseta sajmu MINT-
Mitmachmesse Forscha. Nakon izlaganja eksperata o moguénostima povezivanja nastave MINT
predmeta sa nastavom nemackog kao stranog jezika odrZane su i radionice prakti¢ne prime-
ne. Doslo je do razmene iskustava, ostvarivanja eventualne buduce saradnje, kao i diskusija u

30 Akronim DaF ima znacenje nemacki kao strani jezik (Deutsch als Fremdsprache). Akronim DaZ ima znacenje nemacki
kao drugi jezik (Deutsch als Zweitsprache).
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okviru (nekolikih) problemskih oblasti. Uc¢esnici konferencije su bili saradnici Geteovog insti-
tuta, eksperti iz oblasti obrazovanja, kao i MINT i DaF nastavnici iz Kine, Francuske, Litvanije,
Poljske i Rusije (GI, 2020g). Druga MINT konferencija odrZana je 15. novembra 2018. godine
u centrali Geteovog instituta u Minhenu na temu MINT i DaF? Pristup znanju (MINT und DaF?
Zugang zu Wissen). Ovog puta se diskutovalo o sadrZajima koji bi se mogli obradivati u nastavi
stranih jezika i razmatralo kako bi Geteov institut Sirom sveta mogao da doprinese razvoju BN.
Ukupno 75 ucesnika konferencije iz Nemacke i inostranstva imalo je priliku da saraduje i raz-
menjuje iskustva i ideje na temu BN (GI, 2020h). Nakon ovih prvih koraka na putu ka ujedinja-
vanju nastave nemackog jezika kao stranog i MINT predmeta neophodan je trud za koordina-
ciju i povezivanje razlicitih inicijativa. Neophodno je i strukturisanje nepreglednog materijala,
velikog broja institucija koje su ukljucene i podrzavaju dalji razvoj ove ideje, ponude za nastav-
nike i ucenike da bi se motivacija za MINT predmete dugoroc¢no obezbedila i vise koristila.

11.4.3.2. Planiranje BN

Principi planiranja BN su sledeci: bogati input (nastavni materijal treba biti smislen, zani-
mljiv i autenti¢an); strategije instrukcione pomod¢i (tzv. scaffolding); bogata interakcija i pot-
pomognuti output; interkulturna dimenzija; ,u¢ini to HOT!“ (veStine razmisljanja viSeg reda
jesu kljuc¢ uspeha u informacionom drustvu) (Majer, 2010: 297-307). Da bi u BN ucinili ucenje
odrzivim, nastavnici treba da kreiraju veze sa stavovima, iskustvima i znanjima ucenika, ucine
proces ucenja transparentnim i omoguce da se rezultat grupnog rada podeli sa svim ucenicima
u odeljenju. Efikasna metodologija treba da obuhvata i poSiljaoca i primaoca poruke, promo-
viSe autonomno ucenje i uvodi digitalni portfolio, prihvati pristup translanguaging na putu ka
viSejeziCnosti tako Sto ¢e upotrebiti L1 za podrsku procesu ucenja, primeni leksicki pristup
u predavanju, udalji se od izolovanih reci i listi reci i fokusira se na kolokacije i semanticka
polja, promovise ciklicno ucenje i stavlja akcenat na vestine ucenja (ibidem 307). Da bi bili
sigurni da ucenici uspesno savladavaju autenti¢ni materijal i da input postaje intake, osnovno
za ucenike jeste da dobiju podrsku. Potrebna im je instrukciona pomo¢ da bi bili u moguéno-
sti da savladaju jezicki input razli¢ite vrste. Kvantitet i intenzitet instrukcione pomoc¢i moze
biti redukovan sa napredovanjem jezicke veStine. Ona sluzi u nekoliko svrha: redukuje kog-
nitivno i lingvisticko optereéenje sadrzaja/inputa, pomazZe ucenicima da razumeju sadrzaj i
jezik bilo kog materijala, omoguc¢ava ucenicima da ispune dati zadatak putem odgovarajuceg i
podrzavajuceg strukturisanja, podrzava jezicku produkciju pruzajudi fraze, stru¢ni vokabular
i kolokacije koje su ucenicima potrebne za izvrSavanje datih zadataka i pomaze ucenicima
da verbalizuju svoje misli na odgovaraju¢i nac¢in u odnosu na predmet. Instrukciona pomo¢
koja se izvodi na pravi nacin podstice razvoj CALP (ibidem 299). Nastavni plan treba da bude
koncept koji omogucava nastavniku da primereno reaguje u odnosu na ponasanje ucenika u
toku casa. Koncept ¢asa predstavlja didakticke odluke i detaljno ih obrazlaZe, predstavljajuci
osnovu za refleksiju i savetovanje. Pri planiranju nastave treba obratiti paznju na personalne i
sociokulturoloske karakteristike svih u€esnika nastave, kao i na okruzZenje nastavnog kontek-
sta (prostor, mesto, vreme i institucija). Nastavni ciljevi, nastavni sadrzaji, nastavne metode
i mediji koji se koriste u nastavi bitni su pri planiranju nastave. Nastavnik treba da sagleda i
uzrast ucenika, kognitivnu zrelost, kao i sociokulturoloske preduslove uc¢enika (Kvartapele,
Zudhofi Volf, 2018: 121-123).

Mnogi autori su sastavili liste, okvire, primere uspesnog planiranja BN, koji mogu olaksa-
ti nastavnicima planiranje nastave ili im posluZiti kao primer dobre prakse. Tirman i Folmer
(2013) su sastavili pregledne liste za planiranje BN. Ove pregledne liste mogu posluZiti nastav-
nicima kao osnova za planiranje BN i kao provera da li su u svom planu obuhvatli sve neop-
hodne elemente za nesmetani rad. One sadrZe sledece teme: transparentnost jezickog udela u
postavljenim ciljevima i oCekivanim kompetencijama, jezicka upotreba od strane nastavnika,
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interakcija u nastavi i moguénosti za jezicko delovanje ucenika, podrska u radu sa stru¢nim
tekstovima, jeziCka prikladnost materijala i jezi¢ki aspekti u procenjivanju postignuca. De Graf,
Kopman i Vesthof (2007) su osmislili alat za posmatranje nastave koji se zasniva na pretpostav-
kama. Te pretpostavke povezane su sa efikasnom nastavom jezika: nastavnik olakSava izlaga-
nje inputu, nastavnik olakSava procesuiranje koje je fokusirano na znacenje, nastavnik olakSava
procesuiranje koje je fokusirano na formu, nastavnik olakSava prilike za output, nastavnik olak-
Sava koriS¢enje strategija (De Graf, Kopman i Vesthof, 2007: 13-16).

Kvartapele, Zudhof i Volf (2018) su sastavili obrazac za planiranje nastave u vidu tabele,
koja sadrzi sledece kategorije: 1. Tema nastavne oblasti (kratak opis nastavne oblasti); 2. Tema
nastavnog casa (kratak opis teme i funkcije ¢asa u nastavnoj oblasti); 3. Analiza preduslova
uCenja (opis institucionalnih uslova, Skolske situacije, sociokulturnih faktora ucenicke grupe);
4. Ciljevi nastavnog Casa (imenovanje cilja casa: odredivanje kompetencija koje se razvijaju i
na nejezickom i na jezickom nivou); 5. Nejezicka analiza ¢asa (predstavljanje nejezickih sadr-
Zaja Casa sa osvrtom na poloZaj nauke, obrada globalne teme i podtema, povezivanje ciljeva sa
nastavnim metodama); 6. Jezicka analiza casa (predstavljanje jezickih sredstava neophodnih
za nastavni Cas, povezivanje nastavnih ciljeva i metoda); 7. Didakticko-metodicka analiza Casa
(prikladnost uzrastu i relevantnost teme za ucenika, razmatranje didaktickih koncepata koji
se odnose na (dati) nastavni ¢as, povezanost ciljeva i sadrZaja, obrazlozZenje izabranog struk-
turisanja ¢asa u pojedinacnim fazama interakcije i radnih faza, izbora medija, izabranih oblika
rada, rezultata i diferencirane mere); 8. Kontrola ciljeva ucenja i ishoda; 9. Planiranje toka Casa
(odredivanje toka Casa, prikazano tabelarno, u vise koraka); 10. Domaci zadaci kao osiguranje
ishoda (ibidem 122-123).

[sti autori predlazu planiranje toka nastavnog ¢asa u formi tabele po kategorijama. Prva
kategorija su faze: 1. Uvod; 2. Postavljanje problema; 3. ReSavanje problema; 4. Obezbedivanje
rezultata. Svaka faza ima svoj sadrzaj i cilj ucenja: 1. Uvod i postavljanje cilja; 2. Formulisanje
teme Casa; 3. Primer; 4. Rezultat: uc¢enici mogu da reprodukuju odredene sadrZaje teksta slo-
bodno na stranom jeziku.

Sledeca kategorija plana jeste desavanje na casu: 1. Uvodne reci nastavnika; 2. Spontano
izraZzavanje ucenika, upravljanje od strane nastavnika; 3. Jezicka i sadrZajna podrska od strane
nastavnika; 4. Rezultat: ucenici rade u manjim grupama na vaznim pojedina¢nim temama tek-
sta. Rezultati se na kraju prezentuju u plenumu.

Sledeca kategorija plana casa jesu oblici rada: 1. Predavanje nastavnika - frontalni rad; 2.
Proces koji inicira pitanja - interakcija; 3. Nastavni razgovor koji podstice pitanja; 4. Grupni rad.

Poslednja kategorija u planu ¢asa su mediji: 1. PPT prezentacija; 2. Dodatni materijal, radni
listovi i tabla; 3. Radni materijal i tabla; 4. Posteri (ibidem 124-125). Prema psihologiji ucenja,
proces ucenja u nastavnoj celini odigrava se u koracima ucenja: 1. Aktivirati predznanje i pre-
baciti se u kontekst ucenja; 2. Primiti nove informacije i razviti predstave; 3. Obraditi nastavni
materijal i stvoriti proizvod ucenja; 4. Predstaviti proizvod ucenja, diskutovati i pregovarati; 5.
Nauceno zapamtiti i povezati; 6. Transferisati i utvrditi nauceno (Lajzen, 2015c: 52-54).

Lajzen je predstavio tabelu za planiranje BN. On istice da je za svakodnevno planiranje
neophodno pregledno i prakti¢cno predstavljanje plana na jednoj strani - Planungsraster. Osno-
va za ovaj plan su upravo koraci ucenja (ibidem 55-57). Ne planira se od prvog koraka ucenja
nego od centra ucenja, tj. od stvaranja proizvoda ucenja. Plan predstavlja trijada proizvod uce-
nja - postavljanje zadataka - materijal/metode. Treba proveriti da li postavljanje zadataka vodi
do proizvoda ucenja, da li je predvideno vreme dovoljno za reSavanje zadatka, da li odgovara
nivou ucenika, da li ja kao nastavnik znam dovoljno o datoj temi, da li ¢e kompetencije biti ra-
zvijene. Planira se unapred tako Sto se postavlja pitanje Sta je uCeniku potrebno od predznanja
kako bi doSao u kontekst ucenja. Istovremeno se mora planirati od proizvoda unazad, tako Sto
se postavlja pitanje kako e se proizvodi ucenja predstaviti, diskutovati, proceniti i koristiti.
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Treba planirati i kako se nauceno povezuje sa postoje¢im znanjem, kako se nauceno transferise
i dugoro¢no pamti (ibidem 58).

11.4.4. Klju¢ne kompetencije uc¢enika u CLIL nastavi

U daljem tekstu e biti reci o klju¢nim kompetencijama koje su rezultat CLIL nastave: mo-
tivacija i interkulturna kompetencija.

Pracenje motivacije u CLIL nastavi smatramo jednim od najznacajnijih zadataka koje na-
stavnik jezika ima u prvoj fazi implementacije (Beko, 2013: 153). Motivaciju moZemo shvatiti
kao sistem podsticaja i stimulansa u nastavnom procesu koji su u stanju da izvrSe uticaj na
dubinu usvajanja znanja, a u nastavi stranih jezika i na efikasnost izgradivanja komunikativ-
nih navika i umenja (Raicevi¢, 2012: 7). Razlikujemo Cetiri vrste motivacije: unutrasnju, spo-
ljaSnju, amotivaciju i introjektovanu motivaciju. Unutrasnja motivacija se odnosi na unutrasnju
potrebu, volju i spremnost uc¢enika da usvaja razliCite skolske sadrzaje, kao i istrajnost uce-
nika u obrazovanju uopste. SpoljaSnja motivacija ukazuje na tendencije ucenika da imaju lep
i ugodan Zivot. Spoljasnja motivacija ukazuje i na to da ucenik teZi obrazovanju radi sticanja
odredenog znanja koje bi pomoglo u ostvarivanju karijere i napredovanja u struci. Amotivacija
ukazuje na izostanak izbora i autonomije, kao i na nedostatak jasnih razloga za Skolovanje i
ucenje. Introjektovana motivacija ukazuje na teznju ucenika za dokazivanjem svoje vrednosti
spoljasnjoj okolini. Introjektovana motivacija je takode pokazatelj ponasanja ucenika koji je
pod spoljasnjom kontrolom roditelja (Valerand i Fortie, 1989). U istraZivanju Lamsfus-Senk
(Lamsfus-Senk, 2008) potvrdeno je da uéenici koji pohadaju BN mnogo motivisanije u¢estvuju
u nastavi na francuskom i pokazuju viSe interesovanja za nejezicke teme nego njihovi vr$anjaci
koji pohadaju monolingvalnu nastavu. Po misljenju autorke, razlog ove razlike nalazi se u tome
S$to su ucenici koji pohadaju BN dodatno podstaknuti kontekstom stranog jezika putem jezika i
materijala i zbog toga viSe truda ulazu i aktivniji su u radu na ¢asu. Volf (2011a) istice da volja
ucenika da se resi postavljeni zadatak vodi do ve¢e motivacije. U¢enici BN takode imaju vise za-
bave u radu. BN dakle daje nove impulse nastavi nejezickih predmeta tako Sto povecava ucinak
i motivaciju uc€enika (Volf, 2011a: 80).

Durbaba (2016) navodi da nema kulture koja se ne ispoljava putem jezika i nema jezika
koji se ne bi vezivao za makar jednu, ako ne i viSe kultura, te se stoga mora govoriti o sadejstvu
kulture i jezika (ibidem 60). Interkulturna kompetencija smatra se sposobnos¢u pojedinca da
komunicira, deluje i stvara u socijalnom okruZenju drugih kulturno razli¢itih pojedinaca i gru-
pa. Ovo umece pocelo je da dobija na znacaju u drugoj polovini XX veka, dobu nezapamcenog
razvoja ekonomske, privredne, trgovinske i drugih vrsta razmene Sirom sveta (ibidem 275).
Zudhof (GI, 2020h) navodi da je najkasnije uvodenjem ZEO-a interkulturno ucenje zauzelo
klju¢nu poziciju u nastavi stranih jezika. U praksi nastave stranih jezika interkulturno ucenje
nije lako organizovati. KulturolosSke teme bi mogle da se posmatraju iz promenjenog vidokruga,
ali se ne mogu obraditi detaljno. U BN to izgleda drugacije. Ovde je vreme na raspolaganju da se
strucni sadrzaji duboko i intenzivno obrade. Teme kao $to je globalizacija ili Zivotna sredina ob-
raduju se u odgovaraju¢im predmetima. U ovom procesu interkulturne razlike izlaze na videlo
i mogu biti predmet obrade. Zahvaljuju¢i tome ucenici otkrivaju razlicite kulturne perspektive
na datu temu i stiCu osnovu za dalje interkulturno ucenje (GI, 2020h). BN sadrZi koncepcionalni
i medupredmetni interkulturni potencijal ucenja. Pritom je jasno da je za multiperspektivnost,
promenu perspektive i interkulturno ucenje u BN neophodno svesno didakticko planiranje.
Osnovni preduslovi za ovo planiranje jesu odgovarajuce nastavne teme i materijali (Kvartapele,
Zudhofi Volf, 2018: 73).

Lamsfus-Senk (2010) istraZivala je razumevanje stranog u BN istorije i poredila je sa nasta-
vom istorije na maternjem jeziku. Rezultati sprovedenog istraZivanja pokazuju da BN istorije
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nudi podrsku razumevanju stranog tako $to pospesuje dublju elaboraciju, koja se pokazala kao
mera kvaliteta razumevanja stranog (Lamsfus-Senk, 2010: 217-218). U prilog BN istorije govo-
ri i Lefelbajn. BN istorije moZe da doprinese stvaranju licne kompetencije putem ,pogleda sa
strane“. Radi se o druStvenim, kulturno-istorijskim i politickim temama cija istorijska obrada
Siri horizont iskustva ucenika (Lefelbajn, 2016: 325-326).

Na osnovu rezultata istrazivanja Vuco, Filipovic¢ i Markovi¢ (2013: 378), potvrden je znacaj
BN u razvijanju interkulturne i viSekulturne svesti studenata italijanskog, Spanskog i japanskog
jezika i knjiZevnosti tokom cetvorogodisSnjeg studiranja na FiloloSkom fakultetu Univerziteta
u Beogradu. Statisticka analiza potvrduje da su studenti koji su imali priliku da budu vise izlo-
Zeni stranom jeziku i kulturi i koji su imali intenzivniji i neposredniji kontakt sa tim kulturama
i jezicima postali otvoreniji prema drugom i razli¢itom i svesniji problema u vezi sa jezickim
pravima u svojoj zemlji. Time su studenti postali tolerantniji i sposobniji da deluju u globalizo-
vanom drusStvenom i profesionalnom okruZenju. Zanimljivo bi bilo sprovesti ovo istrazivanje i
sa studentima germanistike i uporediti rezultate sa studentima drugih studijskih grupa.

I11.4.5. Nastavni materijal u bilingvalnoj ucionici

CLIL materijali bi trebalo da pozitivno uticu na motivaciju ucenika i reSavanje problema.
Ucenicima bi trebalo sukcesivno obezbediti materijale koji im omogucavaju da rese zadatke
koji vremenom postaju sve kompleksniji. CLIL materijali bi trebalo da su tako uredeni da u
ucCenicima stvaraju potrebu da na osnovu postojeceg materijala samostalno rade i sa drugim
izvorima. Materijali bi trebalo prezentuju pravi a ne konstruisani sadrzajni diskurs i da pospe-
Suju jezicku kompetenciju ucenika u obrazovnom jeziku.(Kvartapele, Zudhof i Volf, 2018: 138).

Dosta autora (Baur i Venderot, 1999; Jazbec, 2007; Krehel, 1999; Kvartapele, Zudhofi Volf,
2018; Radojkovi¢, 2014; Vonderau, 2008) zastupa stav da u BN treba koristiti autenti¢ne mate-
rijale. Vonderau smatra da se autenti¢ni tekstovi i drugi materijali ¢iji je jezicki nivo previSe za-
htevan svakako moraju prilagoditi nivou uc¢enika (Vonderau, 2008: 7). U okviru projekta BILD
Univerziteta u Notinghamu, Strazburu, Vupertalu, u saradnji sa UdruZenjem nastavnika Vroc-
lava su 2001. godine sastavljeni kriterijumi za procenu autenticnog materijala. To su: strucna
ispravnost, jezicka ispravnost, jezicka razumljivost, odgovarajuca forma i motivaciona primen-
ljivost. Autenti¢ni materijali se svakako mogu primeniti sa adekvatnom modifikacijom iako
ne ispunjavaju jedan ili viSe kriterijuma. Problemi u oblasti jezicke ili sadrZajne razumljivosti
mogu se resiti olakSavanjem (putem skracivanja ili dopunjavanja teSkih elemenata) i elaboraci-
jom (putem dopune dodatnih informacija kao $to su: definicije, objaSnjenja, slike). Da bi mate-
rijal zadrZao svoj autenti¢ni karakter a time i motivacionu vrednost za uc¢enike, modifikacija bi
morala biti nevidljiva, te stoga podnoZne napomene ili liste sa objasnjenjem reci nisu poZeljne.
Pri izboru i pravljenju materijala treba obratiti paznju na sledece aspekte: jezi¢ka i sadrzajna
autenti¢nost; upotreba medija i aktivacija Sto je moguce viSe kanala ucenja; konsekventna upo-
treba vizuelnog materijala kao Sto su slike, karikature, grafici, tabele; konsekventna uporeba
materijala koji aktivira sve u€enike (ibidem 9). Radojkovi¢ (2014: 113) smatra da se po pitanju
autenticnog materijala u BN treba fokusirati na prilagodavanje aktivnosti, zadataka i pedago-
Skog pristupa. Izbor dokumenata od strane nastavnika treba da bude prilagoden interesova-
njima i potrebama ucenika, cilju nastave i progresiji, kao i kompetencijama c¢ijem je razvoju i
namenjen (ibidem 117). Baur i Venderot (1999) predlazu da nastavni materijal koji se koristi
kao osnova u BN bude autentican i da potice iz ciljne zemlje; moZe se Kkoristiti i materijal koji
su izdavacke kuce napravile za BN na nekom drugom ciljnom jeziku, kao i nastavni materijal
koji su nastavnici samostalno izradili. Nastavnik svakako treba da materijal metodicki prilagodi
zahtevima BN. Nije moguce jednostavno Kkoristiti udZbenike ciljnog jezika kao osnovu za BN.
Izabrani tekstovi se, ako je to potrebno, moraju jezicki pojednostaviti, modifikovati, anotirati
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(ibidem 12-13). Jazbec (2007) takode smatra da se u BN mogu koristiti udzbenici ciljne zemlje
i navodi da se delovi udZbenika mogu na mnogo nacina upotrebiti i obogatiti. Bilingvalni ma-
terijal je u najboljem sluc¢aju mesavina delova domace i strane literature, odnosno udzbenika,
kao i materijal koji nastavnici licno izraduju. Problem predstavlja nedostatak materijala za BN,
a njegova izrada zahteva mnogo vremena. PojaCana saradnja nastavnika bila bi u tom pogledu
od velikog znacaja (ibidem 28). Medupredmetna saradnja doprinela bi saradnji nastavnika, a tu
je od klju€nog znacaja izbor tema koje nude povezivanje predmeta. Upotreba autenti¢cnog mate-
rijala, kao i razlicitih medija i sredstava, pove¢avamotivaciju kod ucenika. Treba birati razlicite
tekstualne vrste (izvestaji, putopisi, novinski ¢lanci, pisma, politi¢ki govori, reklame, oglasi, sa-
tiricne pesme, politicke pesme, Sansone itd.) (Krehel, 1999: 4).

Svojim istrazivanjem sa studentima koji ue nemacki kao izborni jezik Stipancevic¢ (2016)
potvrduje hipotezu da upotreba autenti¢nih materijala u nastavi direktno uti¢e na motivaci-
ju kod ucenika. Cilj istrazivanja je bio da utvrdi i odgovori na pitanje da li je nastava u kojoj
se primenjuju autenticni tekstovi efikasnija od tradicionalne nastave koja se odvija uz pomoc¢
udzbenika. Generalno je interesovanje za ucenje stranih jezika vece u eksperimentalnoj grupi
koja je koristila autenticne tekstove. Studenti eksperimentalne grupe imaju pozitivnije i ma-
nje stereotipne asocijacije na Nemacku. Oni autenti¢ne tekstove ocenjuju kao visokomotiviSuce
u nastavi i ovaj nacin rada ocenjuju efikasnijim u odnosu na tradicionalni. Studenti eksperi-
mentalne grupe ostvaruju statisticki znaCajnije rezultate na testovima pisanja, uspesniji su na
gramatickom testu i imaju delimi¢no veci i obimniji vokabular od studenata kontrolne grupe.
Stipancevi¢ zakljucuje da nastava stranog jezika moZe biti znatno efikasnija ukoliko se pored
udzbenika uvode i primenjuju autenticni tekstovi, kako u nastavi tako i van nje. Pored jezickog
znanja, autenticni tekstovi mogu da doprinesu tome da se zemlja, narod i kultura bolje upo-
znaju i da se razviju vrednosti kod ucenika kao Sto su tolerancija i otvorenost prema stranom i
drugacijem, Sto je veoma vazan vaspitni cilj nastave. Stipancevic¢ (2016) zakljuCuje da u nastavi
treba upotrebljavati raznovrsne autenticne tekstove i primenjivati kako Stampane tako i audio
i audio-vizuelne materijale. Vazno je da se primena ovih tekstova povezuje sa produktivnim
aktivnostima jer se na taj nacin najbolje razvijaju ove veStine i podstice proces usvajanja jezika.

Integracija umetnickih dela se u nastavi stranih jezika nije realizovala. Da bi se umetnost
integrisala u nastavu stranog jezika neophodno je da se odgovaraju¢a umetnicka dela nadovezu
na predznanje ucenika i da im se pruZi moguénost tumacenja. Za verbalizaciju je neophodno
znanje obrazovnog jezika, poSto su ucenici samo uz pomo¢ CALP-a u stanju da se stru¢no bave
umetnickim delima. Neophodna im je podrska u radu sa umenic¢kim delima u smislu instrukci-
one pomoci (tzv. scaffolding), pa se ucenicima pruzaju odgovarajuci impulsi, zadaci i pomo¢ pri
razumevanju. Da bi se u€enicima olaksSao rad sa umetnic¢kim delima preporucuje se da se ve¢ na
pocetku nastave primene adekvatni materijali (Vike, 2015b: 79-80).

U CLIL nastavi su nastavnici ti koji pripremaju materijal, te je najvaznije Sto uzivaju pred-
nost slobode izbora materijala. CLIL nastavnicima se pruza ve¢a moguénost upotrebe novih
medija nego u tradicionalnoj nastavi. Ponuda koju CLIL nastavnik ima za materijale uglavnom
se nalazi na internetu i odlikuje je autenti¢nost i multimodalni pristupi. Najvaznija vrsta mate-
rijala u CLIL nastavi jeste tekst. Pored tekstova mogu se naci i slike, grafici, tabele, videoklipovi,
koji mogu da prate tekst ili da predstavljaju osnovu za stvaranje teksta. Za CLIL nastavu je
upravo kombinovanje materijala iz razlic¢itih medija od velikog znacaja, jer to doprinosi bo-
jem razumevanju sadrzaja i omogucava diferenciranu nastavu (Kvartapele, Zudhofi Volf, 2018:
138-139). Postoje CLIL internet portali gde se mogu naci materijali koje su CLIL nastavnici na-
pravili i isprobali u svojoj ucionici (ibidem 140). Pitanje produkcije specificnih materijala za BN
od pocetka je bio veliki problem. Nastavnici su dugo morali da sami prave materijale. Kasnije
se situacija u Nemackoj popravila, u smislu da se materijal uglavnom stvarao u okvirima udru-
Zenja nastavnika angazovanih u BN, kao i na seminarima za stru¢no usavrs$avanje organizova-
nim od strane pedagoskih instituta pojedinac¢nih pokrajina. U Nemackoj se izdaju specifi¢ne

68



publikacije Skolskih izdavaca, ali su retke, i po njihovim saopStenjima situacija se nece popravi-
ti iz ekonomskih razloga (potraznja je mala). Publikacije se svakako ogranicavaju na nastavne
predmete istorije i geografije, tako da su nastavnici upuceni na samostalno pravljenje nastav-
nog materijala (Venderot, 2005: 45). Zudhof (2010) je u svojoj disertaciji razvio katalog kriteri-
juma koji sluzi kao istrument za analizu prisutnosti i primene interkulturnih procesa u okviru
bilingvalnih udzZbenika. Cilj je da se generiSu izjave o karakteristikama, merenje i oblikovanje
interkulturnog ucenja u bilingvalnim sredstvima za nastavu i u€enje, a samim tim i da mogu da
se daju izjave o interkulturnom potencijalu u¢enja ovih materijala. Ovaj katalog mogu koristiti
nastavnici koji predaju u bilingvalnim odeljenjima kao pomo¢ za odabir materijala, ali i izdavac-
ke kuce koje prave nastavni materijal.

Na internet stranici Geteovog instituta nastavnici mogu naci primere didaktizovanog bilin-
gvalnog materijala nekih nastavnih jedinica iz odredenih nastavnih predmeta na nemackom i
engleskom jeziku, pod nazivom Fdchertibergreifende Unterrichtseinheiten odnosno Cross-curri-
cular unit for German and Science (S1 / S2) na temu Artenvielfalt und Tierschutz in Deutschland
(Biological Diversity and animal protection in Germany). Nastavni materijal obuhvata uputstvo
za nastavnika i obraduje Cetiri podteme: 1. Tiere in der freien Natur, 2. Wo leben die Tiere, 3.
Tiere und Menschen leben nicht immer in Harmonie i 4. Krotenwanderung - Menschen helfen
Amphibien (GI, 2020a). Takode se mozZe naci didaktizirani materijal iz oblasti ekonomije Cross-
curricular unit for German and Home Economics (S1 / S2) na temu Gesunde Erndhrung. A Well-
Balanced Diet. Ovaj materijal obraduje tri podteme: 1. Zoom in, 2. Pausenbrot i 3. Schnellimbiss
(GI, 2020b). Na Univerzitetu u Saratovu uvedena je nova kombinacija predmeta Geografija sa
dodatnom kvalifikacijom nemacki jezik i napravljen je nastavni materijal za BN geografije na
nemackom jeziku za osmi, deveti i deseti razred srednje Skole. Pri pravljenju, sprovodenju i
analizi materijala postavljalo se pitanje, iz ugla oba predmeta (nemackog jezika i geografije),
po kojim kriterijumima treba primeniti materijal i po kojim kriterijumima treba oceniti znanje
usvojeno uz pomoc¢ primenjenih materijala. Posmatranje, analiza i procena nastave treba da
ponude povratne informacije da bi se materijal poboljsao, kao i revidirao kurikulum i obra-
zovanje nastavnika (Baur i Merkis, 2005: 57-58). Ministarstvo savezne pokrajine Donje Sak-
sonije (Niedersdchsisches Kultusministerium) (2014) izdalo je primere priprema casova, liste
reci, literature i materijal za BN iz predmeta biologija na engleskom, geografija na engleskom
i francuskom, istorija na engleskom i francuskom, politika i privreda na engleskom i sport na
engleskom (Ministarstvo savezne pokrajine Donje Saksonije, 2014).

I1.4.6. Nastavna sredstva (mediji) u bilingvalnoj ucionici

Metodicki alati predstavljaju aktivirajuce procese, materijale, pomoc¢na sredstva za upra-
vljanje i podrsku nastavnog procesa i procesa ucenja. Oni su vazan element materijalnog upra-
vljanja u nastavnom procesu i procesu ucenja (Lajzen, 2013b: 42). Pri ucenju obrazovnog jezika
u strucnoj nastavi redovno dolazi do standardnih situacija jezickog ucenja koje svaki ucenik
mora da savlada: neSto predstaviti i opisati (predmet, eksperiment), verbalizovati forme pred-
stavljanja (tabele, dijagrame, skice), primeniti strucne jezicke strukture, prezentovati strucne
sadrZaje i strukturisano izlagati, izraziti hipoteze, misljenja, i ideje, koristiti informacije i posta-
vljati pitanja, objasniti i obrazloZiti stru¢ne sadrZaje, resiti stru¢ne probleme i verbalizovati ih,
reagovati na argumente, diskurzivno obrazloZiti stru¢ne sadrZaje. Savladavanje ovih jezic¢kih
standardnih situacija za mnoge ucenike je veliki izazov, a nekima predstavlja ¢ak i opterece-
nje. Metodicki alati primenjuju se u smislu instrukcione pomo¢i (tzv. scaffolding) u jezickim
standardnim situacijama u BN u vidu materijala kao pomo¢ pri predavanju i ucenju (liste reci
sa ¢lanom i mnoZinom, mind-maps, price u slikama, dijagrami, dijalozi) (Lajzen, 2017b: 22-23).
Upotreba audio-vizuelnih materijala i kompjuterskih programa, kao i karikatura, grafikona, fo-
tografija, intervjua i videa treba da prati pripremu za rad na tekstu i njegovu obradu (Krehel,
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1999: 4). Za obradu autenticnog teksta postoje metode koje ucenicima olakSavaju razumevanje:
reaktivacija jeziCkog predznanja putem Brejnstorming procesa (mind-mapping, clustering) ili
putem motiviSucih vezbanja vokabulara, dvojezi¢ne liste reci po temama, liste fraza za opisi-
vanje, objaSnjavanje, uporedivanje, zakljucivanje i procenjivanje, zatim liste fraza diskursa uci-
onice, liste fraza za sprovodenje eksperimenata, anketiranja, intervjuisanja, raspitivanja, dvo-
jezicni recnici i objasnjavanje neobradenih gramatickih fenomena. Nastavnik treba da olaksa i
podrZi proces rada tako $to u€enicima daje uputstva za rad, koja podrzavaju metodicki proces,
ili da im postavlja pitanja, koja u€enicima skre¢u paZznju na vazne informacije. Tehike rada na
tekstu treba da budu obradene na ¢asovima stranog jezika, a to su: tzv. brejnstorming, posta-
vljanje hipoteza o sadrZaju teksta na osnovu naslova ili slika koje prate tekst, (raz)otkrivanje
znacenja reci uz pomoc jezickog predznanja iz maternjeg jezika, drugih stranih jezika, opsSteg
znanja, konteksta, prepoznavanje formi reci, poznavanje znacenja prefiksa i sufiksa, poznava-
nje pravila gradenja reci, tehnike rada sa re¢nicima, pronalaZenje oblika reci, stilovi ¢itanja
(globalno ili kurzorno, selektivno, orijentaciono i detaljno ili totalno ¢itanje), tehnike beleZenja
koje pripremaju i usmenu i pismenu produkciju teksta, tehnike vizualizacije (crtanje slika, ski-
ciranje, pravljenje dijagrama), tehnike pisanja, tehnike usmene komunikacije koje treba izgra-
diti na Casovima stranog jezika (tehnike parafraziranja, prevodenja, ispravljanja, predstavljanja
i prekljucivanja kodova) (ibidem 4-5).

Rasin (2006) smatra da viSejezicnost zahteva viSe vremena u ucenju, pa se shodno tome
u svim evropskim zemljama javlja drugaciji proces pripreme nastave stranog jezika, koji za-
hteva nove generacije nastavnih sredstava. Ova nastavna sredstva razlikuju se od nekadasnjih
pre svega po pluralizmu metoda, u€enja koje je orijentisano ka sadrzaju i radnji, po koriS¢enju
multimedija, moguc¢nosti samostalnog ucenja, samoevaluacije, transparentnih ciljeva ucenja
putem internacionalno standardizovanih nivoa, orijentaciji ka kompetencijama, po mogucnosti
biranja sadrzaja. Ova nastavna sredstva su nosioci jezicke kulture i postavljaju dobru osnovu
za imerzivnu nastavu (ibidem 19). Vujovic i Risti¢ (2013) navode da se nacin primene multi-
medija u pedagoskom radu ogleda u vecoj zainteresovanosti i aktivnosti u€enika, angazZovanju
viSe Cula i podsticanju kreativnosti u¢enika, ucenju uvidanjem i istraZivanjem, Sto omogucava
veci stepen kriti¢nosti, trajno znanje (princip o€iglednosti), bolju saradnju izmedju nastavnika
i uCenika, kao i modernizaciju i efikasnost nastavnog procesa. Stepen korisnosti upotrebe mul-
timedija zavisi prevashodno od samog nastavnika, od njegovog znanja i zalaganja, kao i od sa-
mih ucenika i njihove motivacije. Obrazovni multimediji treba da su u funkciji potreba i ciljeva
nastave, da su sveobuhvatni, fleksibilni, projektno orijentisani i laki za upotrebu, da poseduju
jasne instrukcije, visok stepen interaktivnosti i da su platformski podrzani (ibidem 83).

Petrovi¢-Jilih (2013) navodi da se u aktuelnoj knjizevno-didaktickoj, odnosno didaktickoj
diskusiji uopste, posebno kada je re¢ o ucenju stranih jezika, isti¢e izuzetan znacaj upotrebe
vizuelnih, audio i audio-vizuelnih medija u nastavi. Upotreba ovih medija ne samo da deluje
motiviSuce na ucenike, ve¢ doprinosi i poboljsanju jezickih i drugih sposobnosti u ovladavanju
stranim jezikom. Ovi mediji u nastavi knjiZevnosti na stranom jeziku mogu znatno da poboljSa-
ju kvalitet nastave i stvore opusteniju atmosferu na c¢asu, koja pozitivno uti¢e na komunikaciju
na stranom jeziku (ibidem 141). U nastavi knjiZevnosti na stranom jeziku trebalo bi da budu
zastupljeni $to raznovrsniji mediji: muzika, film, zvu¢na knjiga, fotografija, slika, pozoriste, in-
ternet (ibidem 264).

Internet ne predstavlja samo vazan izvor ucenja, ve¢ nudi i autenti¢nu upotrebu jezika. U
zavisnosti od kompetencije ucenika, to moZe biti izvor problema jer tekstovi po pravilu nisu
didaktizovani, pa bi u€enici mogli biti preoptereceni. Sa druge strane, upravo takvi tekstovi bi
mogli da pripreme ucenike za jezi¢ku stvarnost van ucionice (Dirsajd, 2016: 7).

Pordevi¢ (2007) napominje da se mora imati u vidu da nastava uz pomo¢ raunara sme
Ciniti samo jedan deo nastavnog procesa. Ma kolike bile prednosti ovakve nastave, ona ne
sme u potpunosti zameniti nastavnika. Kada se govori o savremenoj nastavi engleskog jezika i
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knjiZevnosti, prva pretpostavka koja se namece jeste potreba za stvaranjem tehnickih mogu¢-
nosti koje ¢e podrzati izvodenje nastave u tehnicki opremljenom okruzenju (jezicka labora-
torija, raCunar u ucionici, diktafoni, CD-plejeri, video-rekorderi, obi¢ni kasetofoni, projektori,
video-bimovi, i sl.). Pre nego Sto se krene sa radom na raCunaru u savremenoj ucionici, treba
imati u vidu tri osnovna pravila: kompjuter u ucionici ne moZe zameniti predavaca, jezicka
laboratorija moZe Ciniti samo jedan deo nastave, programi i planovi koji se koriste moraju biti
prilagodeni potrebama nastave i uc¢enika (ibidem 623-624). U danasnjoj nastavi, mobilni tele-
fon moZe zameniti mnoge medije o kojima autorka govori, Sto u mnogome olaksava rad i orga-
nizaciju rada kako nastavnika, tako i ucenika.

Za potvrdu efikasnosti prividno lakog i brzog ucenja jezika kroz igru jos uvek u dovoljnoj
meri nema empirijskih studija. Ucenje jezika putem pametnih telefona ili tableta svakako je
jedan trend koji je izuzetno zanimljiv za didaktiku stranih jezika i istrazivanje nastave stranih
jezika.

I1.4.7. Nastavne metode, strategije i tehnike ucCenja i rada u bilingvalnoj
ucionici

Na zahteve modernog sveta treba odgovoriti direktno kurikulumom. Obrazovanje ima za-
datak da omoguci ucenicima neophodno znanje i vestine prilagodene danasnjim izazovima
(Mars, 2006: 31). BN je nastava koja je orijentisana ka uc¢enicima i priprema ih za autonomno
i celoZivotno ucenje. Ucenik treba da vlada opStim strategijama i tehnikama ucenja koje treba
primeniti u svakom institucionalizovanom kontekstu ucenja. Ucenik treba da bude sposoban
da sopstveno ucenje samostalno organizuje, odnosno da je u moguénosti da definiSe ciljeve,
sadrZaje i napredak u svom ucenju i da samostalno procenjuje proces ucenja, kao i rezultate.
Za to su mu neophodne strategije i tehnike rada koje moZe da izabere u odnosu na odredenu
situaciju ucenja. U opSte strategije i tehnike ucenja spadaju: strategije samoregulacije (sve-
sno planiranje procesa ucenja, definisanje mesta, vremena i cilja uc¢enja), strategije sopstve-
nog nadgledanja, tj. provera sopstvenog procesa ucenja dok se ono sprovodi (svest o u¢enju),
strategije samostalnog suocavanja sa alternativama ucenja i provera putem razli¢itih nacina
ucenja, kao i njihovo usvajanje za sopstveno ucenje (naci sopstveni stil u¢enja) i strategije pro-
cene zadataka ucenja u pogledu popravljanja sopstvenog ucenja (sopstvena analiza zadataka
ucenja) (Kvartapele, Zudhofi Volf, 2018: 114). BN koja je orijentisana ka u€eniku zasniva se u
velikoj meri na radu u paru i u manjim grupama. Ovakav pristup zahteva od u¢enika poznava-
nje strategija saradnje u najrazlicitijim socijalnim kontekstima (sa jednim partnerom, manjom
grupom ili u vecoj grupi, u celom odeljenju). Ove strategije nazivaju se socijalne strategije i de-
finiSu se u pogledu velic¢ine grupe: strategije govora, tj. davanja reci, kao i strategije kojima se
socijalnim ponasanjem u svakoj grupi upravlja da bi se na ovaj nacin stimulisali i optimizirali
procesi u¢enja. 0d posebnog znacaja su strategije, odnosno tehnike ucenja i rada koje pospe-
Suju ucenje i obradivanje jezickih i nejezickih sadrZaja (strategije koje se odnose na usvajanje
jezickih sredstava - prevodenje, definicije, primeri), strategije tematski orijentisanog rada sa
stru¢nim vokabularom - rasporedivanje vokabulara u semanticka polja i povezivanje sa sli¢-
nim semanti¢kim poljima, strategije samostalnog rada sa opsStim i pre svega sa stru¢no-spe-
cificnim re¢nicima, strategije definisanja klju¢nih reci u stru¢nim tekstovima i identifikacija i
pamcenje elemenata znacenja, strategije prepoznavanja i ponovne upotrebe tipi¢nih stru¢nih
struktura u pogledu gramatickih i tekstualnih obeleZja; strategije sastavljanja tipi¢nih obe-
leZja struéno specifi¢nih struktura i njihova ponovna upotreba) (ibidem 115-116). Citanje je
najvaznija aktivnost u BN. Ovo posebno vazi za predmete iz oblasti drustveno-humanistickih
nauka, koji se naj¢esce i javljaju u kanonu predmeta u BN. U svrhu obrade i produkcije struc-
nih tekstova zastupljene su sledece strategije: strategije prepoznavanja vrste teksta, stilovi
Citanja: globalno ili kuriozno, selektivno, orijentaciono i detaljno ili totalno ¢itanje, strategije
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pripreme za Citanje - brainstorming, strategije dekodiranja teksta - tehnike brzog Citanja,
strategije traZenja informacija u tekstu - pravljanje crteZa, Sema, organigrama, tabela, da bi
se olakSala struktura kompleksnog strucnog teksta i da bi se sadrzaj lakSe pamtio i strategije
Citanja autentic¢nih izvora. Strategije pisanja u BN vaznije su nego u nastavi stranih jezika posto
ucenici od poCetka samostalno obraduju struc¢ne tekstove, posebno kada se u nastavu ubaci
projektni rad i samostalno ucenje. Pri pisanju se radi o dva aspekta: formalna ispravnost i sa-
drZinska jasnoca, a strategije su: organizacija pisanog teksta, upotreba rec¢nika i enciklopedija,
korekturno citanje gotovog teksta — writing-reading loop, organizovanje teksta, pravljenje be-
lezaka - note-taking i note-making.

Tehnike ucenja i rada koje pospeSuju razumevanje govora su takode vazne u BN. Jos je iz-
raZenije nego kod razumevanja pisanog teksta da one delove koje ucenik nije razumeo zakljuci
iz onoga Sto jeste razumeo. Strategije su sledece: obracanje paZnje na govorne signale - gesti-
kulacija i mimika govornika, kao i intonacija, sekvenciono kombinovanje - asocijacija (guessing
game), slusanje sa inferiranjem znacenja - zakljucivanje uz pomo¢ maternjeg jezika, drugog
stranog jezika, internacionalnih reci i zakljuCivanje iz konteksta, oslobadanje pam¢enja - upo-
treba organizacione pomodi tzv. advance organizers - AO*' (Ausubel, 1960). Pod pojmom orga-
nizacione pomoci se podrazumeva pregledno strukturisano predstavljanje sadrZaja neke teme
pre pocetka procesa ucenja (Gotajn, 2014: 36).

Monolog u odnosu na dijalog u ve¢oj meri zahteva plan koji ucenici internalizuju tako da
pri govoru mogu da ga koriste. Takvi planovi najbolje se realizuju ako se pamte u slikama. Stra-
tegije su sledece: lokalizacija, vizualizacija i posredovanje jezickih struktura koje omogucuju
ukljucivanje u dijalog.

Strategije koje se odnose na jezicku refleksiju ciljaju na svesnu refleksiju o jezickim struk-
turama i jezickoj funkciji. U smislu jezicki senzibilisanog ucenja, one mogu da pospese sposob-
nosti stranog jezika i da podrZe razvoj niza strategija: klasificiranje recnika i pravljenje stru¢nih
semantickih polja, generalizacija terminoloskih pojmova i pravljenje terminoloskih polja i pre-
poznavanje jezickih funkcija karakteristi¢nih za jezik struke.

Strategije nejezickog ucenja i obrade od velikog su znacaja u BN jer se ovde rad sa ele-
mentima struke nalazi u srediStu: dekodiranje vizuelne informacije koja se nalazi na slici ili
fotografiji, dekodiranje grafika i tabela i verbalizovanje predstavljenih informacija, Sifrovanje i
dekodiranje znakova i simbola kako se oni koriste u prirodnim naukama, strategije ¢itanja ka-
rata na osnovu postojece legende i strategije koje pospesSuju posmatranje i analizu nastavnog
materijala - eksperiment, film i video (ibidem 116-119).

BN postoji u raznim kombinacijama predmeta i jezika i u razli€itim organizacionim forma-
ma, pa su samim tim razlic¢iti i didakticki pristupi. Treba da budu sagledane didakticke i meto-
dicke odlike oba predmeta, didaktika nejezickog predmeta i didaktika stranog jezika. Didaktika
BN je dakle interdisciplinarna didaktika. Glavni predmet uvek je nejezicki predmet jer on pruza
i svoje sadrZaje i svoje nastavne Casove. Posto se didaktike stru¢nih predmeta medusobno razli-
kuju, ne moZe da postoji jedna jedinstvena didaktika BN. Svakako se izdvajaju klju¢na pitanja:
pitanja planiranja nastave (didakticke osnovne odluke vezane za nastavne ciljeve i izbor teme,
metodicke osnovne odluke vezane za ulogu maternjeg jezika, instrukcije ili orijentacija na uce-
nika, tehnike rada, izbor materijala, modifikacija i razvoj materijala), pitanja sprovodenja nasta-
ve (code-switching, ispravljanje greSaka u usmenoj komunikaciji) i pitanja provere postignuéa
i evaluacija. Ranije je u prvom planu stajala dodatna vrednst (nem. Mehrwert) stranog jezika
u BN, pa su se u mnogobrojnim publikacijama autori orijentisali ka didaktici stranog jezika u
BN. U Bavarskoj je npr. primaran nejezicki predmet, tj. BN se ne sme razumeti kao modifiko-
vana nastava stranog jezika, ve¢ se vezuje za nejezicki predmet i njegovu didaktiku. PoSto se
nastava odvija na stranom jeziku, mora se svakako sagledati i didaktika nastave stranih jezika.

31 Pir§l, Zivanovi¢ i Randelovi¢ (2011: 459) koriste naziv prethodni organizatori.
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U BN u mladim razredima didaktika stranog jezika igra vaznu ulogu dokle god je kompetencija
ucenika odredenog jezika na niskom nivou (Vonderau, 2008: 1-3).

Didaktika BN se nalazi izmedu tri podrucja ucenja: nejezicki sadrzaj, jezicki sadrzaj i sadr-
Zaj stranog jezika. Cilj nejezickog sadrZaja je da se ucenici osposobe za savladavanje strucnih
zadataka i problema. SadrZaj nejezickog predmeta obuhvata fenomene prirode, drustva, istori-
je, ali i fenomene svakodnevnog Zivota. Jezicki sadrZaji u predmetu obuhvataju ucenje naucnih
pojmova, strucnih i jezickih struktura sa ciljem da se savladaju stru¢ne strukture razmisljanja i
strucne situacije. Ucenje jezika u predmetu je nerazdvojivo od usvajanja stru¢nih kompetenci-
ja. Cilj uCenja stranog jezika je da se ucenici osposobe da kompetentno ucestvuju u kulturnom
svetu tako Sto mogu da jezicki savladavaju komunikativne Zivotne situacije. SadrZaji nastave
stranih jezika su jeziCki fenomeni koji su vezani za kulturne teme ciljnog jezika. Pri stru¢nom
uCenju ijezickom ucenju u BN se razvijaju istovremeno i predmet i jezik. Jezik nije sredstvo pre-
noSenja stru¢nog sadrzaja u pravcu od nastavnika ka uceniku, vec je jezik orude za savladavanje
strucnih sadrZaja na kognitivnom i emotivnom nivou. Pristup tom savladavanju omogucava se
uz pomoc¢ razlic¢itih formi predstavljanja. Pritom se grade i usvajaju neophodni naucni pojmovi i
koncepti razumevanja. Didaktika BN sadrZi elemente stru¢ne didaktike, didaktike stranog jezi-
ka i didaktike struc¢nog jezika. Za didaktiku BN vaZe centralni principi odgovarajucih didaktika
(Lajzen, 2005: 10). Volf (2013) navodi da je BN jedan mocan instrument za promenu Skole. Ovaj
inovativni potencijal BN moZe se izvesti iz znacenja koje jezik dobija u novom fuzioniranom
nastavnom predmetu. Jezik i pre svega jezicko delovanje ovde se posmatraju iz druge prak-
ticne i funkcionalne perspektive. Funkcije jezika se u vecoj meri isticu nego u nastavi stranog
jezika. Razumevanje jezika u nastavi, koje je orijentisano ka konkretnoj upotrebi, zahteva da se
obrazovanje i stru¢no usavrsavanje nastavnika iznova promisli, da se formuliSu novi obrazovni
ciljevi i sadrzaji buducih nastavnika i da se primene u delu koncipiranja strucnog usavrSavanja
nastavnika (Volf, 2013: 95-96). U BN se nejezicki predmet predaje na stranom jeziku kojim
uCenici bar u prvoj godini ucenja teSko vladaju. Da bi se poboljSala jezicka kompetencija na
stranom jeziku, nastavnik BN predaje nejezicki predmet jezicki senzibilisano, tj. on polazi od
specifi¢nih jezic¢kih potreba koje njegovi ucenici imaju u radu sa nejezickim predmetom. Time
on takode podrzava kompetenciju ucenika na jeziku nastave. Nastavnik BN mora da raspolaze
repertoarom metodicko-didaktickih pristupa. Jezi¢ki senzibilisana nastava je u BN metodicko-
didakticki kompleks koji nastavnik svesno koristi (ibidem 101-102).

Analizirajuci literaturu nailazimo na razlicite predloge metoda, tehnika i strategija koje su
definisane na mikronivou i makronivou. Sto se ti¢e mikronivoa, Lajzen (2004) predlaze kao
jednu veoma vaZznu strategiju u BN menjanje formi predstavljanja, odnosno menjanje formi sim-
bolizovanja (Darstellungsformen, Symbolisierungsformen). Ove forme odnose se na razlicite
nivoe apstrakcije i to mogu biti: predmeti (konkretne i opipljive forme, kao $to su eksperimenti
koji se koriste u nastavi), slikovne forme (sluze se slikovnim jezikom - slike, fotografije, filmo-
vi, crtezi i piktogrami), jezicke forme (pisani i usmeni tekstovi, mind-maps), simboli¢ke forme
(dijagrami, graficke predstave i tabele), matemati¢ke forme (najapstraktnije simbolizovanje
predstavljaju matematicke formule). Ima mnogo razloga za koriS¢enje razli¢itih formi pred-
stavljanja: strucni, didakticki, metodicki, psiholoski i pedagoski razlozi (Lajzen, 2004: 16). Pro-
menom formi predstavljanja javljaju se nove mogucnosti: u€enje i razumevanje se omogucuju
prelaZenjem sa jedne forme predstavljanja na drugu. Uceniku je time omoguéeno posmatra-
nje neke pojave iz drugacije perspektive, sa drugog nivoa, kroz druge naocare. Ovo je jedan
kreativni potez, povezan sa novim instrukcijama, novim interpretacijama. Didakticki skok sa
jednog nivoa na drugi ¢ini nastavu raznovrsnom. Upotreba razli¢itih formi predstavljanja pod-
sti¢e diferencijaciju i omogucava obradu gradiva u grupama i po stanicama. Promena formi
predstavljanja podstice jezicku kompetenciju zato $to je Cesto vezana za promenu jezickog ni-
voa (ibidem 19). Didakticki je pametno i poZeljno da se metoda promene formi predstavljanja
stavi u sredisSte didaktike jezicki senzibilisane predmetne nastave (BN) (Lajzen, 2015a: 134).
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Tako npr. Beko (2013) predlaze metode i tehnike rada u BN na geoloskim studijama. Neke od
ovih aktivnosti, iako predvidene za visokoSkolsku nastavu, mogu se primeniti i na nivou sred-
njoskolskog obrazovanja. 1. Brejnstorming - ovo je tehnika slobodnog produkovanja reci i ideja
koju koristimo kao uvod za dalje, kompleksnije aktivnosti. 2. Razlikovanje vrsti ¢itanja u od-
nosu na ucenje: Citanje slicnih tekstova jednake teZine i strukture zbog utvrdivanja vokabula-
ra, saZzimanja sustine teksta, Citanje zbog hvatanja belezaka, snalaZenje u tekstu i autonomno
Citanje. 3. Koris¢enje gramatike; usitnjavanje - ovom strategijom postiZe se organizacija lekcije
putem manjih, logi¢nih i problemskih celina; 4. Vokabular i pravljenje leksickih kartica - pred-
nost ucenja leksickim karticama, osim osamostaljivanja, jeste i u motivaciji, poSto studenti sticu
jasnu, kvantifikovanu svest o napretku u vezi sa napravljenim jezickim materijalom, a ucenje
reci od mehani¢kog memorisanja prelazi na kreativno, zabavno i prenosivo na ucenje leksike
i drugih predmeta. 5. Lots - nivo jednostavnog razmisljanja - zastupljen je kroz kreativne ak-
tivnosti prisecanja, identifikovanja, opisivanja i klasifikovanja putem koga bi svaki student od
samog pocCetka individualno i kreativno razvijao svoj epistemioloski put. 6. Hots - nivo sloZe-
nog razmisljanja - u aktivnostima sloZenog nivoa razmisljanja studenti samostalno i autentic-
no organizuju intervju ili telefonski razgovor, pri cemu studenti prakticno vezbaju obavljanje
fundamentalnih saznajnih delatnosti, a to je uo€avanje problema, sustinskih dilema ili marki-
ranje zivotno relevantnih domena. Artikulisano formulisanje pitanja je preduslov za njihovo
reSavanje ili rasvetljavanje. Kako aktivnost ne bi bila prosta improvizacija, nezaobilazan uslov
jeste da se obezbede probni razgovori i informacije, Sto bi studentima pomoglo da sistematizuju
argumente, odnosno da bi bili u stanju da argumentovano ispituju i istrazuju ili raspravljaju. 7.
Job shadowing - za i protiv: odnosi se na osmiSljavanje i organizovanje argumenata, koji kasnije
mogu da posluze kao rasprava na temu zasto su studenti (ne)podobni za posao glaciologa; za i
protiv u odnosu na naucne i nenaucne tekstove — motiv ove govorne vezbe je da studenti zauzi-
maju fleksibilne stavove u sagledavanju svih aspekata nau¢nog i nenau¢nog teksta. 8. Zetoni za
razgovor - Zetoni sluZe za poboljSanje govorniStva i promovisanje jednakog uces¢a. Ovaj oblik
organizacije govornih aktivnosti ima veliku dinamicku snagu jer se oko zajednicke teme oku-
pljajuiorganizuju raznovrsne govorne grupe koje imaju ponekad i konfrontirane govorne uloge.
Zanimljivost ove aktivnosti jeste da se studenti vrlo Cesto identifikuju sa svojim stanoviStima
tako da govorni ¢in ima i licnu emotivnu ili eticku dimenziju. 9. Balon debata - ova aktivnost
moZe slediti nakon Zetona za razgovor ili nakon projekta. 10. Projekat i projektna nastava: ovo
je obavezan vid profesionalne obuke na akademskom nivou znanja, moZe se mnogo nauciti iz
iskustva izrade projekta kako eksplicitno tako i implicitno ili periferno, kao Sto su iskustva pove-
zivanja elemenata znanja i jezika, veStine i tehnike rada, primena reSavanja problema, reSavanje
lingvistickih problema, beleZenje podataka, beleZenje novih reci, organizacija, selekcija poda-
taka. 11. Plenarni deo lekcije — povratna informacija koju nastavnik dobija je viSestruka i tice se
provere da li su instrukcije BN u svojoj sustini bile jasne, ispoStovane i ostvarene, da li su didak-
ticki materijali ispunili svoj cilj, da li je motivacija studenata na pocetku, tokom i na kraju lekcije
bila na uzlaznoj putanji, koje strategije treba dodati, izmeniti ili iskljuciti (Beko, 2013: 121-131).

Ponavljanje sadrzaja na maternjem jeziku u prvom delu nastavnog c¢asa deSava se zbog
raskoraka izmedu predmeta i jezika. Ucenici treba da budu u stanju da stru¢ne termine koriste
smisleno ne samo na stranom jeziku, ve¢ i na maternjem. Treba imati u vidu sledece Cinjenice:
ukoliko neki uc¢enik ne poznaje dobro jezik, to ne znaci da ne poznaje dobro materiju iz nastav-
nog predmeta; BN nije samo jezicka nastava; ispravljanje jezickih greSaka ne sme biti u prvom
planu; BN nije adekvatno mesto za vezbanje gramatike; za utvrdivanje stru¢nih termina pre-
porucCuje se vodenje licnog re¢nika; domaci zadaci i njihova provera na slede¢em casu pred-
stavljaju pisano obnavljanje gradiva koje je obradeno na prethodnom ¢asu; obnavljanje i sumi-
ranje su prikladne jezicke aktivnosti za prevazilaZenje razlike izmedu jezika i predmeta u BN
(Baur, Sukert i Venderot, 2005: 73). Hataja (2005b: 34) navodi da je u BN nemoguéa upotreba
jedne jedine nastavne metode u klasicnom smislu, ve¢ da se mora koristiti eklekticka primena
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razli¢itih nastavnih metoda. Raicevi¢ (2012) navodi da didakticke igre predstavljaju poseban
oblik i tehniku rada, kako u nastavi, tako i u vannastavnim aktivnostima, u cilju povecanja sa-
znajnih interesovanja ucenika, razvijanja njihovih komunikativnih sposobnosti, radoznalosti,
kreativnosti itd. Igre su po svom karakteru ne samo motiviSuci faktor ucenja, nego imaju i
veoma izrazen kreativni karakter (Raicevi¢, 2012: 66). Prezentacija ne predstavlja samo kon-
kretni ¢in izlaganja odredene teme pred kolegama - studentima u okviru ¢asa seminara, ve¢
se radi o duZem i sloZenijem procesu i kontinuiranom radu ¢iji je samo jedan segment odrZa-
vanje prezentacije na ¢asu (Ivanovi¢, 2007: 171). Veliki znacaj veStina usmene i pisane pre-
zentacije je u Cinjenici da one imaju potpuno prakti¢nu svrhu i direktno su usmerene na realne
buduce potrebe daka. Usvajanje veStina akademskih, odnosno profesionalnih prezentacija u
danasnjem veoma konkurentnom profesionalnom okruZenju vaZznije je nego ikad i moZemo
reci da su ove veStine presudne za opstanak i napredak (Stojkovi¢, 2007: 548-549). Banka
ideja je jedan vid inovacija nastave koje uvodi RGF na svom serveru, gde studenti imaju priliku
da iznose svoje korisne ideje, iskustva i inovacije kojim aktivno i odgovorno unapreduju svoj
uceli prostor. Jezicka klinika predstavlja joS jedan vid inovacije koju internet unosi u BN, gde
na osnovu velike uCestalosti greSaka ili terminoloskih zahteva i poteskoca, predmetni i jezicki
predavaci oglasavaju odredenu problematiku javnom i daju joj svoj vid reSenja i osmiSljavanja.
Jezicka klinika razlikuje se od zida reci koji predstavlja terminoloSku bazu reci vezanu za odre-
denu departmansku profilaciju i problematiku, a koji je takode joS jedna prakti¢na aplikacija
BN (Beko, 2013: 112-113).

[ Pirner (2006) navodi odredene metodicke osnove za rad u BN. Jezicke greSke u usmenom
izraZavanju na stranom jeziku ne bi trebalo ispravljati da se ne bi narusSio tok razgovora; u pi-
sanom izraZavanju vaZzi pravilo kao i na maternjem jeziku, a to je da se greske ispravljaju, ali ne
ocenjuju; dozvoljavanje koriS¢enja recnika i na testovima moZe da obezbedi samostalni rad na
vokabularu; prethodno olakSavanje rada na tekstu ili upotreba medija, lista reci i fraza koje su
prethodno obradene na nastavi stranog jezika. Nove reci i fraze mogu se beleZiti u svesku reci.
Kod grupa ucenika koji imaju malo iskustva sa BN treba obratiti paznju da se ne preopterete
velikim brojem novih reci. Nastava ne treba biti usmerena ka nastavniku, vec treba koristi-
ti metode koje aktiviraju ucenika. Pri ocenjivanju postignuca treba voditi racuna o prioritetu
strucnih doprinosa, ali se jezicki i stru¢ni doprinosi svakako ponekad ne mogu razdvojiti i zbog
toga se savetuje da se izbegavaju negativne procene i da se primene samo pozitivni doprinosi u
sveobuhvatnom procenjivanju ucenika (Pirner, 2006: 408-409).

Pedagoski koncepti kao Sto su projektna nastava i nastava orijentisana ka procesu mo-
gli bi da predstavljaju temelj BN. Kada poredimo monolingvalni i bilingvalni kontekst nastave,
prevazici eventualni problemi koji se javljaju u BN. Fokusiranjem na proces ucenja ucenici bi
se osposobili da na duZi period samostalno upravljaju svojim procesom ué¢enja (Lamsfus-Senk
i Volf, 1999: 5-6).

Blended Learning, kao integrisana metoda nastave i u€enja, koristi se pre svega u nastavi na
daljinu sa strukturnim sledom faze prisutnosti i samostalnog ucenja, kao i moguénosti umreZza-
vanja izmedu nastavnika i studenata preko interneta. Preko sistema ucenja ILIAS (integrisani
sistem za ucenje, informisanje i kooperaciju u radu, nem. Integriertes Lern-, Informations- und
Arbeitkooperationssystem), struc¢ne skole u Bilefeldu se, kao digitalni mediji za samostalno uce-
nje ili za kolaborativne zadatke izvan prezentne nastave, stavljaju studentima i nastavnicima na
raspolaganje za obradu nastavnih sadrzZaja koja ne zavisi od mesta i vremena. Kljuc¢na razlika u
odnosu na klasi¢nu obradu jeste u tome Sto se zadaci koji su obradeni onlajn dalje obraduju na
tradicioinalnoj nastavi u ucionici. Distanca i prisutnost time predstavljaju jednu didakticku celi-
nu (Dornzajfer-Zajc, 2018: 197-198). Nastavnici imaju instrument za fleksibilno planiranje na-
stave sa upotrebom razli¢itih nastavnih metoda. Planiranje nastave i u€enja je jednostavnije za-
hvaljujuéi preglednoj dokumentaciji svih sadrzaja za vreme trajanja celog kursa. Najveca korist
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je u tome Sto svi ucesnici mogu da obrade sadrzZaje nezavisno od mesta i vremena. Nastavnici
mogu da izaberu one formate i scenarije ucenja koji su najbolji za dostizanje ciljeva ucenja.
Podela zadataka za prisutnost i distancu je smislena kod ciljeva koji su usmereni ka prosirenju
jezicke kompetencije, u kombinaciji sa razvijanjem socijalnih i personalnih kompetencija (ibi-
dem 200). Zakos i saradnici u svom radu (2018) govore o metodi i internet platformi za ucenje
jezika Readylingua.com, koja nudi autenti¢ne audio-zapise (radio-vesti i audio-knjige iz javnog
domena) na pet evropskih jezika. Audio-zapisi se mogu pauzirati da bi se ucenici fokusirali na
audio-vizuelne smislene celine. Funkcija za pretragu omogucava korisnicima traZenje nepozna-
tih redi i izraza. U radu se predstavljaju veZbanja koja ilustruju kako se Readylingua.com moze
koristiti i u ucionici i za autonomno ucenje. Readylingua metod je dizajniran da ucenike izvede
iz ucionice, u€ini ih nezavisnim i dopusti im da kreiraju sopstvene lekcije uz pomo¢ bilo kog od
brojnih podkasta koji su u ponudi (Zakos i dr., 2018: 135).

[z niza strategija ucenja mogu se izdvojiti one koje su adekvatne za BN: tehnike opisivanja
slika, grafika i skica, tehnike opisivanja teza i tabela, zakljuCivanje znaCenja na osnovu kontek-
sta ili uz pomo¢ poznatih reci iz stranog ili maternjeg jezika, uCenje tekstova napamet u obliku
predavanja i aktivno sluSanje (Betger i Majer, 2008: 330). Metodicke strategije primenjuju se
kao instrukciona pomo¢ ucenicima (tzv. scaffolding) za stru¢ne potrebe ucenja. Usvajanje ove
kompetencije je didakticka dobit BN (Tirman, 2012: 7).

11.4.7.1. Instrukciona pomo¢ - scaffolding®*

Mehisto i saradnici opisuju pojam scaffolding (u znacenju instrukciona pomoc¢) na sledeci
nacin: ,In short, scaffolding is a sheltered technique that helps students to feel emotionally
secure, motivates them and provides the building blocks - such as language or background
knowledge - needed to do complex work” (Mehisto i dr., 2008: 139). Lajzen opisuje scaffolding
kao proces koji je dirigovan od strane nastavnika ili proces u kome su ucenici aktivni. Mate-
rijali i pomoc¢na sredstva su obavezno prisutni u svrhu podrske procesa predavanja i ucenja
(Lajzen, 2017a). Kao primer instrukcione pomo¢i, Lajzen navodi sledece: liste reci, fotografije,
slike, klipove, filmove, mape uma, price u slikama, dijagrame, dijaloge itd. Svaki predmet razvija
svoje specificne nacine prenoSenja sadrzaja. Tako na primer u nastavnom predmetu geografija
koriste se crtezi, karte, dijagrami, tabele, grafici, dok se u nastavnom predmetu biologija kori-
ste preparati, slike, crteZi, skice, modeli, dijagrami, liste, hemijske formule itd. (Lajzen, 2017a).
StasSen-Dilman kao osnovno obelezZje instrukcione pomo¢i navodi vizualizaciju kao pomoc¢ uce-
nicima putem liste reci i fraza koje su jasne i pregledne i istaknute na vidnom mestu u ucionici
(Stasen-Dilman, 2012: 202). Klevic (2018) navodi da je instrukciona pomo¢ veoma vazna za po-
drsku ucenicima u njihovom procesu uc€enja i osposobljavanju za prevazilaZenje razlike izmedu
trenutnog i potencionalnog nivoa znanja i vestina. Instrukciona pomo¢ je skup strategija za
reSavanje problema. U fokusiranju na realne potrebe i interesovanja ucenika, ide se izvan gra-
nica tradicionalnih metoda i sredstava za ucenje. Da bi instrukciona pomo¢ bila uspesna, treba
ispuniti mnogo uslova, kao Sto su: dobro upravljanje u¢ionicom, odgovarajuc¢i odnos nastavnik

- ucenik, razliciti oblici i pristupi u ovoj nastavnoj strategiji, koje nastavnici treba da znajuidaih
adekvatno primenjuju (Klevic, 2018: 41). Instrukciona pomo¢ ima specificnu formu individu-
alnih stepenica ka jezickom napretku ucenika. U¢enicima je potrebna podrska, koja je moguca
uz odredene alate (ibidem 50).

Praksa instrukcione pomo¢i u BN trebalo bi da se sprovodi prema slede¢im principima: 1.
Upravljanje uenjem putem jasno formulisanih kompleksnih zadataka, 2. Najavljivanje slede¢ih

32 U srpskoj nauc¢noj literaturi nailazimo na sledece termine: gradevinska skela (Durbaba, 2011: 40; Zavisin, 2013: 340);
ko-konstrukcija znanja - Skafolding (Beko, 2013: 20); tehnike saradnicke interakcije (Mani¢, 2014: 403); proces podupi-
ranja (Pasuljevi¢, 2018: 66).
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koraka i oc¢ekivanih ishoda sa fokusom na nejezicke sadrzaje i teZiSte jezickog rada, 3. Ponuda
jezickih modela, 4. Fokusiranje na diskursno-funkcionalno nejezicko znanje, 5. Fokusiranje na
diskursno-funkcionalno jezicko znanje, 6. Ponuda funkcionalnih jezickih sredstava, 7. Prosiri-
vanje faza pisanja, 8. Ohrabrivanje na izlazak iz zone komfora, 9. Ohrabrivanje na jezicki rizik
i 10. Podrzavanje samoevaluacije. Primeri tehnika instrukcione pomoc¢i koje treba primeniti u
radu jesu: 1. Jezicka podrska nastavne interakcije, 2. Priprema polja ucenja, iniciranje radnih
procesa i procesa ucenja, 3. PronalaZenje i razumevanje informacija, 4. Obrada informacija i
restrukturalizacija znanja i 5. Prezentacija rezultata u€enja (Tirman, 2012: 8-11 u Cvetkovi¢,
2018b: 56).

11.4.7.2. CODE-SWITCHING - Prekljucivanje kodova

Po re¢ima Volfa (2017b) i na osnovu analize literature, na samom pocetku uvodenja BN
po principima tadasnje nastave stranih jezika zastupalo se miSljenje da i BN treba da bude
jednojezicna, taCnije da se jezik sredine (L1) ne sme koristiti u bilingvalnoj ucionici. Danas se
razmislja drugacije. Znacaj L1 u BN se ne dovodi u pitanje. Procesi prekljucivanja kodova, koji
se u bilingvalnoj ucionici ¢esto srecu, od velike su vaznosti za proces ucenja jezika i jezickog
osvescivanja (Volf, 2017b). Lindeman i Hufajzen (2015) smatraju da bi predmet u BN trebalo
da se predaje jednojezicno na stranom jeziku (L2). U¢enicima se treba dozvoliti upotreba L1 u
sluc¢ajevima kada postoje pitanja vezana za nastavni materijal ili kod formulisanja odgovora.
0Od ucenika se zahteva koriS¢enje L2, ali se L1 ne proteruje iz ucionice. PoZeljno je da se koristi
materijal na L2, ali se ucenicima predaje struc¢ni vokabular i na L1 (Lindeman i Hufajzen, 2015:
3). Isto misljenje zastupa i Buckam (2000). U BN vazi princip funkcionalne kompetencije L2:
vehikularni jezik je radni jezik. Strani jezik ne treba da bude samo predmet nastave. On nije
samo cilj, nego i put ka cilju. Od pocetka ga treba korisiti kao sredstvo komunikacije dok jezik
sredine ne treba da krade vreme govora u nastavi. Upotreba L1 mora se dobro promisliti da
bi se osigurao princip funkcionalne upotrebe L2, da L1 ne preovlada, ve¢ da doprinosi nastavi.
NeSto manje L2 moZe dovesti do vise L2 u ucionici, tacnije do ispravnije, preciznije i smislenije
upotrebe L2 (ibidem 97-98). Upotreba L1 posmatra se kao pomo¢, prebacivanje orijentacije
sa sadrZaja na jezik, od medijuma ka poruci, a pritom se naglaSava da promena perspektive sa
sadrZaja na jezik ne znaci uvek nuzno i promenu jezika. Kratka vezbanja usmerena ka savlada-
vanju jezic¢kih problema mogu biti i u potpunosti na L2 (ibidem100). Zahteva se metodicka stra-
tegija razmene koja traZi balansiranje izmedu komuniciranja i vezbanja i ukljucuje u nejezicki
rad toliko jezickog rada koliko je u tom trenutku potrebno. U jezi¢koj nastavi u pocetku svakako
preovladavaju veZzbanja. BN ima dvostruki pogled - na predmet kao i na jezik, na sadrzaj i formu,
pa se time zakljucuje da BN nema novih nastavnih metoda, ve¢ se kombinuju postojece (ibidem
101). Buckam (ibidem 103-105) navodi sedam strategija promisljenog koriS¢enja maternjeg
jezika: receptivna dvojezi¢nost (u nejezickoj nastavi bez pripreme, u ranom uvodenju u vrti¢u
i osnovnoj skoli); koriS¢enje udzbenika na L1 u radu kod kuce; promena jezika u nejezickom
predmetu posle svake Skolske godine; tzv. Auszeit - pauza za L1 za jednu grupu ucenika (uce-
nici razmatraju neki jezicki fenomen na L1); dodatna nastava na L1 iz odredenog bilingvalnog
predmeta; dvojezicne liste reci i fraza; strategija razmene (kratkoro¢na pomo¢ na L1).

Pored prekljucivanja kodova, moZemo govoriti i o0 metodi ciljne upotrebe jezika sredine.
SadrZajni i jezicki razlozi mogu uciniti neophodnom ciljnu upotrebu L1 u BN da . Jezi¢ki razlozi
su pre svega uloga L1 za usvajanje jezika, cilj terminoloske dvojezi¢nosti, odnosno duple struc-
ne terminoloske osveséenosti i previsoki stepen teZine sadrzaja. Kod razloga koji se ti¢u sadrZa-
ja upotreba L1 moZe biti izlaz ili cilj. Izlaz je onda kada je sadrZaj toliko kompleksan da obrada
jednog stru¢nog sadrzaja na stranom jeziku ucenicima predstavlja opterecenje. Cilj je L1 onda
kada ucenicima putem kontrastivno-komparativnih procesa treba da budu jasne razlike i slic-
nosti u oblasti L2 i L1 (promena perspektive). Ova ciljna upotreba L1 kao nastavnog medijuma
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ili objekta nastave razlikuje se od prekljucivanja kodova (Vonderau, 2008: 5). Prekljucivanje
kodova predstavlja spontanu promenu na drugi jezik, a da to nije prethodno planirano. Od ove
strategije treba razlikovati planirane nastavne faze na L1 za osiguravanje terminoloske dvo-
jezi¢nosti. Prekljucivanje kodova je neophodno uvek kada se komunikacija u nastavi prekine i
kada ne moZe opet biti pokrenuta putem razlicitih alternativa poput: ponavljanja, objasSnjava-
nja i vizuelnih pomo¢nih materijala. Ekvivalent na L1, kratki ekskurs na L1 ili spontana upo-
treba govorne poruke predstavljaju pomoc¢ i omogucavaju povratak na L2. Kod nepredvidivih
problema u razumevanju, potpuni prelazak na L1 biva neophodan. Prelazak na L1 bi trebalo da
se bar kod nastavnika uvek svesno realizuje i da bude opravdan (ibidem 9). Kle (2012) navodi
faktore koji uticu na izmenu jezika u okviru jedne lekcije:

 izmena jezika je Sto se ti¢e pripreme planirana, mada svakako ima situacija koje se ne mogu
planirati i koje zahtevaju spontanu promenu (kada nastavnik primeti da u€enici ne mogu
da prate nastavu, za odrZzavanje motivacije ucenika, kada se strucni termin mora usvojiti
itd.), tako da odredena fleksibilnost po pitanju promene jezika mora da postoji u nastavi;

 vaznu ulogu igraju zahtevi nekog zadatka sa jedne strane i jezicke kompetencije ucenika sa
druge strane;

e izvorni tekstovi se Citaju po moguéstvu na originalnom jeziku, tako da bi pored L1 trebalo
da se ukljucuje i L2;

U nastavi istorije i geografije se ne radi samo o transferu stru¢nog znanja, nego i o kulturo-
loskim elementima, pa je Cesto prisutna i jezicka promena;

» kada se uvode nove tehnike izraZzavanja, to se najpre deSava na L1, npr. govor uz pomo¢
teza, medusobna razmena informacija, grupni rad na tekstu (Kle, 2012: 49-50).

Kao pomo¢ pri odluci da li se neka tema moZe predavati direktno na L2 ili je prethodno
potrebno rasterecenje na L1, moZe da posluzi formula (tzv. Matrix) autorke Vonderau (2004:
136). Na L2 se u potpunosti mogu primeniti, i na pocetnom nivou, teme koje su bliske u¢enicima,
iz njihovog Zivotnog iskustva i kognitivno lako savladive, poznate na L2 ili koje se mogu shvatiti
i bez L1. Na L2 se delimi¢no mogu primeniti sadrZaji koji su zivotno bliski i koji se kognitivno
mogu savladati na L2, a mogu se primeniti na L2 pod uslovom da se koristi odgovaraju¢i ma-
terijal ili da postoji prethodno rasterecivanje putem L1 sadrzaja koji su apstraktni, kognitivno
zahtevni i dovode do toga da se realizacija na L2 moze shvatiti. Teme koje nisu primenljive na L2
bez prethodne obrade na L1 jesu sadrzaji koji su apstraktni, teSko shvatljivi i nejasni, kognitivno
zahtevni; njihova obrada na L2 prestavlja izazov ili cak prepreku.

Usvajanje jezika zasniva se na recepciji, imitaciji i prepoznavanju obrasca, a to vodi do
smislene i kreativne upotrebe jezika (Buckam i Cipilevska-Kacmarek, 2014: 31). Putem kon-
trastiranja moze se uvezbati izbegavanje greSaka, a putem ponavljanja steci osecaj za odrede-
ne nacine govora (ibidem 37). Pre uvezbavanja neke konstrukcije potrebno je da ona bude u
potpunosti savladana. Maternji jezik doprinosi formalnom razumevanju (ibidem 41). Primeri
na maternjem jeziku omogucavaju psiholoski ispravan put od misli do izraza. Vazno je da se
vezbanje sprovodi usmeno jer je uho ulaz za jezik. Mnogo pisanih veZbanja koja se od strane
izdavackih kuca nude kao dodatne zbirke vezbi samo su delimi¢no efikasna (ibidem 43). Na-
stavnici mogu da reaguju na nesvesnu izmenu jezika tako Sto ¢e davati razliCite vrste povratnih
informacija. Kod viSe ili manje svesne izmene jezika (ta izmena moZe da predstavlja i jednu
reC) nastavnik moze da kaZe deci pojam i moZe da ih ohrabri da re¢ glasno ponove. Ako postoji
mogucnost, rec se moze i zapisati, Sto predstavlja dodatnu pomoc¢ za povezivanje zvuka i pisma,
pogodnu za ucenike koji vizuelno pamte. Kod promene jezickog koda kao strategije kooperacije,
kada dete postavi pitanje odigrava se svesni ¢in pitanja. Tada nastavnik moZe da uzvrati pitanje
uCeniku i da ga navede da iznese svoju pretpostavku. Postoji i moguc¢nost da se obrati drugom
uCeniku koji moze da odgovori ili pomogne, ¢ime se ucenici upucuju na medusobnu pomoc i
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saradnju. Neophodno je da se Sto je moguce viSe reaguje strpljivo, vodeci se principom , manje
je vise“, da se podrzava kultura pomo¢i i razumevanja, da se izbegne konkurencija i time stvori
jedna pozitivna klima za rad (Ros i Rasin, 2015:107-108).

11.4.8. 4-C model

4-C model je tema u ovom odeljku zato $to na veoma prakti¢an nacin moze posluziti na-
stavnicima kao pomoc¢ za efikasno planiranje, sprovodenje i evaluaciju CLIL nastave.

4-C modelom Do Kojl (2006) formuliSe Cetiri faktora koja uti¢u na uspesnu CLIL nastavu:
Content/Context (sadrzaj, kontekst), Communication (komunikacija), Cognition (kognicija) i
Culture (kultura). 4-C model predstavlja okvir za pravljenje pojedinacnih CLIL modula. CLIL-
Matrix Petera Mehista predstavlja proSirenu varijantu 4-C modela. Pokazao se kao dobro meto-
dicko sredstvo za planiranje, sprovodenje i evaluaciju CLIL nastave (Bah, 2008). CLIL-piramida
je takode zasnovana na 4-C modelu i predstavlja integrativno sredstvo za planiranje nastave i
pravljenje materijala. Koristi se na seminarima i obukama nastavnika za uvodenje u CLIL na-
stavu u Nemackoj i Evropi (Majer, 2010: 296). CLIL-piramida dizajnirana je tako da vizuelno
predstavlja osnovnu ideju CLIL-a. UspeSna CLIL nastava je ona koja obuhvata sva cetiri C u pla-
niranju nastave i pravljenju nastavnog materijala. Cetiri C su kameni temeljci osnovne povrsine
CLIL-piramide. CLIL-piramida se sastoji od sledec¢ih nivoa: prvi i najveci nivo je izbor teme; dru-
gi je izbor medija i input uz instrukcionu pomo¢, tre¢i je dizajn zadatka i output uz instrukcionu
pomo¢, a Cetvrti je CLIL veZbanje. CLIL-piramidom se dakle predlaZe sistematsko planiranje
CLIL nastavnih jedinica i materijala, pocevsi od odabira teme, pa sve do obnavljanja sadrZaja i
jezickih elemenata u CLIL ucionici (ibidem 307). Koris¢enje CLIL-piramide nudi nekoliko pred-
nosti. Model omogucava planiranje ¢asa: sadrzaj, komunikacija, kognicija i kultura su poveza-
ni; vestine razmisljanja viseg reda (HOTS) postaju sastavni deo CLIL casa; instrukciona pomo¢,
vesStine i strategije ucenja su osnovni deo procesa planiranja i predavanja; model podiZe svest
o multimodalnom inputu i vodi do visoko diferenciranih ¢asova i materijala; interkulturna ko-
munikacija je sastavni deo planiranja nastave (ibidem 309). Pravi potencijal CLIL-piramide je
podrska medupredmetne saradnje. Fokusirajuci se pritom na vestine ucenja i literaturu, ona
stimuliSe promenu nacina razmisljanja o nac¢inu planiranja i predavanja (ibidem 310).

Grupa istrazivaca iz Graca (Die Graz-Gruppe) povezala je 4-C model sa pluriliterarnim mo-
delom na slede¢im principima: sadrzaj (C-Content) je beznacajan ako se ne konceptualizuje, da
bi aktivno konstruisali znanje i promovisali predmetno specificnu terminoloSku osveSc¢enost,
ucenici treba da konceptualizuju sadrZaj na nacin koji je odgovarajuc¢i datom predmetu. Kul-
tura (C-Culture) predmeta odreduje kako se saznanje (C-Cognition) primenjuje, nacin na koji
se sadrzaj (C-Content) konceptualizuje i kako se komunikacija (C-Communication) koristi za
konstruisanje znanja. Da bi uspeSno konceptualizovali sadrZaj, ucenici ¢e upotrebiti predmetno
specificnu kombinaciju kognitivno-diskursnih funkcija, opSte i specificne strategije i veStine
koje su im potrebne. Da bi pokazali razumevanje, ucenici treba da nauce kako da komuniciraju
svrsishodno pomocu kulture i jezika, koriste¢i adekvatan stil, nacin i Zanr u odnosu na predmet
i sagovornike (Majer, Kojl, Halbah, Suk i Ting, 2015: 51).

11.4.9. Ispravka u usmenom izraZzavanju u bilingvalnoj ucionici

Ispravka u usmenom izrazavanju je veoma vazna tema kako u nastavi stranih jezika, tako i
u BN, bez konacnih odgovora na mnoga pitanja.

Vonderau (2008) upucuje na primenu principa autenticiteta. U autenticnim situacijama,
sagovornik nece prihvatiti poruku ako je sadrZajno pogresna ili jezicki nerazumljiva. Ovde se
radi o iskljuc¢ivim Kkriterijumima. U zavisnosti od situacije, blagi faktor (sadrzZajna ili jezicka
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prikladnost) moZe postati kriterijum iskljucivosti. Ovo se moZe preneti i na BN: jak kriterijum

- izjave ucenika treba korigovati uvek kada su one sadrzajno pogresne ili kada sadrze jezicke
greSke koje onemogucavaju komunikaciju; blagi kriterijum - izjave mogu biti korigovane ako
sadrZajno ili jezicki nisu situaciono adekvatne iako bi osnovna komunikacija funkcionisala. U
kojoj meri ¢e se primenjivati blagi kriterijum zavisi od procene nastavnika. Iskustvo pokazuje
da nastavnici koji predaju u BN cesto prihvataju situaciono neadekvatne izjave da bi izbegli fru-
straciju i gubitak motivacije kod ucenika, $to je u pojedinacnim slucajevima pedagoski isprav-
no. Svakako treba izbegavati ucestalost tolerancije gresaka ove vrste iz dva razloga: sa jedne
strane, jezicki neprihvatljiva primena po pravilu vodi do nepouzdanog modifikovanja sadrzaja
u poredenju sa nastavom na maternjem jeziku, a sa druge strane, empirijski je dokazano da se
greSke koje se stalno ponavljaju i ne ispravljaju fosiliziraju, tj. u¢vrséuju se na duzi vremenski
period i uticu na jezicku kompetenciju. Nema konkretnih pravila kako se usmene greske u BN
na smislen nacin koriguju. Svakako su atraktivne primene strategija pronalaZenja znacenja i
jezickih formi, posto najviSe lice autenti¢nim jezickim situacijama (Vonderau, 2008: 10 u Cvet-
kovi¢, 2018b: 57).

Veoma je vazno obratiti paznju na povratnu informaciju u€eniku od strane predavaca. Po-
vratne informacije treba da budu razvojno-podsticajne i usmerene ne samo na razvijanje jezic-
kih kompetencija, nego i na jezicke zahteve u stru¢nom kontekstu. Nastavnici treba da jezicki
prilagode svaku svoju povratnu informaciju (tzv. feedback) (Hajne i Majncer, 2015: 25-27).

11.4.10. Testiranje, ocenjivanje i evaluacija u bilingvalnoj uc¢ionici

Procenom i ocenjivanjem znanja u svakoj obrazovnoj instituciji zaokruzuje se nastavni
proces, Sto je i u BN otvorena tema, jer se postojeci instrumenti testiranja i ispitivanja ne mogu
direktno i neposredno preneti na BN zbog njene specifi¢nosti.

Pri procenjivanju znanja radi se o analizi aktuelnog stanja procesa ucenja. Postavlja se pi-
tanje na Sta se analiza odnosi, na nauceno znanje ili kompetencije ste¢ene do jednog odredenog
trenutka. Ako se ispitivac odluci da ustanovi postignuce pojedinacnog ucenika ili grupe ucenika
u pogledu znanja, onda se bira test koji procenjuje konkretan nastavni cilj. Provera kompeten-
cija uCenika u jednoj odredenoj oblasti se vrsi kontinuiranim posmatranjem u ta¢no ustanovlje-
nom vremenskom periodu, iako se i kompleksno izradenim testovima poredenja moZe doc¢i do
rezultata. Svakako ne izgleda moguce da se jednostavni formati testa koriste za proveru kom-
pleksnih kompetencija. Posmatranje koje je odredeno kriterijumima u toku nastave oznacava
se kao formativna evaluacija ili procena orijentisana ka procesu, a procena postignuc¢a ucenika
na kraju jedne faze u okviru nastavnog procesa naziva se sumativnom evaluacijom ili procenom
koja je orijentisana ka proizvodu. Formativna evaluacija se deli u dve grupe: postupak u kome
nastavnik sprovodi evaluaciju za koju je potrebno posmatranje i postupak u kome ucenici sa-
mostalno ucestvuju u refleksiji sopstvenog procesa ucenja - samoevaluacija (self-assessment).
Formativna evaluacija od strane nastavnika se zasniva na dugoro¢nom posmatranju postignu-
¢a ucenika. MoZe se odvijati spontano, ali redovno i sistematski, i odnositi se na pojedinacne
ucenike, ali i na grupe ucenika. Ako nastavnik Zeli da primeni formativnu evaluaciju u svojoj
praksi, trebalo bi da primeni sledecCe nastavne situacije koje su prikladne za takvu vrstu posma-
tranja: rad u paru i rad u grupi, posSto se moguénost posmatranja nastavnika smanjuje kada radi
sa celim odeljenjem. Nastavnik moZe slobodno formulisati postignuca ucenika, ali su svakako
pogodnije pregledne liste sa kriterijumima za posmatranje. Kada se radi o samoevaluaciji uce-
nika, taj postupak treba da dovede ucenike do samospoznaje o tome koji su koraci u uc¢enju bili
uspesni, Sto ¢e im pomoc¢i da samostalno unaprede svoj nacin u¢enja. Samoprocena se povezuje
sa tzv. koevaluacijom - per-assessment, u kojoj ucenici rade zajedno na nekom projektu, proce-
njuju projekat ili ga prepustaju na procenu drugoj grupi ucenika. Samoevaluacija je povezana
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sa dijagnostickom funkcijom evaluacije, doprinosi da ucenici steknu svest o procesu ucenja,
te da svoja postignuca niti potcenjuju niti precenjuju. Sumativna procena postignuca evaluira
postignuca uCenika u odredeno vreme procesa ucenja. Sumativni postupak evaluacije sprovodi
nadredena obrazovna instanca, ali i sam nastavnik. Taj postupak ima dugu tradiciju i smatra se
objektivnim i lakim za administriranje. Ranije su testovi bili jednostavni, dok danas pre svega
sadrze otvorene zadatke jer oni oslikavaju jezicku kompetenciju ucenika, ali su svakako teski
za pregledavanje (Kvartapele, Zudhofi Volf, 2018: 155-156).

U CLIL nastavi su integrisani sadrZaj i jezik, zbog cega je pri proceni postignuca preporuc-
ljivo da se nade integrisano reSenje koje obuhvata i procenjuje diskursnu sposobnost ucenika,
Sto se odnosi na rad i njihova znanja i veStine u nejezickom predmetu. Procena postignuca ta-
kode se mora odvijati integrisano. UCenici moraju da budu u stanju da pokaZu steceni strucni
vokabular i razvijenu diskursnu kompetenciju zajedno sa kompetencijom koja se odnosi na
nejezicki predmet. Pritom treba izbeci procese koji neki od ova dva dela isticu u prvi plan ili
posmatraju izolovano. Sa druge strane, mora se imati u vidu da ucenici ne vladaju stranim je-
zikom u istoj meri kao maternjim, te se stoga mora sagledati razliciti nivo jezicke veStine, tim
pre Sto se u CLIL nastavi ne stremi samo stru¢nim znanjima i veStinama nego i razvoju diskur-
sne jezicke vesStine. Za odluku o jezickim kriterijumima moze se koristiti ZEO, dok za nejezicke
kompetencije takav okvir joS ne postoji. Ocenjivanjem ne bi trebalo sagledavati samo rezultat
nastave vec cCitav proces ucenja. Nastavnik treba da ustanovi da li uc¢enici mogu samostalno
da rade, kako saraduju sa ostalim ucenicima iz grupe, kako doprinose razmisljanjima u grupi i
koriste doprinose drugih iz grupe zajedniCkom razvoju, kako koriste jezik, da li uspevaju sve da
izraze na stranom jeziku, da li nekad koriste maternji jezik, u kom delu nailaze na poteSkoce i da
li im nedostaju strucni izrazi. Ovakva posmatranja daju nastavnicima mogu¢nost da pomognu
uCenicima da prevazidu jezicke prepreke, da ukljucCe uCenike u proces procenjivanja i da na taj
nacin dode do samoprocene kod ucenika (ibidem 156-158).

Provera da li su nastavni ciljevi ispunjeni jeste osnovni princip sumativnog procenjivanja
postignuca. Nastavnik skuplja informacije o tome da li su i u kojoj meri ucenici dostigli nastavne
ciljeve. U CLIL nastavi, buduci da je orijentisana ka radu, moraju se sastaviti CLIL kompetencije,
diskursne vestine ucenika u pogledu nejezic¢kih sadrzaja moraju se dovesti u vezu sa jezickim
delovanjem u nejezickim situacijama uz pomo¢ pouzdanih Kkriterijuma procene. Procenjivanje
u CLIL nastavi treba da sadrzi sledec¢a obelezja: validnost, pouzdanost, prihvatljivost i praktic-
nost (ibidem 158-160).

Formativna procena znanja u CLIL nastavi igra vaznu ulogu. Postupak procenjivanja zna-
nja zasniva se na posmatranju ucenika, koje se sprovodi prema odredenim kriterijumima u
toku nastave. Posmatranja mogu biti spontana, slucajna, povremena, ali i planirana, redovna i
sistemati¢na. Mogu se odnositi na pojedina¢nog ucenika i na grupe ucenika. Trenutna procena
znanja i napredak u u¢enju mogu se u svakom trenutku i na svim konkretnim sadrzajima i pu-
tem razli¢itih zadataka pokazati, posmatrati, dokumentovati, komentarisati i proceniti. Kriteri-
jumi koje bi trebalo primenjivati u formativnoj proceni pri posmatranju grupnog rada odnose
se pre svega na interakciju medu ucenicima, gde se posebna paZnja posvecuje upotrebi stranog
jezika. Nastavnik posmatra kako pojedinacni ucenici ucestvuju u interakciji; kada je u pitanju
podela uloga - kako igraju sopstvene uloge; da li se tekstovi obraduju bez poteskoca; da li se
iskljucivo koristi strani jezik ili se koristi i maternji jezik; ako se koristi maternji jezik, koliki je
njegov udeo, ko ili Sta je uzrok koriS¢enja maternjeg jezika; da li se vodi racuna o koriS¢enju
ispravnih struc¢nih termina; da li i kako ucenici reaguju na jezicke greske koje su relevantne
za nejezicki predmet. Nastavnik bi iz procesa posmatranja trebalo da dobije informacije koje
mu omogucavaju da podrZi proces ucenja odgovaraju¢im uputstvima ili dodatnim materijalima.
Posmatranje pruza detaljnu sliku postignuca pojedinacnih ucenika. Upitnik za posmatranje u
CLIL nastavi bi trebalo da se usmeri ka dinamici grupe u komunikacionim formama relevant-
nim za predmet. Kvartapele, Zudhof i Volf (2018) navode primer upitnika za posmatranje koji

81



je predviden za fazu diskusije u grupnom radu (ibidem 161-162). Upravljanje procesom uce-
nja ne moze se na dobar nacin odvijati bez samoprocene ucenika, te se savetuje da se ucenici
ukljucuju u svaku procenu znanja i time pripremmaju na celoZivotno ucenje. Oni bi trebalo da
budu u moguénosti da prepoznaju Sta su usvojili od stru¢nog i jezickog znanja i umenja; koliko
su sigurni u svoje stecene vestine; Sta im je joS potrebno da bi dostigli vecu jezicku i stru¢nu
kompetenciju. Osim toga, trebalo bi da identifikuju u kojim oblastima su bolji, a u kojim nisu;
da procenjuju sopstveni stil ucenja, kako bi se mogli razvijati i kada pomo¢ nastavnika viSe nije
prisutna; da prepoznaju koje su aktivnosti pogodnije za njih, tj. koje bi aktivnosti radije sprovo-
dili. Za samoevaluaciju su zgodni upitnici koje se mogu napraviti na osnovu ZEO-a, sa opisima
ocekivanih CLIL kompetencija. U knjizi se navode primeri deskriptora iz preglednih listi za ni-
voe A2-B2, napravljenih za jezicku komunikaciju u privredi i turizmu. Oni su preuzeti iz vece li-
ste jednog portfolija koncipiranog za nastavu stranog jezika jedne poslovne Skole. Ovi deskrip-
tori mogli bi se preuzeti za CLIL portfolio zajedno sa proizvodima rada koje ucenici smatraju
pogodnim za informacije o svojim ve$tinama, znanjima i umenjima iz odredenog predmeta na
stranom jeziku. U ovom portfoliju bi samoevaluacija ne samo dokumentovala uspeh u ucenju
nego i informisala druge o sopstvenoj kompetenciji (ibidem 164-165). Procena znanja na kraju
neke nastavne jedinice, tj. nakon potpune obrade jedne teme, sprovodi se uz pomo¢ zadataka
gde ucenici treba da pokazu $ta znaju, umeju i kako svoje znanje i umenje saopstavaju drugima.
U CLIL nastavi se primenjuju pre svega komunikativni zadaci i zadaci koji zahtevaju komuni-
kativni doprinos, jezicku aktivnost za neku stru¢nu temu. Kompleksni zadaci orijentisani su
ka kompetencijama, koje na osnovu zivotno relevantnih problema razvijaju stru¢nu diskursnu
vestinu ucenika. Sa zatvorenim tipom zadataka mogu se ispitati samo jednostavne kognitivne
vestine i na taj nacin se proverava Sta ucenici znaju. Oni moraju da reprodukuju ono Sto su
razumeli i naucili. Konkretnim zahtevima realne situacije mogu da odgovore komunikativni
zadaci koji zahtevaju jezicku produkciju. Oni dovode ucenike u situaciju da slobodno usmeno
ili pismeno produkuju. Ovi zadaci se mogu kognitivno nalaziti na razli¢itim nivoima, odnosno s
jedne strane zahtevati upotrebu znanja i rutina, a s druge strane stimulisati kreativnost i upo-
trebu strategija. U knjizi se navode primeri CLIL zadataka koji daju priliku da se autenti¢no
jeziCki deluje, na osnovu kojih se jasno vidi da se postupak procene znanja u CLIL nastavi mora
orijentisati ka komunikativnim zadacima (ibidem 166-167).

Autori naglasavaju da su postignuca u nejeziCkom predmetu koja se izrazavaju na stranom
jeziku nejezic¢ka postignuca i treba ih procenjivati u CLIL nejezickom predmetu. U CLIL cilje-
vima ucenja svakako se ne stremi samo ka odredenom nivou nejezi¢kih znanja i umenja, nego
i ka odredenom nivou jezi¢kih vestina. Cak i kada je moguée da se stru¢ni predmet i jezicki
ciljevi proveravaju zajedno, treba izbegavati istovremenu i nepodeljenu evaluaciju. To se obra-
zlaZe time Sto se obeleZja nejezicke i jeziCke kompetencije razlikuju. U zavisnosti od nejezickog
predmeta, treba proveriti da li su sadrzaji koje ucenik prezentuje tacni ili ne; da li su sadrzaji
detaljno i kompleksno ili uopSteno i povrSno predstavljeni; da li tok misli ima logican sled; da li
se obraca paznja na razlic¢ite stavke u smislu kompleksnosti zadatka; da li su delovi zadatka me-
dusobno povezani; da li se zakljucci obrazlazu. U pogledu jezickih ciljeva u¢enja su relevantni
drugi kriterijumi a oni zavise od jezickih aktivnosti. CLIL nastava je orijentisana ka zahtevu da
se sa sadrzajem sagledaju zajedno i nejezicke i jeziCke kompetencije: pragmati¢na kompetenci-
ja, strateSka kompetencija, grada teksta koja se ureduje u odnosu na komunikativni medijum i
vrstu teksta, koherencija i kohezija teksta, upotreba stru¢nog rec¢nika i stru¢ne grade recenice i
formulisanje gramaticki ispravnih recenica (ibidem 168-169).

Jezicka veStina nije osnova za procenu postignuca, ali se u praksi skoro svaka procena
znanja zasniva na jezickom izrazavanju. Sa izuzetkom racunanja ili crtanja, sadrZajni kvalitet
usmenog ili pismenog izraZavanja po pravilu zavisi od njihove jezi¢ke uredenosti (Vonderau,
2008:10).
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I1.5. Samoefikasnost

Samoefikasnost je veoma vazna tema koja predstavlja osnovu naseg empirijskog istraziva-
nja i iz tog razloga ¢emo se njome teorijski bliZe baviti.

Verovanje u efikasnost funkcioniSe kao klju¢ni faktor u generativnhom sistemu kompeten-
cije Coveka. Razli¢iti ljudi s istim veStinama ili isti covek u drugacijim okolnostima mozZe da
dela osiromaseno, adekvatno ili izuzetno, u zavisnosti od fluktuacija u sopstvenom verovanju
o li¢noj efikasnosti (Bandura, 1997). Kolins (Kolins, 1982, u Bandura, 1997) je proucavao nivo
reSavanja problema kod dece koja sebe doZivljavaju kao visokoefikasne ili niskoefikasne u ma-
tematici, na svakom od tri nivoa matematickih sposobnosti. Na svakom nivou matematickih
problema, ona deca koja su sebe smatrala efikasnijom, bila su uspesnija u reSavanju matema-
tickih zadataka od dece koja u sumnjala u svoje sposobnosti. VeStine lako mogu biti potisnute
sumnjom u sebe, tako da i visoko talentovani pojedinci podbacuju u okolnostima koje im naru-
Savaju veru u sebe. Ovo govori o tome kako se doZivljaj samoefikasnosti odraZzava na akadem-
ska postignuca.

SneZana Smederevac (2004) sprovela je istraZivanje o uticaju osobina li¢nosti i pozitivnih
i negativnih povratnih informacija na procenu samoefikasnosti. Rezultati istraZivanja pokazali
su da je pre dobijenih povratnih informacija procena samoefikasnosti zavisila od osobina li¢no-
sti. Posle dobijenih povratnih informacija, procena samoefiksnosti zavisila je od vrste dobijenih
povratnih informacija. Dobijeni rezultati ukazuju da na procenu samoefikasnosti vazan uticaj
ostvaruju i osobine licnosti i karakteristike spoljasnje situacije.

Kako navodi Albert Bandura (1982), koncept samoefikanosti odnosi se na procenu date si-
tuacije, odnosno samoefikasnost je personalna procena o tome u kojoj meri je moguce efikasno
sprovoditi akcije koje su neophodne za suocavanje sa potencijalnim situacijama. Samoefika-
snost je uverenje u licni kapacitet da se sprovedu odredene akcije.

Ocekivanja samoefiksnosti variraju kroz tri glavne dimenzije (Ivanov i Penezi¢, 2000):
uopstenost, snaga i veliina.
e Uopstenost se odnosi na to koliko se iskustva licnog uspeha ili neuspeha generalizuju na
oCekivanja samoefikasnosti u slicnim aktivnostima ili u slicnom kontekstu.

e Snaga se odnosi na stepen verovanja osobe da moZe sa uspehom da ostvari odredena po-
nasanja. Kao primer moZemo navesti dva studenta koja veruju da ¢e diplomirati, ali se me-
dusobno razlikuju po snazi svojih uverenja - jedan od njih je sigurniji u svoj uspeh.

e Veli¢ina podrazumeva broj ,koraka” u ponasanju za koje osoba misli da ih moZe uspesno
ostvariti. Na primer, neka osoba veruje da moZe obaviti odredeni zadatak ako je odmorna
i koncentrisana na izvodenje. Ako je pojedinac umoran i ako smatra da nece imati koncen-
traciju neophodnu za resavanje nekog problema, onda veruje da nece obaviti zadatak. Pod
odredenim uslovima, pojedinac moZe imati visoku samoefikasnost, dok u drugim okolno-
stima za isti zadatak moZe imati nisku samoefikasnost.

Verovanja osobe o vlastitoj samoefikasnosti uticu na Cetiri razli¢ita psihicka procesa (Ban-
dura, 1997): motivacioni, afektivni, kognitivni i proces vrSenja izbora.

1. Verovanja o samoefikasnosti utic¢u pre svega na samoregulaciju motivacije. Ona odreduju
nasa verovanja u to Sta mozZemo, a Sta ne moZemo da uradimo. Ovaj efekat je veoma izraZen,
imajuci u vidu to da je veci deo motivacije kognitivno generisan.

2.Kada je u pitanju afektivni proces, verovanja o samoefikasnosti odrazavaju se kroz anksi-
oznost, depresiju i efekat stresa koje osoba dozivljava u teSkim ili prete¢im situacijama.
OpaZena efikasnost u prevladavanju pretecih stimulusa, kao i efikasnost u kontroli uzne-
mirujuc¢ih misli, umanjuju anksioznost, depresiju i doZivljaj stresa.
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3. Uticaj samoefiksnosti na kognitivne procese ispoljava se veoma razlic¢ito. Osobe koje sebe
smatraju samoefikasnim ostaju orijentisane ka zadatku i kada su pod velikim pritiskom i
kada se od njih ocekuje velika odgovornost. Ovakvi pojedinci pre pristupanja reSavanju
nekog problema zamisljaju uspesSne scenarije koji sluZe kao podrska i potpora prilikom
samog izvodenja odredene aktivnosti.

4. Govoreci o procesu vrsenja izbora, mislimo na proces donoSenja razlicitih odluka. Bilo da
se radi o izboru Kkarijere ili o izboru aktivnosti u koje ¢emo se ukljuciti, znac¢ajan uticaj na
donoSenje odluka ima nase verovanje u samoefikasnost u oblasti u okviru koje se donosi
odluka.

Postoje Cetiri osnovna izvora na kojima pociva samoefikasnost (Volfolk i dr., 2008):

1. Nasa licna, direktna iskustva su najsnazniji izvor iz koga dobijamo informacije o efikasnosti.
Uspesi podiZu verovanja o efikasnosti, dok neuspesi oslabljuju ta verovanja.

2. Nivo emocionalne i fizioloske pobudenosti takode utice na samoefikasnost, u zavisnosti od
toga kako je pobudenost interpretirana. Kada se suo¢imo sa nekim zadatkom, mozemo
biti anksiozni i zabrinuti (Sto uti¢e na pad efikasnosti) ili uzbudeni i energicni (Sto utice na
porast efikasnosti).

3. Sledeci izvor su vikarijska iskustva, odnosno posmatranje uspesnog ili neuspe$nog ponasa-
nja modela. Sto se vi$e osoba koja posmatra identifikuje sa modelom, bi¢e veéi uticaj mo-
dela na samoefikasnost posmatraca. Kada posmatrana osoba uspesno obavlja neki zada-
tak, posmatraceva efikasnost se povecava, ali kada je izvodenje modela osiromaseno i bez
uspeha posmatraceva efikasnost opada. Premda su li¢na iskustva priznata kao najuticajniji
izvor efikasnosti, neka istraZivanja su utvrdila da su za decu uzrasta 11-12 godina modeli
uticajniji od li¢nih iskustava kao izvor efikasnosti.

4. Socijalne persuazije ili verbalni sudovi koje dobijamo od okoline su poslednji izvor koji utice
na samoefikasnost. Ovaj izvor ne moZe da dovede do beskonacnog rasta samoefikasnosti,
ali moze uticati na pojedinca tako Sto ¢e on uloZiti ve¢i napor da bi obavio neki zadatak ili
Ce isprobati nove strategije u radu. Koliko ¢e verbalni podstrek delovati zavisice od atrak-
tivnosti izvora, njegove kompetentnosti ili od poverenja koje pojedinac ima u njega.

I1.6. Sprovedena istrazivanja i disertacije u oblasti BN

U ovom delu predstavi¢emo odredene studije ¢iji je predmet istrazivanja BN, CLIL i CLILiG.
Studije su predstavljene prema zajedni¢kim predmetima istraZivanja. Sprovedene su sveobu-
hvatne studije BN kao $to su: DESI studija i pripremna DESI studija, istrazivanje bilingvalnog
obrazovanja u vrticu, studije u kojima se ispituje odnos motivacije i CLIL-a, studije u kojima se
ispituju faktori koji uticu na odustajanje uc¢enika od CLIL nastave, zatim studije sa konkretnim
nastavnim predmetima kao S$to su istorija, geografija, muzicka kultura, biologija, kao i studije
BN sa nemackim kao vehikularnim jezikom, kao L2 i kao L3.

U okviru prve velike reprezentativne nemacke DESI studije (Deutsch Englisch Schiilerlei-
stungen International), koja je sprovedena 2001. godine od strane KMK-a, ispitana su postignu-
¢a ucenika iz nastavnih predmeta engleski i nemacki jezik. Nemacki institut za internacionalno
pedagosko istrazivanje (DIPF - Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation)
napravio je novi proces testiranja. Oko 11.000 ucenika devetog razreda svih vrsta skola je na po-
Cetku i na kraju Skolske 2003 /04. godine anketirano i testirano, zatim su anketirani i nastavnici,
roditelji i direktori Skola, a ¢asovi engleskog jezika su snimani. Kao istraZivanje koje je sprove-
deno u celoj zemlji, studija omogucava diferencirane zakljuke nastavnog procesa i usvajanja
jezicke kompetencije, koja je vazna za nastavnu praksu, obrazovanje nastavnika i obrazovnu
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politiku zemlje. DESI je za predmet nemacki i engleski jezik opisala ukupno 15 razli¢itih kom-
petencija. Za predmet nemacki jezik, to su: receptivna jezicka kompetencija (razumevanje pi-
sanog teksta), svest o gramatickim i stilskim fenomenima, pravopis, vokabular, razumevanje
argumentacije i dva aspekta produktivne jezicke kompetencije (pisano izraZavanje): seman-
ticko i pragmaticko podrucje (izbor reci i konstrukcija teksta), kao i jezicka sistematska oblast
(konstrukcija recenice, ortografija, interpunkcija). U predmetu engleski jezik: veStina usmenog
izraZavanja (uz pomo¢ kompjuterskog testa), razumevanje govora, razumevanje pisanog teksta,
kreativno pisanje, dva aspekta jeziCke svesti (gramaticka oblast, sociopragmaticka oblast, tj.
razumevanje jezika), interkulturna kompetencija, veStina rekonstrukcije teksta sa praznina-
ma (tzv. C-test) kao globalni indikator jezicke kompetencije. U intenzivnoj saradnji didakticara,
istrazivaca, eksperata za testove navedena su sva podrucja obuhvacena zadacima i pretocena
u modele kompetencija. Ova iskustva su ve¢ uklju¢ena u radove KMK za razvoj i normiranje
obrazovnih standarda. Testovi engleskog jezika orijentiSu se prema ZEO-u i daju podatke o
tome koliko su ucenici u Nemackoj u mogucnosti da dostignu opisane standarde. Nau¢ni radovi
u okviru projekta DESI trebalo bi da pomognu pri poredenju jezickih kompetencija u Evropi.
Razvoj testova za DESI oslanja se na detaljnu analizu nastavnih planova za sve zemlje i studija
je odredena kurikularnim zahtevima (Klime, 2006: 1). DESI je sprovedena u svim pokrajinama,
u 38 odeljenja koji od sedmog razreda bar jedan predmet (geografija, istorija, biologija) sluSaju
na engleskom jeziku. Ove dodatne mogucnosti za u€enje deluju pozitivno na postignuc¢a ucenika
iz engleskog jezika, a posebno na njihovu jezicku kompetenciju. U poredenju sa svojim vrSnjaci-
ma oni do kraja devetog razreda postiZu rezultate na testu razumevanja govora, koji prednjace
i do dve Skolske godine. Takode je zapaZena i njihova prednost u prepoznavanju gramatickih
greSaka i korigovanju greSaka (ibidem 8). Za ovu studiju su izabrane Skole sa bilingvalnom po-
nudom, i to Skole koje BN sprovode najmanje Cetiri godine, pocev najkasnije od sedmog razreda.
Skole su analizirane putem sveobuhvatnih istraZivanja, a medu njima su odabrane $kole po
principu sluc¢ajnog uzorka, pri ¢emu su pokrajine proporcionalno sagledane. Uklju¢ena su ona
odeljenja u kojima je najmanje 95% ucenika pohadalo BN bar od sedmog razreda. Ova proba
obuhvatala je tri odeljenja sa ukupno 95 ucenika koji su pohadali najmanje jedan predmet na
engleskom jeziku. Pohadanje BN poredeno je i sa ostalim relevantnim varijablama (visa jezicka
kompetencija uCenika na nemackom i engleskom, visi socijalni status i pol). Oformljene su tri
kontrolne grupe ucenika koji nastavu prate na maternjem jeziku. U razli¢itim oblastima moze
se utvrditi da je srednja vrednost kod BN ucenika, u poredenju sa kontrolnom grupom, visa
u Cetiri od Sest oblasti: razumevanje govora, razumevanje pisanog teksta, gramatika i rekon-
strukcija teksta. Sto se ti¢e sociopragmatike, bilingvalna grupa ima visi nivo kompetencije, kao
produktivna kompetencija pisanog izraZavanja. UCenici BN imaju jasnu prednost kompetencija
u svim oblastima, posebno Sto se tice razumevanja govora. Oni su skoro duplo bolji u odnosu
na monolingvalne grupe. Takode je ustanovljeno da upotreba engleskog kao radnog jezika u
nastavi doprinosi interkulturnoj senzibilizaciji ucenika. U BN su odgovarajuce interkulturne
orijentacije ¢eS¢e primetne nego kod monolingvalne grupe ucenika (DESI, 2006). Veoma su
bitne i relevantne varijable kao $to su viSi nivo jezicke kompetencije ucenika i na maternjem
jeziku, visi socijalni status i pol. Naime, devojcice ¢eS¢e pohadaju BN i ova nastava se pretezno
odrzava u gimnazijama (Loman, 2007: 26).

Instrumenti istrazivanja i testiranja koji su razvijeni za DESI istraZivanje isprobani su na
specijalnom probnom testiranju na kojem je ucestvovalo oko 1200 ucenika. Posebno je obra-
¢ana paznja na veli¢inu odeljenja i ravhomernu zastupljenost svih saveznih pokrajina. Istra
Zivanje je sprovedeno u najmanje 45 odeljenja sa engleskim kao vehikularnim jezikom u BN.
Uzorak je ograniCen na odeljenja u kojima najmanje 95% ucenika pohada bilingvalni program
od petog do devetog razreda, a u nekim pokrajinama od sedmog do devetog razreda. Time se
broj analiziranih odeljenja redukuje na 38, sa ukupno 958 ucenika, kod kojih se najmanje jedan
predmet realizuje na engleskom kao vehikularnom jeziku. Testirana su bilingvalna odeljenja
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po vrstama Skole: 31 odeljenje u gimnazijama i sedam u realkama. Integrisane Skole se ne sa-
gledavaju jer ne odgovaraju kriterijumima izbora (pre svega cela odeljenja) iako je u ovoj vrsti
Skole u meduvremenu postojala ponuda BN. Pri analiziranju rezultata doSlo se do zakljucka
da se bilingvalne i monolingvalne grupe mogu uporediti samo ako se obezbede iste varijable.
Tako se na pocetku devetog razreda, na osnovu postignu¢a u nemackom, socioekonomskog
statusa roditelja, kognitivnih sposobnosti, obrazovnog smera, maternjeg jezika i pola ucenika,
napravila grupa za poredenje od 987 ucenika. Srednje vrednosti DESI testa engleskog jezika
pokazuju da se kod ucenika koji pohadaju BN postiZe pozitivan uticaj na razlicite elemente
testa DESI, uprkos sagledavanju varijabli. Rezultati takode pokazuju da su uticaji BN na razu-
mevanje govora toliko evidentni da su oni ¢ak statisti¢ki znacajni u vrednostima rasta u okviru
devetog razreda. U poredenju sa kontrolnom grupom, ucenici u bilingvalnom programu uvek
dostiZu visi nivo kompetencija u razumevanju govora, razumevanju pisanog teksta i gramatici
u Cetiri od Sest oblasti. Bilingvalna grupa ucenika odlikuje se svojom jezickom sveScu jezickog
delovanja (sociopragmatika), kao i produktivnom kompetencijom pisano izrazavanje (Nold i
dr., 2008: 453-455).

Istrazivanje ELIAS (Early Language & Intercultural Acquisition Studies) je interdiscipli-
narni EU-projekat, koji je u periodu od 2008. do 2010. godine sprovodio Kersten sa svojim
timom sa Univerziteta Hildeshajm. Istrazivanje je obuhvatalo 18 partnerskih institucija iz
Cetiri evropske zemlje, a to su univerziteti, monolingvalni i bilingvalni vrti¢i i ZooloSki vrt u
Magdeburgu (Zoologischer Garten Magdeburg) (N = 413). Ciljevi projekta su: istrazivanje, do-
kumentacija, primer dobre prakse, konceptualno savetovanje za programe vrtica, strucno usa-
vrSavanje nastavnika, interkulturno ucenje i bilingvalno obrazovanje u vrti¢u. Posmaranje se
odvijalo jednom nedeljno kao deo dnevne rutine vrti¢a. Instrumenti istrazivanja su standardi-
zovani i nestandardizovani pregledi, formulari za posmatranje i beleSke (Burmajster, 2015: 8).
Prvi mit je da novi jezik zbunjuje i opterecuje decu u vrti¢u: primecene su pozitivne reakcije
dece; deca su brzo razumela situacije u dnevnoj rutini; pesme i ¢este formulacije su se brzo
ucile (ibidem 9). Drugi mit je da maternji jezik ,pati“. Testirano je 83 dece iz sedam obdanista
(3-5 godina). Deca su pokazala znacajno bolje rezultate na drugom testu u odnosu na prvi test,
a pritom su vrednosti na prvom testu bile na normali. Nije bilo negativnog delovanja L2 na L1
(ibidem 10). Treci mit je da bez sistemski organizovane nastave nema ucenja stranog jezika.
Cetvrti mit: pevanje na engleskom jednom nedeljno sa maternjim govornikom je dovoljno;
Peti mit je da nastava stranog jezika u vrti¢u ne predstavlja nikakav poseban dobitak za decu
migrantskog porekla. Zakljucak je da L1 kod dece ne trpi vec se razvija pozitivno. Nivo L2 se
kod dece znacajno poboljsava u toku dve godine u razumevanju govora; ima osnovnih razlika
u jeziCkoj upotrebi vaspitaca; kvalitet inputa je znacajan faktor koji utice na jezicki razvoj. Dalji
faktori uticaja jesu: kontakt sa L2, intenzitet L2 i input L2. Pol deteta nema uticaja (ibidem 21).
Deca sa sobom iz obdaniSta nose poverenje u to da strani jezik moZe da se razume, poverenje
da njih neko moZe da razume, iskustvo da se jezici mogu nauciti usput, iskustvo da se na stra-
nom jeziku neSto moZe nauciti, jezicku svest, jezicko iskustvo ucenja bez pritiska i motivaciju
za uCenjem stranih jezika (ibidem 23). Stoga se zakljuCuje da sa ucenjem stranog jezika treba
poceti Sto je moguce ranije, a najkasnije u vrticu. UCenje jezika je dug proces, pa bi trebalo
obezbediti intenzivni kontakt sa stranim jezikom na Sto je moguce duZi vremenski period, sa
Sto viSe ¢asova u toku dana. Faktor intenziteta ne odnosi se samo na kvantitet kontakta sa stra-
nim jezikom, nego i na njegov kvalitet. Deci bi trebalo obezbediti odgovarajucu sredinu ucenja,
motiviSuce sadrZaje i autenticne zadatke (ibidem 64).

Fernandez-Fonteha (2014) u svom radu predstavlja istrazivanje odnosa izmedu motivaci-
je i L2 vokabulara koji se uc¢i u CLIL kontekstu, sa posebnim osvrtom na: 1) uticaj faktora pola
ucenika na motivaciju za ucenje stranog jezika, 2) odnos izmedu motivacije za ucenje stranog
jezika i postignuca na testu u receptivnom vokabularu. Autor je sproveo istrazivanje u La Rohi,
u Spaniji, sa grupom uéenika petog razreda osnovne $kole (N = 55, 30 dec¢aka i 25 devojcica),
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ukljucenih u CLIL program, gde su predmete ili delove predmeta predavali predmetni nastav-
nici na stranom jeziku. U trenutku istrazivanja ucenici su imali 839 ¢asova na engleskom jeziku
(524 casa engleskog jezika kao stranog i 315 CLIL engleskog jezika na Casovima predmeta iz
oblasti prirodno-matematickih nauka). UdZbenici i drugi pomo¢ni materijali koriS¢eni u CLIL
nastavi napisani su na engleskom jeziku (Fernandez-Fonteha, 2014: 32). Rezultati testa recep-
tivne velic¢ine vokabulara u odnosu na pol pokazuju da nema statisticki znacajne razlike. Mini-
malni i maksimalni rezultati skoro su isti u oba slucaja (ibidem 34). Pravljena je razlika izmedu
generalne, intrinzicke i ekstrinzi¢ke motivacije. Sto se ti¢e uticaja faktora pola na motivaciju za
ucenje stranih jezika rezultati su u obe grupe veoma sli¢ni. Devojcice imaju viSe rezultate kod
generalne i intrinzicke motivacije, dok je kod decaka to slucaj kod ekstrinzicke motivacije. Ra-
zlike nisu statisticki znacajne (ibidem 35).

Apsel (2012) je sproveo istraZivanje u kome ispituje odustajanje ucenika od CLIL progra-
ma u Nemackoj. Autor ispituje faktore koji uticu na ucenike da napuste CLIL smer. Ova studija
fokusira se na ucenike i istrazuje njihova iskustva i pogled na CLIL. Ukljuceno je 46 gimnazija
koje sprovode CLIL u $kolskoj 2009/10. i 2010/11. godini u dve pokrajine, Slezvig-Holstajn i
Hamburg (Apsel, 2012: 51). Vecina Skola u kojima je radeno istrazivanje nudi jedno odeljenje
sa CLIL programom po razredu, i to obi¢no od sedmog razreda. Vehikularni jezici su engleski,
danski i francuski, a rede kineski, Spanski i italijanski jezik. Predmeti koji se izucavaju bilingval-
no su istorija i geografija, a rede drama, ekonomija, biologija, likovna kultura, fizicko vaspitanje
i hemija. U petom i Sestom razredu ucenici imaju jedan dodatni Cas vehikularnog jezika. Autor
rada je informacije o odustajanju ucenika od CLIL programa dobio od direktora Skole ili koor-
dinatora za CLIL nastavu putam mejla ili telefonom. Od 26 $kola u pokrajini Slezvig-Holstajn,
u Sest Skola je bilo ucenika koji su odustajali od CLIL programa. U Hamburgu je od ukupno 20
Skola u cetiri Skole bilo ucenika koji su odustali od CLIL programa. U vecini ovih slucajeva je
odustajalo jedno do dvoje godiSnje, i to najcesce u prvoj ili drugoj godini sprovodenja CLIL-a
(sedmi i osmi razred) (ibidem 53). Autor je sproveo i pilot-studiju u Skoli sa najve¢im brojem
uCenika koji su odustali od CLIL odeljenja (Cetiri od 30 ucenika godiSnje). Studija je sprovedena
u vidu intervjua sa sedam ucenika koji su odustali od CLIL odeljenja. Oni su u intervjuu naveli
da su se iz predmeta istorija na engleskom suocavali sa poteSko¢ama sa razumevanjem teksto-
va i uCenjem vokabulara. Imali su i motivacionih problema, odsustvo osecaja blizine sa nastav-
nikom, suocavali su se sa strahom od izostajanja prethodno dobrih ocena i sa Zeljom da bolje
razumeju sadrzaj iz istorije. Komparativna analiza intervjua ukazuje na to da ovi ucenici imaju
neke zajedniCke karakteristike: motivaciju, sposobnost da u€estvuju u nastavi kao autonomni
ucCenici i njihov kapacitet da strukturiSu informaciju. Ova saznanja sugeriSu da ocene same po
sebi moZda nisu pouzdan ili dovoljan kriterijum za upisivanje uc¢enika na CLIL programe (u
vecini Skola u kojima se javlja odustajanje od CLIL odeljenja ocene igraju glavnu ulogu pri upisu
u ovo odeljenje). Drugo saznanje upucuje na kvalitet predavanja. Moguce je, naime, da upravo
uCenici sa niskom jezickom kompetencijom i nizim kognitivnim akademskim sposobnostima
ne zadovoljavaju u odredenoj meri zahteve u CLIL odeljenjima u gimnazijama. Kada se sagle-
daju politicke aspiracije kao Sto je ,CLIL za sve”, izgleda da CLIL nastavnici treba da steknu
dijagnosticke, pedagoske i didakticke kompetencije da identifikuju i podrZe ucenike u celom
jednom nizu vesStina. Rezultati pokazuju da kombinacija faktora, ukljucujuci jezik, sposobnosti
uCenja, poznavanje sadrzaja i posvecenost, funkcioniSu kao kompleksni nivo praga za dostiza-
nje uspeSnog CLIL-a (ibidem 54).

U nastavku cCe biti prikazani rezultati nekih istrazivanja u oblasti BN se nemackim kao ve-
hikularnim jezikom:

Prva evropska studija vezana za nemacki kao vehikularni jezik pod nazivom CLILiG: state-
of-the-art und Entwicklungspotential in Europa 2005-2007 (Hataja, 2005a), u kojoj su ucestvo-
vali eksperti iz jedanaest zemalja, sprovedena je u periodu od dve godine. Studija se bavi CLIL-
om sa nemackim kao vehikularnim jezikom i razvojnim mogu¢nostima CLIL-a u Evropi i daje
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predloge za mere daljeg razvoja u istraZivanju i praksi na nacionalnom i medunarodnom nivou
(Hataja, 2007: 7). Osim mreZe nemackih inostranih Skola Sirom sveta i njihovog etabliranog
koordinacionog rada putem ZfA, nemacki kao vehikularni jezik u okviru CLIL-a se tematizuje
i u nekim projektima GI (MEMO i MOBIDIC). U pojedinim zemljama i regionima je zastupljen
rad na razvoju kurikuluma i obrazovanja nastavnika, takode u bliskoj saradnji izmedu ZfA i GI
(ibidem 8).

Hataja (2005b) je sproveo istrazivanje sa finskim dacima, kojima je nemacki prvi strani
jezik, a uCe ga u razlicitim kontekstima. Napravljeno je devet grupa koje se dele na tri razlicita
nastavna konteksta - BN na nemackom jeziku, intenzivno u€enje stranih jezika i tradicionalna
nastava stranog jezika, u ovom slucaju nemackog. Cilj ovog istrazivanja je da se ispitaju karak-
teristike i specificnosti Skolskog u€enja nemackog jezika kao stranog. Primarni interesi istra-
Zivanja su sa jedne strane imali usvajanje nemackog kao stranog jezika, sa posebnim osvrtom
na usmenu kompetenciju, a sa druge strane i neka opSta pitanja znacaja BN za razvoj usmenog
izraZzavanja na ciljnom jeziku. Po pitanju da li ucenici u BN brze razvijaju L2 kompetenciju, od-
govara se na osnovu rezultata testiranja (receptivna jezicka kompetencija - razumevanje govo-
ra) i sprovedenih intervjua (produktivna jezicka kompetencija - usmeno izrazavanje). Mogu se
primetiti prednosti BN u odnosu na tradicionalnu nastavu. Razlika se vidi i u poredenju ucenika
sa intenzivnom nastavom nemackog jezika u odnosu na tradicionalnu nastavu zbog povecanog
i ceS¢eg inputa. Na osnovu posmatranja nastave i intervjua koji su sprovedeni sa nastavnicima
primecuje se razlika i u metodici i u didaktici BN jer je primena modernih tehnologija dobro i
pazljivo isplanirana (Hataja, 2005b: 39).

U toku procesa reforme kurikuluma u Finskoj nastala je ideja da se sprovede istrazivacka
studija tadasnje situacije i pre svega moguceg razvoja nemackog kao stranog i vehikularnog
jezika u finskom obrazovnom kontekstu. Hataja (2015) sprovodi istrazivanje u okviru projek-
ta ,CLILiG-Finnland“ 2013. godine koji je pokrenut od strane istrazivackog centra RULE (Re-
search and Development Unit for Languages in Education) Univerziteta Tampere, uz podrsku
GI Finske (Hataja, 2015: 3). Ovim istrazivanjem je upotpunjena prethodna istrazivacka studija,
sprovedena 10 godina ranije, u cilju podrske nemackom kao stranom i vehikularnom jeziku.
Korpus studije je obogacen video-zapisima Skolske sredine u kojoj se nemacki uci kao strani je-
zik. Predstavlja se izvestaj kao prva publikacija centralnih rezultata istrazivanja i video-zapisa,
nudi se pregled celokupnog projekta i aktivnosti koje su sprovedene sagledavanjem relevant-
nih aktuelnih razvojnih tendencija ucenja jezika u Finskoj, kao i u medunarodnom, pre svega
evropskom kontekstu.

Terlevic Johanson (2011) u svojoj disertaciji ispituje da li CLIL ima pozitivan uticaj na
deo usmene produkcije, tac¢nije prepri¢avanje price u slikama. Ispituje se u kojoj meri BN (pet
Casova nedeljno u sedmom, osmom i devetom razredu) vodi do boljih jezi¢kih produktivnih
veStina u oblasti leksike. Autorka istraZivanjem pokusSava da odgovori na dva pitanja: 1. da li
CLIL ucenici u poredenju sa kontrolnom grupom ucenika koriste pri usmenom prepricavanju
Siri i bogatiji vokabular; 2. da li su njihove komunikativne strategije pri prepri¢avanju kre-
ativnije i komunikativno uspesnije (Terlevic Johanson, 2011: 5). IstraZivanje je sprovedeno
u okviru jednog Svedskog bilingvalnog Skolskog projekta na L3 (nemacki jezik). Trogodisnji
projekat (1998-2001) sprovodio se u Sestom, sedmom, osmom i devetom razredu u osnovnoj
Skoli, pracen je od strane istrazivaca i studenata Univerziteta Geteborg i predstavlja prvi nauc-
no evaluirani projekat ove vrste sa nemackim kao vehikularnim jezikom u Svedskoj. Projekat
treba da dokumentuje u kojoj meri BN, u kojoj je L3 nemacki vehikularni jezik u jednoj sadr-
Zajno koncipiranoj nastavi, doprinosi poboljsanju L3 jezicke vestine (ibidem 21). Ispitanici
su ucenici osnovne Skole, oko 30 CLIL ucenika i oko 60 ucenika koji ¢ine kontrolnu grupu.
Primecuje se da dosta ucenika kontrolne grupe u osmom i devetom razredu odustaje od ne-
mackog jezika (35%), dok za CLIL ucenike to nije slucaj. Broj uc¢enika izgleda ovako: sedmi
razred: CLIL: N = 33, kontrolna gupa: N = 60; osmi razred: CLIL: N = 31, kontrolna grupa:
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N = 45; deveti razred: CLIL: N = 31, kontrolna grupa: N = 39. BN je u eksperimentalnoj grupi
izvodena Sest casova nedeljno u sedmom razredu; pet u osmom i Sest u devetom razredu. Uz
BN, ucenici imaju i redovnu nastavu nemackog jezika, Cetiri ¢asa nedeljno u sedmom i osmom
razredu i tri ¢asa nedeljno u devetom razredu. UCenici kontrolne grupe imaju tradicionalnu
nastavu nemackog jezika Cetiri ¢asa nedeljno sve tri godine. Svi ucenici imaju nastavu L2 (en-
gleski jezik) tri ¢asa nedeljno u sva tri razreda. CLIL grupa ima pripremnu nastavu nemackog
jezika u Sestom razredu dodatnih 40 minuta nedeljno, Sto se u devetom razredu izjednacava
sa kontrolnom grupom oduzimanjem jednog ¢asa nedeljno. Od sedmog razreda CLIL ucenici
imaju 80% nastave (istorija, sociologija, religija i geografija) na L3 (nemacki jezik). 20% caso-
va odvija se na L1 (Svedski jezik) na kojima se obraduju druStveno-specifi¢na pitanja (ibidem
39-40). Empirijsko istraZivanje opisuje i analizira razvoj usmene produkcije na L3 (nemacki
jezik) Svedskih CLIL ucenika. Prica koju ispitanici usmeno prepricavaju sastoji se od 24 slike
(ibidem 50). Fokusiranje na usmenu produkciju ucenika proizlazi iz konstatacije nedostatka
naucnih istrazivanja u ovoj oblasti za Svedsku osnovnu Skolu (sedmi, osmi i deveti razred)
usled retkih primera sprovodenja CLIL-a u osnovnoj Skoli, kao i zahtevnosti studija usmene
produkcije u vremenskom smislu. Centralno pitanje istraZivanja jeste da li postoji nastavna i
ucenicka metoda koja moZe da dovede do boljih rezultata u usmenoj produkciji. Korpus istra-
Zivanja sastoji se od usmenih produkata uc¢enika osnovne Skole (N = 24) uzrasta 14-15 godina
(jedna bilingvalna pilot-grupa i jedna kontrolna grupa). Posobno je vazno pitanje da li bilin-
gvalni smer ima pozitivan uticaj ne samo na vehikularni jezik, nego i na druge strane jezike
(ibidem 43-45). CLIL ucenici pokazuju leksi¢ki napredak iz L3 nemackog jezika. U poredenju
sa nemackim maternjim govornicima, CLIL produkcije su sli¢nije nego kod ucenika kontrolne
grupe. Sto se ti¢e prepri¢avanja pri¢e na maternjem jeziku, analize pokazuju ujednacenost na
nivou grupe, ali su na individualnom nivou varijacije svakako vece. Analiza produkcije na L2
engleskom jeziku pokazuje slicne tendencije. Svi rezultati su bolji kako na individualnom tako
i na grupnom nivou, $to je posledica znacajno duZeg perioda ucenja i bogatijeg re¢nika L2. CLIL
grupa u osmom i devetom razredu postiZe bolje rezultate nego kontrolna grupa (ibidem 209).
Zakljucak je da CLIL na L3 nemackom jeziku, u kombinaciji sa tradicionalnom nastavom ne-
mackog kao stranog jezika, u poredenju sa iskljucivo tradicionalnom nastavom stranih jezika,
dovodi do znacajno boljih rezultata ucenja u jezi¢koj produktivnoj vestini u oblasti leksike i
sposobnosti sporazumevanja sa maternjim govornicima, uprkos slabijem leksickom znanju.
0d najvece vaznosti su, u ovom smislu, nacin i vrsta komunikativnih strategija, tj. sposobnost
snalaZenja sa leksic¢kim deficitima. CLIL ucenici su znacajno uspes$niji komunikacioni partneri.
Upotreba komunikacionih strategija pokazala se kao znacajno frekventnija. Zakljucuje se da
CLIL na nemackom jeziku kao L3 u kombinaciji sa tradicionalnom nastavom nemackog jezika
u poredenju sa iskljucivo tradicionalnom nastavom stranog jezika vodi znacajno boljem i funk-
cionalnom vladanju jezikom (ibidem 211).

Predstavi¢emo sprovedena istrazivanja u oblasti BN sa konkretnim nastavnim predmetima:

Rezultati istraZivanja koje je sprovela Lamsfus-Senk (2008) pokazuju da upotreba stranog
jezika moZe da poboljsa kvalitet BN istorije. Autorka je godinu dana sprovodila istraZivanje u
dva odeljenja devetog razreda. Eksperimentalno odeljenje je imalo BN istorije na nemackom i
francuskom jeziku, dok je kontrolna grupa imala monolingvalnu nastavu na nemackom jeziku.
U toku sprovodenja istrazivanja ucenici koji pohadaju BN pokazali su specificne prednosti koje
se pokazuju kao posebni izazovi upotrebe stranog jezika. Oni su detaljnije obradivali istorijske
izvore, dolazili do kulturno relevantnih detalja iz autenti¢nih izvora, obracali su viSe paZnje na
specificne, istorijske delove vaznih stru¢nih pojmova u tekstu, uocavali su u vecoj meri razlike
izmedu istorijskih sadrzaja i istorijskih pojmova. Takode su ovi ucenici bili svesniji da obradeni
istorijski izvori izraZavaju perspektivu autora, a ne nosioca neutralne informacije, pokazivali
su viSe tolerancije za dvosmislenost, mogli su da duZe izdrZe nepredvidivost pri razumevanju
teksta, bili su spremni da zakljuce znacenje iz konteksta i da procitaju delove teksta tri do Cetiri
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puta dok u potpunosti ne razumeju tekst, pri ¢emu su pri ponovljenom ¢itanju pojmovi koji su
zapisani u recniku na maternjem jeziku bili tacno definisani. Tako su ucenici koji pohadaju BN
na ¢asovima posmatranim u toku sprovedenog istrazivanja dostigli detaljnije i ta¢nije razume-
vanje teksta. [straZivanje je takode pokazalo da nedostatak pomoc¢i u€enicima, u smislu prilago-
denih zadataka ili nepovoljnog izbora materijala, moZe dovesti do toga da ucenici koji pohadaju
BN ne mogu dostié¢i zadate ciljeve ¢asa (Lamsfus-Senk, 2008: 247).

Lefelbajn (2016) u okviru svoje disertacije sprovodi istraZivanje u realkama kao tipu skole
u Baden-Virtembergu. Ispituje metodicko-didakticke pristupe BN, i to da li i u kojoj meri razvoj
jeziCke produktivne veStine u BN istorije u negimnazijskoj Skolskoj formi moZe da doprinese
tome da se znanje iz nastavnog predmeta istorija i na maternjem jeziku razume i poboljsa. Au-
torka je testirala po dva odeljenja Sestog, osmog, devetog i desetog razreda, od kojih je jedno
odeljenje bilo bilingvalno englesko-nemacko, a drugo monolingvalno nemacko. Nastavni sadr-
Zaji eksperimentalnih ¢asova i nastavnici u oba odeljenja su bili isti da bi bilo Sto manje varijabli
pri poredenju. Nastavni materijali jezic¢ki su prilagodeni svakom odeljenju. Nastavni procesi
bilingvalnih i monolingvalnih uc¢enika posmatrani su i analizirani na video-zapisima. Autorka
primecuje da monolingvalna odeljenja imaju poteskoce pri razumevanju istorijskih tekstova,
koji se takode javljaju i u bilingvalnim odeljenjima. Ona istice da se ovi problemi reSavaju u BN
putem instrukcione pomoci. MozZe se izvesti zaklju¢ak da nastava istorije na stranom jeziku
moZe da pruzi pomo¢ u razumevanju sadrzaja nastavnog predmeta istorija.

David Golaj (2005) sproveo je jedan bilingvalni Skolski eksperiment sa u¢enicima osmog
razreda u Gelterkindenu. Predavao je geografiju sa francuskim kao vehikularnim jezikom. Fo-
kus istrazivanja bio je kako ucenici sa slabijim znanjem stranog jezika (dve godine u¢enja) mogu
optimalno da budu podrzani u BN. Golaj je formulisao sledeée preporuke na osnovu zakljucaka
koje je izveo iz ovog istrazivanja (Golaj, 2005):

1. napredovanje u malim koracima, dobra struktura, obnavljanje po potrebi;
2. razumljiv input: tekstovi i nastavni jezik moraju biti prilagodeni ucenicima;

3. razumljiv output: neophodno je mnogo ohrabrenja i pomoci da bi se ucenici motivisali na
sopstvenu produkciju;

4. oprezsaautenti¢nim materijalima: kod slabije razvijenih kompetencija stranog jezika treba
raditi samo sa kratkim i savladivim autenti¢nim tekstovima, inaCe je ritam narusen i nasta-
va postaje Cisto jeziCka nastava;

5. raznovrsnost medija: raznovrsni mediji olakSavaju i podrzavaju razumevanje teksta (slike,
karte, skice, modeli);

6. prednost nastavnog predmeta geografija: predmet sa svojim raznovrsnim nacinima rada je
idealan za BN;

7. dobro strukturisani ciljevi u malim koracima olakSavaju rad;

8. sopstveni recnik za stru¢ne pojmove: preporucuje se da ucenici vode sopstveni re¢nik
strucnih pojmova;

9. saradnja sa predmetnim nastavnikom je veoma vaZna: dogovor oko tema olakSava rad;

10. oprez sa grupnim radom: kod grupnog rada gde ucenici imaju nedovoljno znanje francu-
skog (stranog) jezika vlada opasnost da ucenici prebace komunikaciju na maternji jezik.
Savetuje se prvenstveno rad u paru jer su tada prepreke manje;

11. nisu sve teme preporucljive za BN;

12. nastavnik se nalazi u centru: kod niZeg nivoa znanja stranog jezika posrednicke vestine
nastavnika imaju glavnu ulogu.

Ovo istrazivanje nam pruZa osnovu za dalje unapredivanje BN u obrazovanju u Srbiji.
Rezultati i jasne smernice koje autor studije daje omogucavaju osnovu za uvodenje BN i sa
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ucenicima sa slabijim znanjem vehikularnog jezika.Rozenbrok (2006: 143-144) je sprovela
istrazivanje u pet gimnazija u Holandiji i jednoj gimnaziji u nemackoj pokrajini Severna Rajna-
Vestfalija sa nastavnicima koji sprovode BN iz nastavnog predmeta muzicka kultura putem in-
tervjua, i doSla do sledecih rezultata: u ovim Skolama se bilingvalno sprovodi muzicka kultura
od sedmog do desetog razreda; nastavnici smatraju da je ovaj predmet posebno primenljiv u
BN zbog toga Sto se svi ucenici uklju¢uju u nastavu i bude se interesovanja svih ucenika jer se
nastava ne odnosi samo na teoriju. Nastavnice isti¢u da primenjuju maternji jezik kada imaju
problem sa disciplinom ucenika, nerazumevanjem sadrZaja, kao i prilikom obrade stru¢nih
termina. Primecuje se da su ucenici bilingvalnih odeljenja angaZovaniji, koncentrisaniji, ambi-
ciozniji, inteligentniji, jezicCki viSe zainteresovani i nadareni, a roditelji pozitivno uticu na decu
svojim interesovanjem za obrazovanje samim tim $to su ih upisali u BN. Teme koje se mogu
obraditi bilingvalno su popularna muzika sa engleskog govornog podrucja, mjuzikli i muzika
sa britanskog podrucja, istorija bluza i kompjuterska obrada muzike. Projektna nastava po-
sebno je primenljiva u BN, kao i grupni rad i scenska interpretacija. Problemi se primecuju u
nastavnom materijalu, kod realizacije referata u sedmom razredu, pri razgovoru sa mladom
decom o muzici (jer im nedostaje neophodan vokabular, pa samim tim i spontanost u nastav-
noj interakciji) (ibidem 146-151).

Kondring i Evig (2006) sproveli su istraZivanje u vezi sa nastavnim predmetom biologija
u dva odeljenja devetog razreda (monolingvalno i bilingvalno odeljenje sa engleskim kao ve-
hikularnim jezikom) jedne gimnazije u pokrajini Severna Rajna-Vestfalija. Posmatrano je Sest
identi¢nih ¢asova na temu ,sluh”, koje je drZao isti nastavnik, ¢iji je maternji jezik nemacki a
studirao je dva nastavna predmeta: biologiju i engleski jezik. Takode je koriS¢en isti nastavni
materijal i identi¢na forma testa koji je realizovan Sestog ¢asa u trajanju od 20 minuta. Test je
sadrZao pitanja zatvorenog tipa, zadatke povezivanja i dva pitanja otvorenog tipa. Polazna pita-
nja za ovo istrazivanje su sledeca: da li se razlikuju postignuca ucenika koji su slusali nastavni
predmet biologiju na maternjem jeziku (nemackom) od ucenika koji su nastavu pohadali bilin-
gvalno (sa engleskim) i da li nastavnici koji predaju biologiju na nemackom i bilingvalno sa en-
gleskim kao vehikularnim jezikom na isti nain mere i procenjuju postignuca ucenika. Rezultati
pokazuju da ucenici koji su slusali biologiju monolingvalno imaju veci broj odli¢nih ocena, dok
ucCenici koji su biologiju slusali bilingvalno imaju viSe dobrih ocena, ali razlika nije statisticki
znacajna (Kondring i Evig, 2006: 49-52).

Na samom kraju ovog pregleda istrazivanja u oblasti BN predstavi¢emo rad koji opisuje
bilingvalnu nastavnu praksu na tercijalnom nivou:

Tarabar (2014a) navodi da je uvodenje CLIL-a akademske 2012/13. godine u okviru pro-
jekta Public lecture pokazalo izuzetne rezultate. Kombinovanje ESP i CLIL-a predstavlja vrstu
resSenja prilagodenog obrazovnim okolnostima BiH. Ovaj model definiSu vreme implementacije
CLIL-a, njegova cikli¢na struktura, gde tri jezika alternativno ukljucuju 5 krugova, i na kraju
nacin kooperacije medu uklju¢enim profesorima. Implementacija ovog modela predvidena je
za poslednji semestar studija, a nakon ESP-a. VaZnost ESP-a pre CLIL-a dokazana je rezultati-
ma prve kontrolne grupe, ¢iji su rezultati bili slabiji u odnosu na eksperimentalnu grupu. Po-
stoje tri jezicka fokusa: leksicki, gramaticki i funkcionalni. Poslednji nivo podrazumeva rad na
retori¢kim funkcijama, ali i na drugim problemima vezanim za koris¢enje jezika, kao Sto su:
Citanje, pisanje, govor i slusanje. Prema ovom modelu, CLIL-a saradnja profesora prvenstveno
podrazumeva sastavljanje zajednicke liste na engleskom jeziku. Aktivnosti na predavanjima
jezika dodaju se aktivnostima koja sprovode profesori tehnickih predmeta. Drugi oblik sarad-
nje predstavlja konsultacije u pogledu implementacije odredenih procesa i putem testiranja
(ibidem 386).

Na osnovu ovde predstavljenih studija, moZemo do¢i do zakljucka da su se dosadasnja is-
traZivanja sprovodila na velikom broju polja. Iako je kontekst specifican, rezultati su od op-
Steg znacaja, kako konkretno za BN tako i za nastavnu praksu uopste, obrazovanje nastavnika
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i obrazovnu politiku. Kao generalna tendencija moze se definisati da su CLIL projekti vodeni
pozitivnim stavom, uz pretpostavku da postoji dodatna vrednost (Mehrwert). Manje pazZnje po-
sveceno je specificnostima selektovane grupe ucenika. Ovde opisane studije mogu predstavljati
osnovu za dalje unapredivanje BN u obrazovanju u Srbiji. Rezultati i jasne smernice koje autori
studija daju pruZaju osnov za uvodenje BN i sa u€enicima na niZim nivoima razvijenosti kom-
petencije vehikularnog jezika, kao i podlogu za nasa dalja istrazivanja.
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I11. MODEL BILINGVALNE NASTAVE U PRVO] NISKOJ GIMNAZIJI
»STEVAN SREMAC"*

Prva bilingvalna odeljenja formirana u Beogradu skolske 2004 /05. godine kao vehikularni
jezik koristila su italijanski i francuski jezik, dok je u Nisu (deset godina kasnije) formirano bi-
lingvalno nemacko-srpsko odeljenje. Ovo odeljenje je zapocelo sa radom septembra 2014. godi-
ne. Obrazovno-vaspitni rad u nemackom bilingvalnom odeljenju se u dogovoru sa predstavnici-
ma nemacke ambasade, koji podrzavaju ovaj projekat, izvodi na drustveno-jezickom smeru (u
Tabeli br. 3 d-j tip), za razliku od vecine gimnazija u Srbiji u kojima se BN odvija u odeljenjima
prirodno-matematickog smera (u Tabeli br. 3 p-m tip) ili odeljenjima opsSteg tipa. Razlog ove
odluke je broj ¢asova prvog stranog jezika, s obzirom na to da je nedeljni fond ¢asova prvog
stranog jezika na prirodno-matematickom smeru dva ¢asa u sva Cetiri razreda. U intervjuu koji
je sproveden Skolske 2016/17. godine, direktor PNG godine navodi da bi najverovatnije doslo
do mnogo veceg odziva ucenika da je u pitanju prirodno-matematicki smer jer veliki broj daka
ove gimnazije ide na studije ili praksu tokom studija u inostranstvo, a najveci broj njih ode u
zemlje nemackog govornog podrucja. Studije koje ovi daci upisuju su uglavnom prirodno-ma-
tematickog profila, Sto se i potvrduje na osnovu intervjua sa maturantima koji je sproveden jula
2018. godine. U delu Maturski ispit (111.4) ¢emo navesti koje su studijske profile upisali uc¢enici
prve generacije bilingvalnog odeljenja. U Tabeli 3 moZemo videti pregled srednjih $kola u Srbiji
kojima je odobreno dvojezicno ostvarivanje programa obrazovno-vaspitnog rada u skolskoj
2020/2021. godini (MPNTR, 2020):

Tabela 3. Pregled srednjih $kola u Srbiji kojima je odobreno dvojezi¢no ostvarivanje programa
obrazovno-vaspitnog rada u skolskoj 2020/2021. godini.3*

Br. Skola Strani jezik obrazovni profil
Gimnazija , Takovski ustanak”, . vrs b

1. Gorniji Milanovac srpsko-engleski opsti tip
Aleksinacka gimnazija, .

2. Aleksinac srpsko-ruski p-m smer

. . " srpsko-engleski

3. Sencanska gimnazija, (drugi, treci i Cetvrti opsti tip

Senta
razred)

4. | Gimnazija, Pirot srpsko-francuski p-m smer
Mitrovacka gimnazija, . s o

5. Sremska Mitrovica srpsko-engleski opsti tip

¢, | Desetagimnazija,Mihajlo Pupin’, srpsko-engleski opsti tip

" | Novi Beograd srpsko-francuski opsti tip

7 Treéa beogradska gimnazija, srpsko-francuski d-j smer

Beograd srpsko-italijanski d-j smer

33 Model BN u PNG predstavljen je na internacionalnoj konferenciji u Sarajevu 2017. godine, a rad je u nesto drugacijoj
sadrzini objavljen u zborniku radova Education, Culture and Identity: The Future of Humanities, Education and Creative
Industries iz 2018. godine (Cvetkovi¢, 2018a),

3* Jzvor informacija: Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja, Grupa za analiticke poslove, Sektor za visoko
obrazovanje
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srpsko-engleski p-m smer
3 Gimnazija ,Jovan Jovanovic¢ Zmaj”, srpsko-nemacki p-m smer
" | NoviSad srpsko-ruski p-m smer
srpsko-francuski p-m smer
9. | Gimnazija ,Bora Stankovic”, Ni$ srpsko-engleski p-m smer
10, Prva nlika gimnazija ,Stevan srpsko-nemacki d-j smer
Sremac
1 Valjevska gimnazija, srpsko-francuski d-j smer
* | Valjevo srpsko-nemacki
12 Gimnazija ,Svetozar Markovic”, srpsko-engleski p-m smer
" | Ni§ srpsko-francuski p-m smer
Farmaceutsko-fizioterapeutska :
“ : farmaceutski
13. | skola, srpsko-engleski .
tehnicar
Beograd
Vazduhoplovna akademija, . 'Eehnlcar "azfi‘?'
14. srpsko-engleski $nog saobracaja
Beograd . .
avio-tehnicar
Gimnazija ,Kreativno pero”, .
15. Beograd srpsko-engleski
Savremena gimnazija, .
16. Beograd srpsko-engleski

Prema Pravilniku o bliZim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave, u€enici upisuju ovo
odeljenje na osnovu uspeha u osnovnoj skoli, uspeha na zavr$snom ispitu (tzv. mala matura)
i uspeha na prijemnom ispitu koji se polaze u gimnaziji. U¢enici polaZu kvalifikacioni test iz
nemackog jezika, koji se sastoji od pismenog i usmenog dela. Test sastavlja Zavod za vredno-
vanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, a ispit sprovodi Komisija koju imenuje direktor Skole
kao predsednik Komisije (SluZbeni glasnik RS, 2016; Sluzbeni glasnik RS, 2017b). U cilju bolje
pripreme ucenika za prijemni ispit, Skola pre odrzavanja ispita organizuje pripremnu nasta-
vu za buduce dake. Prve nastavne godine 2014 /15. ovo odeljenje upisalo je 14 daka, sledece,
2015/16. upisano je 12 daka, 2016/17. 30, dok je Skolske 2017 /18. godine upisano 26 daka. Na
prijemnom ispitu za Skolsku 2018/19. godinu je bilo 36 prijavljenih ucenika, ali je upisano 30
ucenika sa najboljim rezultatima na prijemnom ispitu. U Skolskoj 2019/20. godinu od prijavlje-
nih 28 ucenika prijemni ispit je polozilo 25 ucenika.

Ucenici PNG izucavaju nemacki jezik kao prvi strani jezik sa godisSnjim fondom c¢asova od
dva ¢asa nedeljno u prvom razredu, tri u drugom, pet u trecem i Cetiri ¢asa u etvrtom razredu.
Takode, na sastanku TBN usvojen je predlog da se tokom prvog razreda za ucenike ovog odelje-
nja organizuje dodatna nastava nemackog jezika u cilju ujednacavanja nivoa znanja jezika uce-
nika i lak$eg prac¢enja BN. Clanovi TBN smatraju da su dodatni ¢asovi nemackog jezika neop-
hodni s obzirom na to da je Pravilnikom o nastavnom planu i programu za gimnaziju propisano
samo dva Casa nedeljno za prvi razred druStveno-jezickog smera za prvi strani jezik (SluZbeni
glasnik RS, 2015b). Ovo odeljenje je jedinstveno u Nisu, budu¢i da nemacki uci kao prvi stra-
ni jezik (u ostalim srednjim Skolama u NiSu je to engleski jezik). Drugi strani jezik uc¢enicima
ovog odeljenja je engleski. Deo nastave izabranih nastavnih predmeta u sve Cetiri godine (i to
najmanje 30%, a najviSe 55% od ukupnog fonda ¢asova na godiSnjem nivou) realizuje se na
nemackom jeziku.

UcCenici godisSnje imaju u proseku 111 ¢asova BN, a nedeljno u proseku tri ¢asa. BN se izvo-
di iz sledec¢ih nastavnih predmeta: srpski jezik i knjiZevnost, istorija, muzicka i likovna kultu-
ra, geografija i informatika. PNG predstavlja izuzetak na globalnom nivou po izboru predmeta.
Naime, kako ZaviSin (2013a) navodi u svom radu, u najve¢em broju zemalja u Evropi moguce
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je predavati bilo koji predmet na stranom jeziku, osim maternjeg jezika i knjiZevnosti, Sto je
posebno istaknuto u obrazovnim sistemima pojedinih zemalja, kao Sto su Madarska, Poljska i
Rumunija (Evropska komisija, 2006: 24).

Modalitet ove gimnazije je Cetvrti prema Pravilniku o bliZim uslovima za ostvarivanje dvoje-
zi¢ne nastave (Sluzbeni glasnik RS, 2016; Sluzbeni glasnik RS, 2017b), gde nastavu izvodi lektor
za nemacki jezik iz Nemacke uz prisnu saradnju sa lokalnim nastavnicima.?* Predmetni nastav-
nici casove obrade drZe na srpskom jeziku, a casove koji se ticu obnavljanja gradiva drzi lektor
na nemackom jeziku, Sto po tipologiji obrazovanja Skutnab-Kangas (1991) odgovara tipu 7, koji
ima za cilj aditivni razvoj dvojezi¢nosti (vid. poglavlje 11.2). Lektora $koli dodeljuje Ambasada
SR Nemacke u skladu sa zakonom i medunarodnim sporazumom. On ima ulogu asistenta u
nastavi i saraduje sa predmetnim nastavnicima i nastavnicima nemackog jezika kako bi se BN
realizovala na najbolji moguci nacin.

Ciljevi BN u ovom odeljenju jesu: razvoj modela BN primerenog potrebama i uslovima rada
gimnazija kao doprinos razvoju viSejezicnosti u sistemu obrazovanja Republike Srbije; uvo-
denje savremenih, efikasnih metoda za izvodenje nastave na nemackom jeziku; horizontalno
i vertikalno povezivanje nastavnih tema i sadrzaja; razvijanje saradnje sa Skolama u SR Ne-
mackoj; podizanje nivoa i kvaliteta receptivnih i produktivnih jezickih kompetencija u¢enika u
nemackom jeziku; priprema ucenika za polaganje ispita za sticanje diploma DSD i DSD II (PNG,
2016a: 3).

Skola u cilju uspe$ne realizacije nastave ima podréku Ambasade Savezne Republike Ne-
macke, u smislu osnovne obuke nastavnika u oblasti poznavanja nemackog jezika u skladu sa
odredbama Pravilnika o bliZim uslovima za ostvarivanje dvojezicne nastave (Uslov 2, u Sluzbeni
glasnik RS, 2015b), a u cilju odrzivosti projekta, kako bi predmetni nastavnici stekli znanje ne-
mackog jezika na nivou B1. Time bi, u slucaju odsustva lektora, predmetni nastavnici mogli da
realizuju BN zajedno sa nastavnicima nemackog jezika (PNG, 2016a: 5). Podrska takode pod-
razumeva opremanje jezickog kabineta za nemacki, nabavku nastavnih materijala i didaktickih
sredstava neophodnih za realizaciju BN (PNG, 2013; PNG, 2016a).

U skladu sa Pravilnikom o bliZim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave, pracenje i
vrednovanje nastave u nemackom bilingvalnom odeljenju PNG obavljaju Zavod za unapredi-
vanje obrazovanja i vaspitanja (Centar za razvoj programa obrazovanja i vaspitanja i udzbe-
nika) i Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja, kao i Ambasada SR Nemacke
u Beogradu preko svog pedagoskog savetnika. U skladu sa odredbama Pravilnika, Skola Mi-
nistarstvu i ZfA dostavlja godiSnji izveStaj o realizaciji BN koji sadrZi sve relevantne informa-
cije o ovom vidu nastave, kao i eventualne probleme i poteSkoce u procesu realizacije (PNG,
2016a: 7).

I11.1. Projekat DSD-Schulen u Prvoj niskoj gimnaziji ,Stevan Sremac”?

Memorandum o razumevanju, potpisan 7. decembra 2012. godine od strane ministra pro-
svete, nauke i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije i ambasadora SR Nemacke u Beogradu,
podrazumeva polaganje ispita za sticanje diplome iz nemackog jezika - Deutsches Sprachdi-
plom (DSD). Projekat DSD-Schulen je u nadleZnosti ZfA, pokrenut u cilju unapredivanja ucenja
nemackog jezika u Republici Srbiji, jacanje nemacko-srpske saradnje u oblasti obrazovanja i
podsticanja strunog usavrsSavanja nastavnika u oblasti nastave nemackog jezika kao stranog.
PNG je jedna od petnaest gimnazija koje su ukljucene u ovaj projekat u Srbiji.

35 Prve $kolske godine 2014/15. nastavu iz nejezickih predmeta na nemac¢kom jeziku izvodile su nastavnice nemackog
jezika u nedostatku lektora za nemacki jezik.

36 Analiza projekta DSD-Schulen predstavljena je na konferenciji NISUN 8, a rad je u nesto drugacijoj sadrzini objavljen u
zborniku NISUN 8, Savremeni tokovi u nauci o jeziku i knjizevnosti, knjiga 2 iz 2019. godine (Pordevi¢, 2019).
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Ideja za uvodenje projekta DSD-Schulen i formiranje ovog bilingvalnog odeljenja nastala
je saradnjom sa ZfA. Projekat podrazumeva pripremu za polaganje i polaganje DSD-ispita. Ispit
DSD I je ispit iz nemackog jezika koji proverava sve Cetiri jezicke veStine ucenika (receptivne:
razumevanje govora i razumevanje pisanog teksta, i produktivne: pisano izrazavanje i usmeno
izraZavanje) na nivou A2 /B1 ZEO-a. Ucenici PNG uCestvuju u polaganju ispita DSD I od skolske
2014/15. godine i ostvaruju dobre rezultate, Sto se moZe videti u Tabeli br. 4. Ispit DSD II je na
nivou B2/C1 ZEO-a, koji je po prvi put u PNG organizovan Skolske 2017/18. godine. Pravo na
polaganje ovih ispita imaju svi u€enici koji pohadaju Skole u projektu DSD. Ovo ne vaZi samo za
ucenike koji pohadaju bilingvalnu nastavu.

U Tabeli br. 4 moZe se videti pregled postignuca uCenika PNG od Skolske 2014/15. do
2017/18. godine.

Tabela 4. Rezultati DSD I ispita.

Skolska godina | Ukupan broj kandidata A2 B1 Nije polozilo
2014/15. 28 (100%) 3(10,71%) 19 (67,86%) 4 (14,29%)
2015/16. 21 (100%) 2(9,52%) 16 (76,19%) 3(14,29%)
2016/17. 40 (100%) 13 (32,50%) 24 (60%) 3(7,50%)
2017/18. 62 (100%) 14 (22,58%) 46 (74,19%) 2(3,23%)

Skolske 2014/15. godine, na prvom ispitu DSD I, u¢enici prvog bilingvalnog odeljenja nisu
ucestvovali, ve¢ su na njemu ucestvovali ucenici zavr$ne godine matematickog i drusStveno-
jezickog smera, kao i ucenici trece i ¢etvrte godine filoloSkog smera. Postignut je veoma dobar
uspeh. Od ukupnog broja ucesnika ispita, 10,71% poloZilo je ispit na A2 nivou, 67,86% ucenika
poloZilo je ispit na B1 nivou, a 14,29% ucenika nije polozilo ispit, tacnije neki od delova ispita.
Skolske 2015/16. godine drugi ispit DSD I polaZu uéenici ¢etvrte godine matemati¢kog i dru-
Stveno-jezickog smera, ucenici trece i Cetvrte godine filoloSkog smera i ucenici druge godine
bilingvalnog odeljenja, tacnije prva generacija bilingvalnog odeljenja. Ucenici Skole koji pret-
hodne godine nisu poloZili ispit ili nisu bili zadovoljni svojim uspehom na ispitu imaju pravo da
naredne godine ponovo polaZzu ispit. Primec¢ujemo da se broj u¢enika sa postignuéem na A2 ni-
vou smanjio u odnosu na prethodnu godinu i da iznosi 9,52%, a broj u¢enika sa postignu¢em na
B1 nivou se dosta povecao - na 76,19%, dok je broj uc¢enika koji nisu poloZili ispit, odnosno neki
od delova ispita, ostao isti. Skolske 2016/17. godine, tre¢i ispit DSD I polaZu uenici ¢etvrte go-
dine matematickog i drustveno-jezickog smera, ucenici trece i Cetvrte godine filoloSkog smera i
ucenici druge i tree godine bilingvalnog odeljenja, ta¢nije prva i druga generacija bilingvalnog
odeljenja. Broj uc¢enika sa postignu¢em na A2 nivou se utrostrucio. 32,50% ucenika poloZzilo je
ispit sa postignu¢em na A2 nivou. Broj u¢enika sa postignu¢em na B1 nivou se smanjio (i iznosi
60%) u odnosu na prethodne dve godine, dok se broj ucenika koji nisu poloZili ispit, odnosno
neki od delova ispita, dvostruko smanjio (7,50%). NeSto slabiji rezultati u odnosu na prethod-
ne godine mogu se objasniti opstim Skolskim uspehom ove generacije. U naSem istraZivanju
takode se primecuje slabiji opSti uspeh i postignuce na testiranju svih smerova ove generacije.
Skolske 2017/18. godine, ¢etvrti ispit DSD I polazu ucenici ¢etvrte godine matemati¢kog i dru-
Stveno-jezickog smera, ucenici trece i Cetvrte godine filoloSkog smera i u€enici druge i trece
godine bilingvalnog odeljenja, tacnije druga i tre¢a generacija bilingvalnog odeljenja. Primecuje
se da se broj kandidata koji izlazi na ispit povecava, zajedno sa brojem ucenika sa poloZenim
ispitom na A2 nivou, kao i da se broj kandidata koji nisu poloZili neki od delova ispita smanjuje,
$to ukazuje na dobru pripremu ucenika za polaganje DSD I-ispita.
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Prva generacija bilingvalnog odeljenja polaZe ispit DSD II u $kolskoj 2017 /18. godini, koji
se u Prvoj niskoj gimnaziji prvi put polaze 27. 11. 2017. godine. Rezultati su sledec¢i: ukupan
broj kandidata koji su u€estvovali na ispitu iznosi 14 i svi su ucenici bilingvalnog odeljenja. Nivo
B2 je postiglo dvoje ucenika, C1 nivo deset u€enika, dok dva ucenika nisu polozila ispit (od cega
je jedna ucenica odustala od usmenog dela ispita). Treba napomenuti da ucenici bilingvalnog
odeljenja redovno ucestvuju na gradskim, opstinskim i drzavnim takmicenjima, gde se njihov
status vodi kao specijalna grupa. U Skolskoj 2017/18. godini sedmoro ucenika bilingvalnog ode-
ljenja i jedna ucenica filoloSkog odeljenja ucestvovali su na drZzavnom takmicenju (PNG, 2018a).

Osim pripreme za polaganje i sprovodenje DSD ispita, projekat podrazumeva i vannastav-
ne obrazovne aktivnosti ucenika i nastavnika, kao i veoma vazno stru¢no usavrsSavanje nastav-
nika. Skola je u okviru projekta, a na inicijativu predstavnika ZfA, napravila mrezu $kola sa
osnovnim Skolama u NiSu, $to je definisano i ozvaniCeno potpisivanjem Sporazuma o razume-
vanju Skolske 2013 /14. godine, na kome su prisustvovali predstavnici ZfA, direktor PNG, direk-
tori osnovnih Skola, kao i nastavnici nemackog jezika PNG i osnovnih Skola. Saradnja osnovnih
Skola sa PNG podrazumeva unapredivanje i kontinuirano pracenje nastave nemackog jezika u
osnovnim Skolama, posetu ucenika osnovnih Skola PNG, prisustvo na ¢asovima nemackog jezi-
ka, zajednicke priredbe i predstave, kao i posetu lektorke nastavi nemackog jezika u osnovnim
Skolama, Cime se ucenicima osnovnih skola omogucava kontakt i rad sa maternjim govornikom,
kao i razvijanje profesionalnih i jezickih kompetencija nastavnika osnovnih skola putem sarad-
nje sa lektorkom za nemacki jezik. Cetiri osnovne $kole ¢ine mreZu $kola u Ni$u: osnovne $kole
,,Kole Rasic¢”, ,,Cegar", ,Stefan Nemanja” i, Kralj Petar I”. Prisustvo osnovnih Skola u projektu
omogucilo je nastavnicima osnovnih Skola pohadanje stru¢nog usavrSavanja, u¢enicima pola-
ganje jezickog ispita Vergleichsarbeit - auf dem Weg zum DSD na nivou A1/A2 ZEO-a, Sto dalje
omogucava usaglaseno znanje ucenika osnovnih skola koji dolaze u gimnaziju, a potencijalno i
u bilingvalno odeljenje kako bi izu¢avanje nemackog jezika nastavili na visokom nivou i svoje
znanje ozvanicili DSD-diplomom. Skolske 2017/18. godine ukinuto je zvani¢no sprovodenje is-
pita Vergleichsarbeit zbog uvodenja ,mera $tednje”, po re¢ima predstavnika ZfA. Skolama je po-
nudena mogucnost sprovodenja internog polaganja ispita, uz podrsku ZfA u smislu dostavljanja
ispitnog materijala Skolama, ali bez mogu¢nosti izdavanja sertifikata za ucenike. Smatramo da
ova mera moZe negativno da utiCe na motivaciju kako u¢enika za u€enje nemackog jezika, tako i
na motivaciju nastavnika, pa i na negativan stav roditelja koji su se odlucili za te Skole iskljucivo
zbog ove moguc¢nosti. Samim tim, ovo bi moglonarusSiti ugled (navedenih) skola.

II1.2. Tim za bilingvalnu nastavu u Prvoj niskoj gimnaziji , Stevan Sremac”

TBN u PNG c¢ine: direktor $kole, nastavnici nemackog jezika (N = 13), predmetni nastav-
nici (koji predaju nejezicke predmete koji se predaju bilingvalno) i lektor za nemacki jezik iz
Nemacke.

Direktor Skole je inicijator ideje uvodenja BN u PNG, koju je uz pomo¢ pedagoskog savet-
nika ZfA i realizovao. Direktor je koordinator TBN i njegova zaduZenja su sledeca: organizuje
sastanke TBN, koordiniSe TBN u toku nastavne godine, sastavlja godisnji izveStaj rada bilin-
gvalnog odeljenja i izveStava Ministrastvo i ZfA o radu bilingvalnih odeljenja.

Nastavnici nemackog jezika imaju slede¢a zaduZenja u okviru projekta: prisustvuju sa-
stancima TBN, ucestvuju u pravljenju globalnog plana za BN, ucestvuju u definisanju sadrZaja
izabranih tema, prevode planove sa srpskog na nemacki jezik, realizuju redovnu nastavu ne-
mackog jezika kao stranog, realizuju pripremnu nastavu za polaganje DSD-ispita, realizuju pri-
premnu nastavu za polaganje prijemnog ispita za upis u bilingvalno srpsko-nemacko odeljenje
i uCestvuju u organizaciji vannastavnih aktivnosti za u€enike bilingvalnih odeljenja. U slucaju
odsustva lektora za nemacki jezik iz Nemacke realizuju ¢asove BN.
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Predmetni nastavnici su nastavnici predmeta koji se realizuju bilingvalno, a to su: Srpski
jezik i knjizevnost, Istorija, Geografija, Likovna i Muzicka kultura i Informatika. ZaduZenja pred-
metnih nastavnika u okviru projekta su sledeca: pohadaju kurs za nemacki jezik, prisustvuju
sastancima TBN, ucestvuju u pravljenju godiSnjeg plana za BN i definisanju sadrZaja izabranih
tema koje se obraduju bilingvalno, ucestvuju u organizaciji vannastavnih aktivnosti u¢enika
bilingvalnih odeljenja.

Skolske 2015/16.12016/17. godine nastavu nejezickih predmeta na nemackom jeziku iz-
vodila je lektorka za nemacki jezik, kada je i porasla zainteresovanost u€enika za ovo odeljenje.
Lektorka za nemacki jezik je po obrazovanju profesor nemackog jezika i knjizevnosti i francu-
skog jezika i knjiZevnosti. Ona je u Skoli angaZovana za izvodenje nastave iz slede¢ih predme-
ta: Srpski jezik i knjizevnost, Istorija, Geografija, Informatika, Muzicka i Likovna kultura, kao
lektor-mentor uc¢enicima Skole koji u¢e nemacki kao prvi strani jezik u bilingvalnom odeljenju.
Lektorka je aktivna i na polju usavrsavanja u oblasti BN i ¢esto ucestvuje na savetovanjima i
kongresima u zemlji i inostranstvu posvecenim ovoj temi. Intenzivno je ucila srpski jezik u cilju
adaptacije i bolje saradnje sa TBN. Nije bilo problema u saradnji sa TBN, nastavnici nemackog
jezika su pomagali i podrZavali komunikaciju jer predmetni nastavnici ne govore nemacki jezik
(nivo A1 ZEO). Podrska od strane nastavnika nemackog jezika takode podrazumeva prevodenje
planova i programa za nejezicke predmete, prevodenje na sastancima TBN, koji se odrzavaju
uvek u junu kada se definiSu teme i sadrzaji za sledecu Skolsku godinu. U saradnji sa predstav-
nicima ZfA i Ambasadom SR Nemacke u Beogradu, lektorka radi na pronalazenju partnerske
Skole u Nemackoj preko mreze Skola PASCH. Obezbedila je boravak volontera iz Nemacke, ¢iji
dolazak je i realizovan marta meseca 2016. godine u trajanju od 6 meseci (vid. I11.8). Organizo-
vala je seminar za profesore nemackog jezika iz Nemacke o poducavanju nemackog kao stra-
nog jezika, koji je odrZan u skolskoj 2015/16.12016/17. godini. Tokom boravka u $koli bila je
zaduZena za organizovanje i sprovodenje kursa nemackog jezika za predmetne nastavnike, koji
je po njenom odlasku preuzeo Centar za strane jezike Filozofskog fakulteta Univerziteta u NiSu.
Lektorka je u velikoj meri doprinela promociji Skole i ovog odeljenja, $ta se kao rezultat imalo
porast broja zainteresovanih ucenika u periodu njenog rada u PNG.

I11.2.1. Struc¢no usavrsavanje TBN u PNG

Mani¢ (2014b) s pravom tvrdi da bez stru¢no obucenog CLIL nastavnika nema ni kvali-
tetne CLIL nastave. Profesionalni razvoj CLIL nastavnika zasniva se na dobro organizovanoj
pocetnoj obuci i usavr§avanju vestina neophodnih za sprovodenje CLIL metoda u bilingvalnim
ucionicama (Mani¢, 2014b: 398). Edukacija nastavnika moZe se organizovati na dva nacina:
kroz pocetnu obuku koja bi nastavnicima pruzila potrebne vestine i znanja pre nego Sto se
ukljuce u CLIL nastavu i kroz stru¢no usavrsavanje koje bi svim zaposlenima uklju¢enim u CLIL
proces omogucilo razvijanje kompetencija (ibidem 404).

Predmetni nastavnici PNG pohadaju kurs nemackog jezika sa ciljem polaganja ispita iz ne-
mackog jezika na nivou B1 ZEO-a, kako je Pravilnikom i propisano (Sluzbeni glasnik RS, 2015b;
Sluzbeni glasnik RS, 2016; SluZbeni glasnik RS, 2017b). Nastava nemackog jezika se izvodi u
prostorijama Skole da bi se predmetnim nastavnicima olakSalo pohadanje kursa. Nastava se
organizuje nakon redovne nastave koju nastavnici izvode. Kada je odeljenje krenulo sa radom
Skolske 2014/15. godine, predmetni nastavnici nisu bili ukljuceni u kurs nemackog jezika, pa
je celokupnu nastavu izvodio nastavnik nemackog jezika. Skolske 2015/16.12016/17. godine,
nastavu nemackog jezika za predmetne nastavnike i sve radnike Skole koji su bili zainteresova-
ni za ucenje nemackog jezika izvodila je lektorka za nemacki jezik, a materijal neophodan za re-
alizaciju kursa obezbedila je Ambasada SR Nemacke i ZfA. Od Skolske 2017 /18. godine, nastava
nemackog jezika za predmetne nastavnike organizuje se u saradnji sa Centrom za strane jezike
pri Filozofskom fakultetu Univerziteta u Nisu.
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Nastavnici nemackog jezika imaju moguc¢nost besplatnog strucnog usavrSavanja u zemlji i
inostranstvu u okviru projekta DSD-Schulen u oblasti nemackog kao stranog jezika (nem. DaF)
i pripremi ucenika za DSD-ispit, a to podrazumeva seminare za obuku sprovodenja pismenog i
usmenog dela ispita DSD I i II. Stru¢no usavrsavanje u okviru projekta DSD-Schulen realizovano
je Skolske 2016/17.12017/18. godine, a ono obuhvata slede¢e seminare:

 Informationsveranstaltung fiir die Schulleiter der DSD-Schulen in Serbien (Beograd, Srbija);
e DSD-Seminar fiir Ortslehrkrafte an Sprachschulen (Lajpcig, Nemacka);
e Kompetenzorientierung im Unterricht (Kovacica, Srbija);

 Fortbildungskurse in Deutschland fiir ausldandische Deutschlehrkrafte - Schulhospitatio-
nen (Minhen, Nemacka);

e Lehrwerkarbeit (Kovacica, Srbija);

e DSD-GOLD seminar za DSD-ispitivace (Kovacica, Srbija);

* Pilotpriifung DSD I T1 2018 (Prva niSka gimnazija, Ni$, Srbija). Ovoj obuci prisustvovali su
nastavnici nemackog jezika iz NiSa, Leskovca, ZajecCara i Velike Plane, i na njoj su obradene
sledece teme: organizacija pismenog i usmenog dela ispita DSD [; kriterijumi bodovanja
pojedinacnih delova ispita; simulacija bodovanja produktivnih jezickih vestina (pisano i
usmeno izrazavanje).

Skolske 2017/18. realizovan je neakreditovani seminar o metodici BN za ¢lanove TBN PNG
u prostorijama Skole, u saradnji sa Filozofskim fakultetom Univerziteta u NiSu na temu Metoda
stanica u bilingvalnoj nastavi. Sadrzaj seminara bio je prilagoden predmetnim nastavnicima.
Realizovao se kroz grupe predmeta iz kojih se izvodi BN u PNG. U svakoj grupi je po jedan na-
stavnik nemackog jezika pomagao predmetnim nastavnicima oko razumevanja tekstova koji
su bili na nemackom jeziku. U¢esnici seminara su imali za zadatak da osmisle nastavni ¢as po
stanicama (PNG, 2017a; PNG, 2018a).

Na osnovu uvida u izvestaj o stru¢nom usavrsavanju ¢lanova TBN, zaklju¢ujemo da je ono,
iako deluje obimno i raznovrsno, joS uvek nedovoljno za kompetentno i kvalitetno izvodenje
BN.

Na osnovu analize postoje¢ih moguénosti i aktivnosti i na osnovu teorijskih polazista i pre-
poruka, koncipiramo predlog za unapredenje BN u PNG:

e intenziviranje nastave nemackog jezika za predmetne nastavnike da bi se bilingvalna na-
stava odrZala i u sluc¢aju nedostatka lektora za nemacki jezik;

e organizovanje stru¢nih seminara u oblasti BN za predmetne nastavnike i nastavnike ne-
mackog jezika od strane nadleZznog Ministarstva, Zavoda za unapredivanje obrazovanja

i vaspitanja, DruStva za strane jezike i knjiZevnosti Srbije, kao i UdruzZenja nastavnika ne-

mackog jezika Srbije;

 ukljucivanje TBN u stru¢no usavrsavanje koje organizuje Italijanski institut za kulturu u

Beogradu;

e upucivanje nastavnika nejezickih predmeta i nemackog jezika na hospitovanje u skole ze-
malja nemackog govornog podrucja u kojima se realizuje BN;

e pohadanje intenzivnih kurseva nemackog jezika na nemackom govornom podrucju;

e pohadanje seminara i konferencija iz oblasti BN na nemackom govornom podrucju (npr.
godiSnja CLIL konferencija GI u Minhenu, Nemacka).

Ostir i Jazbec (2009) istiCu da nastavnici moraju biti sistematski obrazovani da bi uspesno

izvodili BN. Idealni profil bilingvalnog nastavnika predstavlja nejezicki i jeziCki ekspert koji je
proSao kroz specijalni CLIL trening (2009: 116).
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I11.3. Prijemni ispit za bilingvalno srpsko-nemacko odeljenje u PNG

Prvi prijemni ispit za ovo odeljenje odrZan je maja 2014. godine. Za upis je pored zavrSnog
ispita, tzv. male mature, neophodno i polaganje prijemnog ispita iz nemackog jezika, koji sadrzi
pismeni i usmeni deo, kako je propisalo Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja
Pravilnikom o bliZzim uslovima za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave iz 2015. godine (Sluzbeni gla-
snik RS, 2015b) u delu Uslovi za ostvarivanje dvojezi¢ne nastave, Uslov 1. Nivoi ulaza uc¢enika
u dvojezi¢nu nastavu:

Za ucenike Sestog i sedmog razreda, odnosno prvog razreda srednje Skole, neophodno je organi-
zovati ispit za proveru znanja jezika kojim se proverava Zeljeni nivo znanja jezika (za Sesti razred
Al1.1, za sedmi razred Al.2 i za prvi razred gimnazije i stru¢ne Skole A2, prema Zajednickom evrop-
skom referentnom okviru za jezike). Ispit treba da bude tako koncipiran da se njime proveravaju
Cetiri jezicke vestine (Citanje, slusanje, pisanje i govor). Ispit za proveru znanja jezika za gimnaziju
i strucne Skole realizuje se u skladu sa podzakonskim aktom koji ureduje upis ucenika u srednju
Skolu®’.

Priprema za prijemni ispit odrzava se u Skoli u maju mesecu neposredno pred prijemni
ispit, traje nedelju dana i predstavlja pomo¢ u€enicima u delu upoznavanja sa radom $kole, am-
bijentom, nastavnicima i formom testa. Predmet pripremne nastave je takode procena nastav-
nika o tome u kojim oblastima ucenici imaju eventualne poteSkoce da bi kasnije tome posvetili
viSe pazZnje u radu na ¢asovima nemackog jezika.

Test za prijemni ispit priprema Zavod za vrednovanje kvaliteta obrazovanja i vaspitanja.
Skola formira Komisiju za prijemni ispit, koju ¢ine ¢lanovi stru¢nog veca za oblast predmeta
(strani jezici) i eksterni ¢lanovi (saradnici Filozofskog fakulteta Univerziteta u Nisu, predavaci
za nemacki jezik), tako da se sam pismeni i usmeni deo ispita, Sifrovanje, pregledavanje radova,
bodovanje, deSifrovanje i formiranje rang-liste u€enika sprovode po zakonom propisanoj pro-
ceduri i objektivno.

Na prijemnom ispitu®® testiraju se sve jezicke vestine. Tipovi zadataka su razliciti (zatvore-
naiotvorena pitanja) i vremenski su definisani. Testovi su standardizovani, pilotirani i ispunja-
vaju sve Kriterijume testiranja i ispitivanja: objektivnost, validnost i pouzdanost.

I11.4. MaturskKi ispit za ucenike bilingvalnog srpsko-nemackog odeljenja u PNG

Na osnovu primera maturskih ispita koje je predstavila Zavisin (2017a) moZemo zakljuciti
da se maturski ispit u PNG sprovodi na adekvatan i inovativan nacin, u skladu sa aktuelnom
situacijom u Evropi. U Italiji u€enici imaju pravo da usmeni deo maturskog ispita polazu na
stranom jeziku, u Madarskoj uceniciimaju pravo da, ukoliko Zele, polaZu zavrs$ni ispit na stranom
jeziku, u Francuskoj ucenici najpre polaZzu jezicki ispit na nivou B2 ZEO-a, zatim biraju predmet
za maturski ispit koji su pratili na stranom jeziku i pristupaju usmenom ispitu, dok u Beogradu
u Trecoj beogradskoj gimnaziji maturski ispit podrazumeva zajednicki i izborni deo. U okviru
zajednickog dela zavrSnog ispita ucenici polaZu pismeno srpski jezik i knjiZzevnost, kao i strani
jezik ili matematiku. U okviru izbornog dela uc¢enik moZe da izabere temu izrade maturskog
rada iz predmeta koji je sluSao monolingvalno i bilingvalno. Ukoliko ucenik izabere predmet
koji je slusao iskljucivo na maternjem jeziku, ispit se izraduje na srpskom jeziku. Ako ucenik
izabere, kako mu se i predlaze, temu iz predmeta koji je slusao bilingvalno, rad se izraduje na
srpskom i italijanskom jeziku, u dve verzije. Rad se brani usmeno na stranom jeziku, ucenik
se po potrebi moze sluziti i maternjim jezikom. Komisiju za odbranu rada ¢ine predmetni

37 Clanovi 36-39

% Primer testa dostupan na zvani¢nom sajtu Gimnazije (PNG, 2020a)
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nastavnik koji nastavu izvodi na stranom jeziku, odeljenjski stareSina ucenika i jedan eksterni
Clan koji je nastavnik odredenog predmeta. ZaviSin predlaZe uvodenje ispita stranog jezika u BN
koncipiranog po ugledu na medunarodne sertifikate sa ciljem testiranja jezickih kompetencija
ucenika na nivou B2 (Zavisin, 2017a: 70). U PNG maturski ispit se sprovodi kao u francuskom
modelu i modelu TBG. Naime, pored maturskog ispita sprovodi se i ispit DSD II na nivou B2/C1
ZEO-a u ¢etvrtom razredu, a dobijeni certifikat omogucéava u¢enicima nesmetano upisivanje na
fakultet u Nemackoj (vid. I1L.1).

S obzirom na to da Pravilnikom o bliZim uslovima za realizaciju dvojezi¢ne nastave (Sluzbe-
ni glasnik RS, 2017b) maturski ispit nije regulisan, primenjuje se Zakon o srednjem obrazovanju
i vaspitanju (Sluzbeni glasnik RS, 2013).

Prva generacija ucenika bilingvalnog odeljenja je veoma uspesno poloZila maturu u junu
2018. godine. Od 14 ucenika ovog odeljenja, 13 je poloZilo maturski ispit sa najviSom ocenom,
sa prosekom 5,00, a jedna ucenica sa prosekom 4,66, koji takode podrazumeva odli¢nu ocenu.
Ucenici su na maturi polagali ispit iz maternjeg jezika (pisanje sastava), nemackog jezik (pisme-
no prevodenje knjiZzevnog teksta sa nemackog na srpski jezik uz moguc¢nost koriS¢enja recnika)
i izradivali maturski rad na razliCite teme na srpskom jeziku, koje su na usmenom delu matur-
skog ispita branili na srpskom jeziku pred Komisijom. NaveS¢emo teme koje su bile izabrane za
izradu maturskih radova, gde pojedini ucenici vide direktan uticaj BN na izbor teme maturskih
radova (prema informacijama koje su nam dali u intervjuu koji smo sproveli sa njima):

B1.1. tema maturskog rada iz istorije ,,Uporedna analiza dva voZda (Karadorde i Milo§ Ob-
renovic)” (BN nije uticala na odabir teme).

B1.2. tema maturskog rada iz knjiZevnosti , Filozofija apsurda u delu Stranac Albera Kamija”
(BN je uticala na odabir teme).

B1.3. tema maturskog rada iz muzi¢ke kulture ,Cajkovski” (BN je uticala na odabir teme).
B1.4. tema maturskog rada iz knjizevnosti ,Srbija u romanu Vreme smrti” (BN je uticala na
odabir teme).

Bl.Fl. tema maturskog rada iz knjiZevnosti ,Shvatanje savremenog ¢oveka u Beketovoj dra-
mi Cekajuci Godoa” (BN je uticala na odabir teme).

B1.6. tema maturskog rada iz nemackog jezika ,Vremenske recenice” (BN je uticala na oda-
bir teme maturskog rada).

Bl.?. tema maturskog rada iz knjiZevnosti ,Porodicna snaga Kati¢a u romanu Koreni Dobri-
ce Cosic¢a” (BN nije uticala na odabir teme maturskog rada).

B1.8. tema maturskog rada iz biologije ,Nasledne bolesti” (BN nije uticala na odabir teme
maturskog rada).

B1.9. tema maturskog rada iz istorije ,Hladni rat” (BN je uticala na odabir teme maturskog
rada).

Na osnovu prikupljenih informacija mozemo zakljuciti da je BN kod vecine ucenika (Sest od
devet ucenika) imala uticaj na izbor teme maturskog rada, $to je prilican udeo s obzirom na to
da jos uvek to nije obavezujuci element na maturskom ispitu.

Dalje nas interesuje izbor studija ucenika koji su pohadali BN. UCenici vide direktan uticaj
BN na izbor studijskog programa. U daljem tekstu ¢emo navesti fakultete za koje su se ucenici
opredelili:

B1.1. upisao Ekonomski fakultet u NiSu, smer MenadZment (BN nije uticala na odabir fakul-

teta).

B1.2. upisao Deutsche Philologie u Becu, diploma DSD II olaksala upis na fakultet (BN je

uticala na odabir fakulteta).

B1.3. upisao Socijalni rad na Filozofskom fakultetu u NisSu, Zeleo Germanistiku, ali nema

mogucnosti da studira van NiSa (BN je uticala na odabir fakulteta).
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B1.4. upisao studije pravnih nauka u Nemackoj (BN je uticala na odabir fakulteta).

B1.5. upisao Deutsche Philologie u Becu, diploma DSD II olakSala upis na fakultet (BN je
uticala na odabir fakulteta).

B1.6. upisao studije Ekonomije u Becu (BN je uticala na odabir fakulteta).

B1.7. upisao studije Politikologije na Fakultetu politickih nauka u Beogradu (BN nije uticala
na odabir fakulteta).

B1.8. upisao studije Medicine na Fakultetu u NiSu (BN nije uticala na odabir fakulteta).
B1.9. upisao Germanisitiku u Kragujevcu (BN je uticala na odabir studija).

Na osnovu prikupljenih podataka zakljucujemo da je kod vecine ucenika (Sest od devet
ucCenika) BN imala uticaj na odabir studijskog programa, ta¢nije BN je prevashodno imala utica-
ja na odluku o izboru studijskog programa kod ucenika koji su se opredelili za studije jezika ili
nekog nejezickog predmeta u nekoj od zemalja nemackog govornog podrucja. Primecujemo da
BN nije imala uticaj na odabir studijskog programa kod ucenika kod kojih BN nije uticala ni na
odabir teme maturskog rada.

IIL.5. Plan i program bilingvalne nastave u Prvoj niskoj gimnaziji ,Stevan
Sremac”

Nastava na nemackom jeziku realizuje se u prisustvu predmetnih nastavnika i po tacno
isplaniranom rasporedu. Nastavne jedinice koje se obraduju na nemackom jeziku izabrane su u
dogovoru sa predmetnim nastavnicima i prate nastavni plan i program za gimnaziju druStveno-
jezickog smera (PNG, 2016b: 5).

Po Skolskoj godini, ucenici imaju 111 ¢asova predmetne nastave na nemackom jeziku, a
nedeljno u proseku tri ¢asa. Predstavicemo detaljan pregled predmeta po razredima, koji se iz-
vode bilingvalno, broj ¢asova koji su zastupljeni na nemackom jeziku, a zatim i konkretne teme
koje se obraduju na ovim ¢asovima iz pojedinacnih nastavnih predmeta. Cilj ovog predstavlja-
nja je da se dobije jasan uvid u strukturu i sadrzaj BN.

Nastava za prvi razred izvodi se iz slede¢ih predmeta (PNG, 2017b):

Tabela 5. Pregled nastavnih predmeta koji se realizuju bilingvalno za prvi razred gimnazije

Predmet

Broj ¢asova na
srpskom jeziku

Broj ¢asova na
nemackom jeziku

Ukupan broj
casova

Muzicka kultura

20 (54,05%)

17 (45,95%)

37 (100%)

Likovna kultura

23 (62,16%)

14 (37,84%)

37 (100%)

[storija

42 (56,76%)

32 (43,24%)

74 (100%)

Informatika

56 (75,68%)

18 (24,32%)

74 (100%)

Srpski jezik i knjiZevnost

118 (79,73%)

30 (20,27%)

148 (100%)

Ukupan broj ¢asova

259 (70,00%)

111 (30,00%)

370 (100%)

Casovi srpskog jezika i knjiZzevnosti na nemackom u prvom razredu zastupljeni su u udelu
od 20,27% od ukupnog fonda ¢asova, Sto iznosi 30 od ukupno 148 casova. Teme koje se obra-
duju iz ovog nastavnog predmeta na nemackom jeziku jesu sledece: Uvod u proucavanje knji-
Zevnog dela, KnjiZzevnost starog veka, Narodna (usmena) knjiZevnost, Humanizam i renesansa,
Barok i klasicizam, Lektira, Opsti pojmovi o jeziku, KnjiZevni jezik, Jezicki sistem i nauke koje se
bave njime, Fonetika (sa fonologijom i morfologijom), Pravopis i Kultura usmenog izrazavanja.*

39 Videti Prilog 1.
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Ukupan godisnji fond Casova istorije na nemackom jeziku u prvom razredu c¢ini 43,24%,
tacnije 32 od ukupno 74 Casa. Teme koje se obraduju na nemackom jeziku su sledece: Stari vek
i stari istok, Stara Gr¢ka, Stari Rim, Pozna antika i rani srednji vek.*°

Casovi likovne kulture na nemackom u prvom razredu predstavljau 37,84% ukupnog fonda
Casova likovne kulture, tacnije 14 od ukupno 37 ¢asova. Teme koje se obraduju bilingvalno su:
Umetnost starog Egipta, Umetnost Mesopotamije i Persije, Anticka grcka umetnost i Umetnost
starog Rima."

Muzicka kultura se obraduje bilingvalno sa 45,95% od ukupnog fonda ¢asova ovog pred-
meta, Sto predstavlja 17 od ukupno 37 ¢asova. Teme koje se obraduju na nemackom jeziku su:
Muzika u prvobitnoj druStvenoj zajednici i kultura starog veka, Muzika srednjeg veka, Muzika
renesanse i Muzika baroka.*?

Casovi informatike obraduju se 24,32% od ukupnog broja ¢asova informatike u prvom
razredu, tacnije 18 ¢asova od ukupno 74 casa. Teme koje se obraduju bilingvalno su: Osno-
vi informatike, Arhitektura ra¢unarskog sistema, Osnove rada u operativnhom sistemu sa gra-
fickim interfejsom, Obrada teksta, Uvod u mreZne informacione tehnologije i Internet, Slajd
prezentacije.*®

Nastava za drugi razred izvodi se iz slede¢ih nastavnih predmeta (PNG, 2017b):

Tabela 6. Pregled nastavnih predmeta koji se realizuju bilingvalno za drugi razred gimnazije

Broj ¢asova na
srpskom jeziku

Broj ¢asova na Ukupan broj

Predmet « .. «
nemackom jeziku | Casova

Muzicka kultura

19 (54,29%)

16 (45,71%)

35 (100%)

Likovna kultura

30 (85,71%)

5 (14,29%)

35 (100%)

Informatika 48 (80,00%) 12 (20,00%) 60 (100%)
Geografija 52 (74,29%) 18 (25,71%) 70 (100%)
Istorija 49 (66,22 %) 25(33,78%) | 74 (100%)
SrpskKi jezik i knjizevnost | 110 (78,57%) 30 (21,43%) 140 (100%)
Ukupan broj ¢asova 308 (74,40%) 106 (25,60%) 414 (100%)

Srpski jezik i knjiZzevnost u bilingvalnom programu obuhvata 21,43%, tacnije 47 od 140
Casova u drugom razredu, a teme koje se obraduju bilingvalno iz nastavne oblasti KnjiZevnost
jesu: Prosvetiteljstvo, Romantizam, Realizam, Lektira (Realizam); zatim iz nastavne oblasti Je-
zik: Morfologija i Pravopis; iz oblasti Kultura izrazavanja: Usmeno izrazavanje.**

Istorija je bilingvalno zastupljena 33,78%, tacnije 25 od 74 casa, a teme koje se obraduju
i na nemackom jeziku su: Evropa u ranom srednjem veku, Naseljavanje Slovena na Balkan i
stvaranje prvih srpskih drzava, Srednjovekovni svet od XII do XV veka i Srpski narod od XII do
XV veka.*®

Geografija je bilingvalno zastupljena 25,71%, tj. 18 od 70 ¢asova. Teme koje se obradu-
ju i na nemackom jeziku su: Stanovnis$tvo i naselja, Osnovne politicko-geografske karakte-
ristike savremenog sveta, Osnovne ekonomsko-geografske odlike svetske privrede, kao i

“0Videti Prilog 2.
“1Videti Prilog 3.
42 Videti Prilog 4.
43 Videti Prilog 5.
# Videti Prilog 6.
5 Videti Prilog 7.
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Politicko-geografske, demografske, ekonomsko-geografske odlike pojedinih delova sveta.*®

Likovna kultura je zastupljena sa 14,29%, tacnije 5 od 35 ¢asova. Teme koje se obradu-
ju i na nemackom jeziku su: Umetnost romantizma, Gotika, Vizantijska umetnost i Umetnost
renesanse.*’

Muzi¢ka kultura u bilingvalnom programu obuhvata 45,71%, tj. 16 od 35 Casova, a teme
koje se obraduju bilingvalno su: Predklasicizam, Muzika klasicizma, Becki klasic¢ari, Muzika
romantizma.*®

Informatika je zastupljena 20%, tj. 12 od 60 ¢asova. Teme koje se obraduju bilingvalno su:
Rad sa tabelama, Racunarska grafika, Multimedija i Napredno koriS¢enje interneta.*’

Nastava u tre¢em razredu se izvodi iz sledecih nastavnih predmeta (PNG, 2017b):

Tabela 7. Pregled nastavnih predmeta koji se realizuju bilingvalno za treci razred gimnazije

Broj ¢asova na
srpskom jeziku

Broj ¢asova na Ukupan broj

Predmet v .. “
nemackom jeziku | ¢asova

Muzicka kultura

24 (64,86%)

13 (35,14%)

37 (100%)

Likovna kultura

13 (50%)

13 (50%)

26 (100%)

Geografija

52 (72,22%)

20 (27,78%)

72 (100%)

[storija

79 (73,15%)

29 (26,85%)

108 (100%)

Srpski jezik i knjizevnost 118 (71,95%)

286 (70,27%)

46 (28,05%)
121 (29,73%)

164 (100%)
407 (100%)

Ukupan broj ¢asova

Srpski jezik i knjiZevnost, je zastupljen sa 29,73% od ukupnog godiSnjeg fonda Casova, tac-
nije 28 od 180 casova. Po temama to izgleda ovako: iz oblasti KnjiZevnost: Moderna, Meduratna
i ratna knjiZevnost, Lektira; iz oblasti Jezik: Tvorba reci, Leksikologija, Sintaksa, Pravopis; u
okviru oblasti Kultura izraZzavanja obraduje se: Pismeno izrazavanje, Usmeno izrazavanje.>

Muzicka kultura je zastupljena u obimu od 35,14% ukupnog godiSnjeg fonda ¢asova, tacni-
je 12 od 37 Casova. Teme Kkoje se obraduju i na nemackom jeziku su: Opera, operetaibalet u XIX
veku, Nacionalne skole u XIX veku, Nemacka muzika do pocetka XX veka, Razvoj srpske muzike
i njeni predstavnici u XIX veku.%!

Likovna kultura je najviSe zastupljena u tre¢em razredu, 50% ukupnog godiSnjeg fonda
Casova, tj. 12 od 37 casova. Po temama se bilingvalno obraduju: Barokna umetnost (Barok u
Italiji, Francuskoj, Spaniji, Flandriji, Holandiji), zatim Rokoko (XVIII vek), Barok u Jugoslaviji,
Fotografija kao umetnost, Igrani film, Animirani film i fotografija, Umetnost XIX veka, Razvoj
srpske umetnosti i njeni predstavnici u XIX veku, Romantizam, Realizam, Impresionizam.>?

Istorija je bilingvalno zastupljena 26,85% od ukupnog godisnjeg fonda Casova, tacnije 25
od 108 Casova, a teme koje se bilingvalno obraduju su: Uspon Evrope (XV-XVIII vek) Reforma-
cija i katolicka obnova (Martin Luter, Jezuiti), Apsolutne feudalne monarhije (XVI-XVIII vek)
(Revolucija u Nizozemskoj, Apsolutizam Tjudora i Engleska republika, Restauracijai ,,Slavna
revolucija”, Francuska, RiSelje, Luj XIV, Prosveceni apsolutizam, Fridrih II, Prosvecéeni apsoluti-
zam, Petar Veliki i Katarina II), Srpski narod pod turskom vlas¢u (XVI-XVIII vek) (PoloZaj Srba u

6 Videti Prilog 8.

47 Videti Prilog 9.

“8 Videti Prilog 10.
49 Videti Prilog 11.
50 Videti Prilog 12.
51 Videti Prilog 13.
52 Videti Prilog 14.
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Osmanskom carstvu, Opadanje Osmanskog carstva), Srbi pod habzburS§kom i mletaCkom vlas¢u
(XVI-XVIII vek) (Drustveno i drzavno uredenje Habzburske monarhije), Revolucionarna i gra-
danska Evropa (od XVIII veka do 1878. godine) (Industrijska revolucija, Radnicki i socijalisticki
pokreti u Evropi, Rat za nezavisnost SAD, Francuska revolucija, Napoleonova osvajanja i slom,
Becki kongres i Sveta Alijansa, Ujedinjenje Nemacke), Nacionalni pokret na Balkanu (Srpska
revolucija (1804-1813) - Leopold von Ranke, Die serbische Revolution).>?

Geografija je u bilingvalnom modusu zastupljena sa 27,78% od ukupnog godisSnjeg fonda
Casova, tacnije 20 od 72 casa. Teme koje se obraduju bilingvalno su: PoloZaj, granice i veli¢ina
Republike Srbije, Prirodne odlike Srbije, StanovniStvo i naselja, Privreda Srbije, Regionalne ce-
line Srbije, Srbi u biv§im jugoslovenskim republikama i dijaspori.>*

U trecoj godini ucenici ne slusaju nastavni predmet Informatika bilingvalno jer se u tom ra-
zredu izucava programiranje. Lektorka za nemacki jezik, nastavnici nemackog jezika i predmet-
ni nastavnici informatike zakljucili su na sastanku Tima za BN da ta vrsta gradiva nije pogodna
za bilingvalnu nastavu.

U trenutku sprovodenja istraZivanja (Skolska 2016/17. godina) nije bilo bilingvalnog ode-
ljenja u ¢etvrtom razredu, pa nam shodno tome nastavni plan nije bio dostupan na uvid, ali se
za Cetvrti razred planiraju slede¢i predmeti: muzicka i likovna kultura, informatika, srpski jezik
i knjiZzevnost i istorija. U Cetvrtom razredu po planu i programu za drustveno-jezicki smer Gim-
nazije nema nastavnog predmeta Geografija (SluZbeni glasnik RS, 2015a).

U Skolskoj 2017/18. godini PNG nije imala lektora za nemacki jezik. BN je izvodena u vidu
pojedinacnih ¢asova u toku Skolske godine od strane predavaca koji nastavu izvode u Beogradu,
Sremskim Karlovcima, Novom Sadu i Subotici u DSD-Skolama. U $kolskoj 2018/19.12019/20.
godini BN je izvodio lektor za nemacki jezik. Globalni planovi za prvi, drugi i treéi razred BN su
revidirani od strane TBN, dok je plan izvodenja BN za Cetvrti razred po prvi put sastavljen.

II1.6. Nastavni materijal, mediji, metode i forme rada u BN u PNG

O nastavnom materijalu i nastavnim metodama koji se koriste u BN u PNG saznajemo na
osnovu dugogodiSnjeg hospitovanja u ovoj gimnaziji, intervjua sa lektorkom za nemacki jezik
i na osnovu anketiranja TBN, kao i ucenika bilingvalnog smera, Sto je sprovedeno nastavne
2016/17. godine. U daljem tekstu se navode nastavni materijali, metode, mediji koji se koriste
u BN, analizira se da li je to u saglasnosti sa teorijom i paralelno sa tim se predstavljaju metode
i forme rada u tradicionalnoj nastavi da bi se razlike bliZe predstavile.

Materijal koji se koristi u BN na nemackom jeziku izraduje lektor za nemacki jezik iz Ne-
macke na osnovu globalnih planova i instrukcija za sadrzaje tema koji se definiSu na sastanku
TBN. Materijal se kombinuje iz viSe izvora i prilagodava odredenoj grupi u¢enika. BN omoguca-
va, odnosno upucuje nastavnike na upotrebu autenti¢nih tekstova u nastavi, sto je u skladu sa
teorijom (vid. Stipancevi¢, 2016: 616; Durbaba, 2006: 26).

Lektor u intervjuu navodi da razliku izmedu bilingvalnih i monolingvalnih odeljenja vidi
u tome Sto nastavnici koji predaju nemacki jezik monolingvalnim odeljenjima imaju propisani
udzbenik, a cilj nastave je da se razvijaju jezicke kompetencije kod ucenika, dok lektor za ne-
macki jezik u bilingvalnim odeljenjima sam bira, priprema i prilagodava nastavni materijal. Na-
stava stremi ostvarivanju kako jezickih tako i struc¢nih ciljeva. Mediji koje lektorka koristi u BN
jesu: prezentacije, klipovi, filmovi, grafici, internet, tekstovi, fotografije, sheme, re¢nici. Metode i
forme rada koje lektorka primenjuje u BN jesu: dijalog, monolog, diskusija, reSavanje problema,
muzejska pedagogija, predstave, priredbe, dramska pedagogija, izloZbe. Kompetencije i tehnike

53 Videti Prilog 15.
5% Videti Prilog 16.
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koje se razvijaju kod ucenika bilingvalnih odeljenja jesu: izvodenje znacenja uz pomoc¢ recnika i
zakljucivanje iz konteksta, prezentovanje, pravljenje plakata i prezentacija, razvijanje interkul-
turne kompetencije (Cvetkovi¢, 2018b: 223).

U BN se koristi minimum kognitivne pomo¢i, gramatickih objasnjavanja, veZbanja koja se
odnose na formu. Slobodno veZbanje jezika ili komunikacija koja se odnosi na poruku retko su
prisutne u nastavi stranih jezika, dok je u BN to drugacije. Ceste su faze grupnog rada u kojima
uCenici mogu kreativno da rade sa jezikom (Buckam, 1989: 9-10). U zavisnosti od predmeta
koji lektorka predaje, prilagodavaju se metode i oblici rada. Lajzen navodi da postoje razlicite
forme predstavljanja (Darstellungsformen, Reprasentationsformen) u zavisnosti od nastavnog
predmeta (vid. Lajzen, 2015c: 134).

Lektorka smatra da sadrzaji predmeta kao Sto su istorija, istorija umetnosti i knjiZevnost
pruzaju velike moguénosti za ucenje stranog jezika i osmisljavanje raznovrsnih nastavnih ak-
tivnosti. Ona prednosti BN vidi u tome Sto ucenici imaju jedan Siri i bogatiji re¢nik iz odredenih
oblasti, podjednako razvijaju sve vestine - receptivne i produktivne. Broj ¢asova nemackog
jezika vedi je nego kod ostalih smerova u PNG. Ucenici bilingvalnih odeljenja imaju i do osam
Casova nastave nedeljno na nemackom jeziku. Kao nedostatak modela BN u ovoj gimnaziji lek-
torka navodi preopterecenost nastavnika, smatrajuci da bi bilo dobro da jedan lektor preda-
je manji broj razli¢itih predmeta. Smatra da bi bilo dobro angaZovati dva lektora ako se ovaj
model zadrZi na Sest razli¢itih nastavnih predmeta. Veliko je optereéenje predavati toliki broj
predmeta u Cetiri odeljenja, Sto predstavlja Cetiri razli¢ita programa. Izrada materijala takode
predstavlja dodatno opterecenje jer se svaka tema mora prilagoditi odredenoj grupi ucenika
metodicki i didakticki.

BN zahteva od nastavnika drugacije metodicke i didakticke odluke. Kako je raznovrsnost
metoda veoma vazna, proces planiranja i izrada materijala zahteva od nastavnika viSe vreme-
na i energije. Sa druge strane, nastavnik u BN ima ve¢u autonomiju u odnosu na nastavnika u
tradicionalnom kontekstu nastave. Na osnovu ovog intervjua moZze se izvesti zakljucak da se
javlja potreba za izradom nastavnog materijala za BN kao i za organizacijom stru¢nog usavr-
Savanja nastavnika (seminara, radionica, konferencija) na ovu temu. PredlaZe se formiranje
onlajn-platforme na internacionalnom nivou na kojoj bi CLILiG-nastavnici mogli da postavljaju
i razmenjuju CLILiG-materijale, kao i primere dobre prakse.

IIL.7. Primer obrade jedne nastavne jedinice iz nastavnog predmeta: Srpski
jezik i knjiZevnost za treci razred

U ovom delu predstavljen je primer obrade jedne nastavne jedinice koja ¢e nam pribliZi-
ti nastavnu praksu BN u Prvoj niskoj gimnaziji ,Stevan Sremac”. U mnogim naucnim istraZi-
vanjima na temu nastavnog kanona u BN, najceS¢e se pominju nastavni predmeti istorija ili
geografija. Nastavni predmet jezik i knjiZevnost uopSte se ne spominje kao bilingvalni predmet
(Birnbikel, 2013; Bonet, 2009; 2012; Jung i Erme, 2015; Lamsfus-Senk, 2008; Lajzen, 2015c; Le-
felbajn, 2016; Pirner, 2006; 2007; Vike, 2015a). U Nemackoj je knjiZevnost deo nastave stranih
jezika, tj. ne bi trebalo da se realizuje bilingvalno (Baur, 2005: 38). Ovakav stav zastupaju i Asli
(2016: 14) i Kersten (2005: 26), a moZe se videti i u Pravilniku za BN od 9. marta 2015. godine
(Pravilnik za realizaciju bilingvalne nastave u opSteobrazovnim Skolama na podrucdju Berlina,
2015). U ¢lanu (2), stav (2) ovog Pravilnika stoji da se BN moZe odvijati iz svih nejezickih pred-
meta osim predmeta nemacki jezik i strani jezik. U pravilniku za Skole u Hamburgu (Pravilnik
za realizaciju bilingvalne nastave u opsSteobrazovnim $kolama na podrucju Hamburga, 2014)
piSe: ,Svi predmeti se mogu predavati bilingvalno osim nemackog i stranih jezika” (ibidem 69).
BN u PNG upravo pokusava dokazati suprotno. BN srpskog jezika i knjiZevnosti se u ovoj Skoli
sprovodi u sva Cetiri razreda.
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Kao primer prakse predstavljena je obrada jedne nastavne jedinice iz srpskog jezika i knji-
Zevnosti u tre¢em razredu na temu ,Franc Kafka: Proces (1925) - Glavna figura Jozef K., Ode-
ljak - HapSenje”. Za ovaj nastavni ¢as koriSceni su slede¢i izvori: udZbenik za nemacki jezik kao
maternji u devetom razredu gimnazije u nemackom obrazovnom sistemu; internet kao izvor
fotografija, slika, ilustracija, video-klipova i filma.

U ovom delu se predstavlja scenario nastavnog €asa po fazama rada:

U uvodnom delu ¢asa prikazuje se PPT-prezentacija, na kojoj je fotografija sa pomo¢nim
re¢ima i frazama koje su neophodne za opisivanje slike. Fotografija predstavlja scenu iz filma
,2Der Prozess” (Orson Welles, 1962)°°. UCenici dobijaju zadatak da opiSu fotografiju i da postave
hipoteze. Ucenici opisuju sliku i razgovaraju o njoj uz pomo¢ reci i fraza koje su date na slajdu
PPT. Materijal potreban za ovu fazu casa je projektor, laptop, platno ili pametna tabla, internet,
stranica na internetu - youtube.com, film ,Der Prozess“ ili PPT-prezentacija sa fotografijom.

U sledecoj fazi predstavlja se glavna figura i najavljuju ciljevi ¢asa. Ucenici zapisuju temu
Casa sa PPT-prezentacije: ,Franz Kafka: ,Der Prozess“ - Die Hauptfigur Josef K. (I. Kapitel
»Verhaftung“)“.

U glavnom delu ¢asa prikazuje se zadatak na prezentaciji. Svaki u€enik dobija papir na
kome je zadatak i tekst sa nepoznatim refima koje su objasSnjene na nemackom ili prevedene
na srpski jezik. Ucenici individualno ¢itaju prvi odeljak ,Die Verhaftung“, a zatim u grupi na ha-
mer-papiru prave Steckbrief (portret osobe sa osnovnim li¢nim informacijama) figure Josefa K.
Osnovne informacije treba da sadrze podatke o godinama, zanimanju, odnosima, mestu stano-
vanja, toku dana, izgledu, ponasanju, o unutras$njim osecanjima i razmisljanjima. Ucenici treba
da formuliSu i opSti utisak o figuri Josefa K. u par re€enica. U kontrolnom delu zadatka ucenici
po grupama predstavljaju svoje plakate, uporeduju ih i eventualno dopunjuju. Neophodni ma-
terijali za ovaj deo Casa su hamer-papiri, tekstovi sa pomoénim frazama, markeri, makaze i
selotejp.

U sledecoj fazi ¢asa, u€enici produbljuju svoje znanje tako Sto porede karakterni profil Jo-
sefa K. u prvom delu romana sa figurom na filmu. Oni treba da formuliSu sli¢nosti i razlike na
osnovu sekvence iz filma i da u plenumu to prodiskutuju.

Za domaci zadatak, ucenici treba da napiSu unutrasnji monolog Josefa K, koji opisuje nje-
gova osecanja i razmiSljanja za vreme voZnje na putu do posla. Na slede¢em casu ucenici citaju
svoje zadatke i razgovaraju o tome da li oni odgovaraju karakterizaciji figure za prethodnog
Casa.

Na osnovu posmatranog nastavnog ¢asa koji je ovde predstavljen primecujemo da se sama
tema casa, kao i metodicka i didakticka koncepcija obrade, u velikoj meri razlikuju od tradi-
cionalne nastave stranih jezika. Tema koja se na ovom Casu obraduje bi se mogla realizovati i
na nastavi nemackog kao stranog jezika u okviru oglednog ¢asa. Jezicki kabinet koji se koristi
za BN omogucava upotrebu raznovrsnih nastavnih metoda i didaktickih sredstava tokom rea-
lizacije Casa. Celokupni scenario ¢asa u skladu je sa fazama reSavanja zadatka (engl. task), Sto
se moze videti iz pripreme za ovaj ¢as: pocetna (engl. Pre-task), srediSnja (engl. during task) i
finalna faza (engl. Post-task) (Ellis, 2003: 244, u Zavisin, 2013b: 447). Upotreba ove vrste zadat-
ka uz instrukcijsku pomo¢ u vidu fraza i objaSnjenanja reci, postavljanja pitanja koja vode uce-
nike ka promisljanju i zakljucivanju je dobar primer prakse jer omogucava ucenicima aktivno i
samostalno uceSc¢e u ¢asu i procesu ucenja. Ovako organizovana nastava srpskog jezika i knji-
Zevnosti u potpunosti odgovara predlozima Petrovi¢-Jilih (2013): ,KnjiZevnost u $kolskom si-
stemu ne treba da se prenosi samo u vidu tradicionalnih formi - frontalne nastave ili nastavnog
razgovora zasnovanog na pitanjima nastavnika i odgovorima ucenika, ve¢ treba da joj se pride
i na druge nacine, ukljucujudi tako produktivne metode i upotrebu raznih medija (film, muzika,
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radio-drama, kompjuter)” (Petrovi¢-Jilih, 2013: 11). Zobenica (2018) istice da je knjiZzevnost
vrsta umetnosti i da literarne tekstove treba implementirati da bi se iz njih izvukao potencijal
koji drugi tekstovi ne poseduju, Sto je pre svega ostvarivanje emocionalno-afektivnih ciljeva,
knjiZzevne kompetencije, moguénost formiranja stava, interkulturne kompetencije, a i opStih
kompetencija. Sve ove kompetencije mogu i treba da budu zastupljene u nastavi knjiZevnosti,
ali ne moraju (Zobenica, 2018: 229).

I11.8. Vannastavne aktivnosti u¢enika bilingvalnih odeljenja Prve niske
gimnazije ,Stevan Sremac”

Osim redovne nastave, u€enici ovog odeljenja ukljuceni su i u razne druge aktivnosti veza-
ne za nemacki jezik i kulturu naroda zemalja nemackog govornog podrucja. Ovde ¢emo navesti
i kratko predstaviti primere vannastavnih aktivnosti sa ciljem da pokazemo koliko je raznovr-
sna ponuda mogucnosti za uc¢enike PNG i time ponovo istaknemo da vannastavne aktivnosti
odlucujuce uticu na efikasnost kako BN, tako i nastave stranih jezika uopste.

Aktivnosti sprovedene u Skolskoj 2016/17. godini su u PNG su slede¢e (PNG, 2017a):

* 26. 9. 2016. godine obeleZen je Evropski dan jezika. Svakog septembra se organizuje Dan
jezika kada se u svecanoj sali Skole organizuje sajam jezika, gde se pored nemackog pre-
zentuju i ostali jezici koji se izuc¢avaju u ovoj gimnaziji. Tada je Skola otvorena za posete i
buducdi u€enici mogu do¢i u pratnji roditelja ili nastavnika i razgledati sajam, kao i samu
Skolu. Saradnja je veoma vaZna za sve ucesnike ove aktivnosti, organizatore i posetioce;

e 15. 12. 2016. godine odrzana je priredba BoZi¢ni obicaji. Prethodne godine su ovu aktiv-
nost realizovali ucenici bilingvalnih odeljenja za u¢enike osnovnih Skola - potencijalne
buduée ucenike ove $kole. Skolske 2016/17. godine su uéenici osnovnih $kola sa kojima
je uspostavljena saradnja o realizaciji DSD projekta (vid. III.1) i sami ucestvovali u pri-
redbi. U septembru je na sastanku dogovoreno koje aktivnosti ¢e se izvoditi i podeljena
su zaduZenja. Svaka Skola je individualno pripremala svoj deo priredbe od septembra do
novembra, kada su pocele redovne zajednicke probe u PNG. Na taj nacin su ucenici osnov-
nih Skola mogli da se upoznaju sa sredinom, nastavnicima i u¢enicima PNG i moZda bi se
na osnovu ovog iskustva odlucili bas za ovu Skolu i bilingvalno srpsko-nemacko odeljenje
s obzirom na to da su ucenici osnovnih $kola bili u€enici zavr$nog razreda. Ova priredba
omogucava nastavnicima osnovnih Skola i PNG saradnju, Sto je veoma vazZno za sve uce-
snike aktivnosti.

e 28.2.2017. godine u Skoli je postavljena izlozba i istorijsko predavanje u okviru izloZbe na
temu Hladni rat. Uzroci - pri¢a - posledice u saradnji sa Ambasadom SR Nemacke u Beo-
gradu. IzloZba je vid muzejske pedagogije, gde su ucenici glumili scene istorijskih dogadaja.
UcCenici su napravili muzejsku izloZbu u svecanoj sali Skole. Izlozba je bila otvorenog tipa i
trajala je cele nedelje. Nastavnica istorije je prethodno obradila datu temu sa dacima prve,
druge i trece godine bilingvalnog odeljenja iako je ovo gradivo nastavnim planom predvi-
deno tek u Cetvrtom razredu. Zatim su na nemackom jeziku sa lektorkom sastavili tekstove
i prezentovali ih posetiocima izlozbe. Profesorka istorije je po potrebi davala dodatna ob-
jaSnjenja na srpskom jeziku;

¢ 9.3.2017. godine u skoli je odrzan DSD I ispit>®;

e Od 23. do 26. maja 2017. godine, u Skoli je organizovan seminar Nemacki i srpski nastav-
nici u obrazovanju u saradnji sa Ambasadom SR Nemacke i univerzitetom iz nemackog
grada Karlsrue i Filoloskim fakultetom u Beogradu. Ve¢ dve godine dolaze budu¢i nastav-
nici (nem. Referendare, srp. pripravnici) i studenti germanistike iz Beograda koji Zele da

56 Videti rezultate u delu III.1.
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dobiju informacije o nastavnickom zanimanju u Srbiji. Oni hospituju nedelju dana u PNG i
osnovnim Skolama uklju¢enim u projekat DSD. Ucenici su pripremili obilazak grada na ne-
mackom sa studentima, studenti pripremaju i drze casove BN. Ucenici i nastavnici na ovaj
nacin dolaze u kontakt sa maternjim govornicima;

e Saradnja se ostvaruje sa medunarodnim volonterskim programom Kulturweit u vidu bo-
ravka studenata - volontera sa nemackog govornog podruéja u $koli. Skolske 2015/16.
godine, volonterka je provela 6 meseci u PNG, prisustvovala je nastavi, asistirala, nudila
kurseve konverzacije i doprinela diferenciranoj nastavi. Takode je i pruzala pomoc¢ uceni-
cima kojima je to u tom trenutku bilo potrebno. Na ovaj nacin je ucenicima i nastavnicima
omogucen kontakt i rad sa maternjim govornicima;

» Takode se ostvaruje i saradnja sa Univerzitetom u Lajpcigu u smislu upucivanja studena-
ta tog univerziteta na strucnu praksu u PNG. Praktikantkinja iz Lajpciga obavila je svoju
stru¢nu praksu u PNG u trajanju od dve nedelje, radila je sa uenicima i time zavrsila svoju
studentsku stru¢nu praksu;

» Realizovan je i zajednicki projekat sa gimnazijom iz Rojtlingena. UCenici drugog razreda iz
NiSaiucenici 9. razreda iz Nemacke c¢itali su isto delo iz knjiZevnosti Das serbische Mcdchen,
Sigfrida Lenca, i izabrali su jednu pricu u kojoj se govori o srpsko-nemackoj vezi, o kojoj su
razmenjivali svoja misljenja. Svaki u¢enik je imao e-mail-partnera i tako je nastala tandem
nastava. Lektorka je sve tekstove didaktizovala (prilagodila ih u¢enicima i napravila zadat-
ke). Na osnovu ove saradnje su nastala virtuelna prijateljstva;

» Svakog polugodista se realizuje Dan otvorenih vrata. Potencijalni uc¢enici tada mogu da obi-
du PNG i da prisustvuju nastavi.

Ovaj pregled raznovrsnih vannastavnih aktivnosti koji se realizuje u PNG pokazuje da Sko-
la dosta truda i paZnje pridaje razvoju interkulturne kompetencije kod svih u¢esnika obrazov-
nog procesa koji su ukljuceni u ove aktivnosti. U poredenju sa drugim zemljama, primec¢ujemo
da je PNG veoma aktivna Sto se ti¢e organizacije vannastavnih aktivnosti i smatramo da se sa
ovom tradicijom treba nastaviti.

Kao predlog interesantnih aktivnosti, naveS¢emo nekoliko primera koji su se u drugim ze-
mljama pokazali kao efikasni i koji bi se mogli primeniti i u PNG:

o Skolske novine i $kolski internet sajt: U¢enici ureduju $kolske internet novine, pisu price,
izveStaje sa putovanja, pesme na luksemburSkom jeziku, uputstva za pravljenje kreativ-
nih stvari, viceve na nemackom i francuskom jeziku. UCenici sami biraju na kom jeziku ce
pisati;

e Drugi primer jeste sajt jedne $kole na kome ucenici objavljuju svoje veb-knjige. To su krat-
ke virtuelne knjige koje sadrZe puno slika i pisane su na nemackom i francuskom jeziku;

e Treci primer je sajt Skole, koji su ucenici preveli na osam jezika (vid. Ceberer, 2016).
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IV. METODOLOSKI PRISTUP PROBLEMU

IV.1. Problem istrazivanja

Predmet ovog rada je BN, koja u nastavnom procesu koristi dva jezika - srpski kao mater-
nji i nemacki kao vehikularni jezik. Problem ovog istraZzivanja se moZe definisati u obliku tri
glavna pitanja i Sest potpitanja na prvo glavno istrazivacko pitanje: (1) da li je BN efikasnija u
uCenju nemackog kao stranog jezika u odnosu na programe nastave koji se primenjuju u filo-
loSkim i drusStveno-jezickim smerovima? Konkretno, da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj
vestini (razumevanje pisanog teksta) na nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6) registro-
vanoj u prvom i drugom polugodisStu kod ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih
smerova PNG? Da li postoji razlika u receptivnoj jezi¢koj vestini (razumevanje pisanog teksta)
na nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6) kod ucenika bilingvalnih, filoloskih i druStve-
no-jezickih smerova PNG s obzirom na godinu Skolovanja? Da li postoji razlika u receptivnoj
jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezickoj veStini (pisano izrazava-
nje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Istorija na nemackom jeziku izmedu ucenika bilin-
gvalnih, filoloskih i druStveno-jezickih smerova PNG? Da li postoji razlika u receptivnoj jezic-
koj veStini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezic¢koj veStini (pisano izrazavanje)
na tekstovima iz nastavnog predmeta Muzicka kultura na nemackom jeziku izmedu ucenika
bilingvalnih, filoloSkih i druStveno-jezickih smerova PNG? Da li postoji razlika u receptivnoj
jeziCkoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezic¢koj vestini (pisano izrazZa-
vanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Srpski jezik i knjiZevnost na nemackom jeziku
izmedu ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova PNG? Da li postoji razlika
u receptivnoj jezickoj veStini (razumevanje pisanog teksta) i produktivnoj jezickoj vestini (pi-
sano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta Likovna kultura na nemackom jeziku
izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG? (2) Da li postoji po-
vezanost izmedu personalnih karakteristika u€enika (interkulturne kompetencije, akademske
motivacije, motivacije za postignu¢em i samoefikasnosti) i postignuca iz nemackog jezika u
prvom i drugom polugodistu registrovanog na testu DSD I (testiranje receptivne jeziCke vesti-
ne - razumevanje pisanog teksta), na celom uzorku kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih
i filoloSkih i druStveno-jezickih smerova PNG? (3) Da li postoji razlika u postignucu ucenika
iz nemackog jezika u prvom i drugom polugodistu registrovanog na testu DSD I (testiranje
receptivne jezicke veStine - razumevanje pisanog teksta) u odnosu na upotrebu interneta, gle-
danje televizije, koriS¢enje aplikacija na mobilnom telefonu i igara na ra¢unaru na nemackom
jeziku, na celom uzorku kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih i filoloskih i drustveno-je-
ziCkih smerova PNG?

(1) Ocekuje se da postoji razlika u jezickoj vestini izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih
i drusStveno-jezickih smerova PNG. Ocekuje se da postignuce iz nemackog jezika bude izra-
Zenije kod ucenika bilingvalnog smera u odnosu na ucenike filoloSkih i drustveno-jezickih
smerova PNG, kao i da postoji razlika u odnosu na razred koji ucenici PNG pohadaju. Dalje
se ocekuje da postoji razlika u receptivnoj jezi¢koj vestini (razumevanje pisanog teksta) i
produktivnoj jezickoj vestini (pisano izrazavanje) na testovima specifi¢nih sadrzaja iz sle-
dec¢ih nastavnih predmeta: istorija, srpski jezik i knjizevnost, muzicka i likovna kultura na
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nemackom jeziku sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja izmedu ucenika bilingvalnog, fi-
loloSkog i drustveno-jezickog smera PNG. Ocekuje se da ¢e ucenici bilingvalnog smera poka-
zati viSi stepen razvijenosti receptivne jezicke veStine (razumevanje pisanog teksta) i pro-
duktivne jezicke veStine (pisano izraZavanje) na testovima specificnih znanja iz nastavnih
predmeta istorija, srpski jezik i knjiZevnost, muzicka i likovna kultura na nemackom jeziku u
poredenju sa ucenicima filoloSkog i drustveno-jezickog smera PNG. (2) Ocekuje se takode da
postoji povezanost izmedu personalnih karakteristika ucenika i postignuca na testovima iz
nemackog jezika u prvom i drugom polugodistu. Pretpostavlja se da ¢e kod ucenika kod kojih
su interkulturna kompetencija, akademska motivacija, motivacija za postignu¢em i samoefi-
kasnost izraZenije, pokazati viSi stepen postignuca iz nemackog jezika, a bez obzira na to da
li pohadaju bilingvalni, filoloSki ili druStveno-jezicki smer. (3) Ocekuje se i da postoji razlika
u postignucu na testu iz nemackog jezika izmedu ucenika u odnosu na upotrebu interneta,
gledanje televizije, koriS¢enje aplikacija na mobilnom telefonu i igara na raCunaru na nemac-
kom jeziku, na celom uzorku kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustve-
no-jezi¢kih smerova PNG. Pretpostavlja se da ¢e ucenici koji koriste ove dodatne metode za
ucenje jezika, pokazati visi stepen akademskog postignuca a bez obzira na to da li pohadaju
bilingvalni, filoloski i drusStveno-jezicki smer.

[strazivanje je sprovedeno u Prvoj niSkoj gimnaziji ,,Stevan Sremac”. Smerovi u kojima
je sprovedeno istrazZivanje (posmatranje nastave, testiranje, anketiranje) su bilingvalni, filo-
loSki i druStveno-jeziCki. Ispitanici su ucenici prvog, drugog i treceg razreda, kao i TBN, koji
Cine predavaci nastavnih predmeta, koji se realizuju bilingvalno, dirktor Skole, nastavnici ne-
mackog jezika i lektor za nemacki jezik sa kojima su obavljeni intervjui, posmaranje ¢asova i
anketiranje.

IV.2. Cilj istraZivanja

1. Evidentirati oc¢ekivanu razliku u jezic¢koj vestini izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i
drustveno jezi¢kih smerova PNG.

Specifi¢ni ciljevi istrazivanja:

1. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezi¢koj vestini (razumevanje pisanog teksta) na
nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6) registrovanoj u prvom i drugom polugodiStu
kod ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova PNG.

2. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) na
nemackom jeziku (DSD I - Modelsatz 3 i 6) kod ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-
jezickih smerova PNG s obzirom na godinu Skolovanja.

3. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i
produktivnoj jezickoj vestini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta
Istorija na nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih
smerova PNG.

4. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i
produktivnoj jezickoj vesStini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta
Muzi¢ka kultura na nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i druStveno-
jezickih smerova PNG.

5. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i
produktivnoj jezi¢koj vestini (pisano izraZavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta
Srpski jezik i knjiZevnost na nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i dru-
Stveno-jezickih smerova PNG.
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6. Utvrditi da li postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta) i
produktivnoj jezickoj vestini (pisano izrazavanje) na tekstovima iz nastavnog predmeta
Likovna kultura na nemackom jeziku izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i druStveno-
jezickih smerova PNG.

7.Utvrditi da li postoji povezanost izmedu personalnih karakteristika ucenika (interkul-
turne kompetencije, akademske motivacije, motivacije za postignu¢em i samoefika-
snosti) i postignuca iz nemackog jezika u prvom i drugom polugodiStu registrovanog
na testu DSD I (testiranje receptivne jezicke veStine - razumevanje pisanog teksta),
na celom uzorku kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih, filoloSkih i druStveno-
jezickih smerova PNG.

8.Utvrditi da li postoji razlika u postignuc¢u iz nemackog jezika u prvom i drugom polu-
godisStu registrovanog na testu DSD I (testiranje receptivne jezicke veStine - razume-
vanje pisanog teksta) u odnosu na upotrebu interneta, gledanje televizije, koris¢enje
aplikacija na mobilnom telefonu i igara na racunaru na nemackom jeziku, na celom
uzorku kao i na poduzorcima ucenika bilingvalnih, filoloSkih i druStveno-jezickih
smerova PNG.

IV.3. Varijable

IV.3.1. Nezavisna varijabla

o Vrsta nastave

Vrsta nastave je definisana planom i programom za bilingvalni, filoloski i drustiveno-je-
ziCki smer u Prvoj niSkoj gimnaziji ,Stevan Sremac”. Program BN podrazumeva upotrebu ne-
mackog i srpskog jezika u nastavi i kao takva, BN je znaCajna novina u savremenoj nastavi. BN
u PNG se izvodi po planu i programu za drustveno-jezicki smer gimnazije. BN koristi dva jezika
u obrazovanju ucenika, odnosno u nastavnom procesu, $to je jedan od nacina razvijanja dvoje-
zitnosti kod ucenika. Nezavisna varijabla je kategorijalna, odnosno preko vrste nastave svaki
ispitanik pripada jednoj od ispitivanih kategorija, a to je filoloski i druStveno-jezicki smer, kao
i drustveno-jezicki smer sa bilingvalnom srpsko-nemackom nastavom. Od smera koji ispitanici
pohadaju zavisi koliki fond ¢asova nemackog jezika imaju na nedeljnom i godiSnjem nivou, Sto
je jedan od faktora koji direktno utice na postignuce ucenika.

1V.3.2. Zavisna varijabla

o Skolsko postignuée ucenika

Zavisna varijabla $kolsko postignuée ucenika je operacionalizovana preko testa receptiv-
ne jeziCke veStine (razumevanje pisanog teksta) iz nemackog jezika, testirajuci opSte znanje
(BICS), kao i znanje iz specifi¢nih oblasti (istorije, muzicke kulture, srpskog jezika i knjiZevnosti
i likovne kulture) na nemackom jeziku (CALP). Zavisna varijabla je takode operacionalizovana
preko prosecne ocene iz nastavnih predmeta koji su obuhvaéeni ovim testiranjem (nemackog
jezika, istorije, srpskog jezika i knjiZevnosti, muzicke i likovne kulture) i opsteg Skolskog uspe-
ha na kraju Skolske 2016/17. godine.
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1V.3.3. Intervenisuce varijable

e Personalne karakteristike ucenika, kao sto su:

Akademska motivacija, definisana kao vrsta motivacije koja se odnosi na postignuce na po-
lju akademskih aktivnosti operacionalizovana je preko skala za procenu akademske motivacije
(SAM) (Valerand i Fortie, 1998), a koja ukljucuje unutrasnju motivaciju, spoljasnju motivaciju,
amotivaciju i introjektovanu motivaciju.

Motivacija za postignucem kod dece definisana preko mentalnih aktivnosti i tendencija u
ponasanju koje su u vezi sa postignu¢em operacionalizovana je preko skale koja sadrZi planira-
nje, ucenje, kompetitivnost i istrajnost.

Interkulturna kompetencija moze se definisati kao kompetentnost u oblasti poznavanja
drugih kultura, ali i otvorenosti prema drugim kulturama, kao i pokazivanje spremnosti da se
uc¢i o drugim kulturama, posebno u domenu jezika. Interkulturna kompetencija je operaciona-
lizovana preko skale procene interkulturnih kompetencija.

Samoefikasnost se definiSe kao skup verovanja osobe u sopstvene mogu¢nosti da uspesno
izvede odredeni zadatak (Bandura, 1993). VaZno je naglasiti da je samoefikasnost po Banduri
uvek situaciono specifi¢cna. To znaci da postoji samoefikasnost u pripremi ispita, u ucenju, u
pamdenju i sli¢tno. Samoefikasnost je operacionalizovana preko tri dimenzije (Cubela-Adori¢
i dr.2006): Socijalna samoefikasnost odnosi se na opaZenu sposobnost za druStvene odnose
sa vr$njacima. Ukljucuje i asertivnost. Akademska samoefikasnost odnosi se na opaZenu spo-
sobnost u savladavanju nastavnog gradiva i Skolskih obaveza. Emocionalna samoefikasnost se
odnosi na opaZenu mogucénost suofavanja sa negativnim emocijama i njihovim prevazilaZe-
njem. Moderatorska varijabla samoefikasnost je operacionalizovana preko upitnika samoefi-
kasnosti za decu, Self-efficacy Questionaire for Children — SEQ-C (Muris 2001 u Cubela-Adori¢
i dr.2006).

e Znanje stranih jezika

1. Poznavanje stranih jezika prema ZEO-u (A1-C2) operacionalizovano je preko upitnika koji
je konstruisan za potrebe ovog istrazivanja:

2. Ucenje nemackog jezika u neformalnim uslovima operacionalizovano je preko upitnika
koji je konstruisam za potrebe ovog istraZivanja i podrazumeva sledeca pitanja: da li ispi-
tanik uci nemacki jezik van $kole, koliko sati nedeljno ispitanik izdvaja na u¢enje nemackog
jezika, da li ispitanik u¢i nemacki jezik u privatnoj skoli jezika i da li ispitanik u¢i nemacki
jezik posredstvom interneta, televizije, ¢asopisa i knjiga, mobilnih aplikacija, kompjuter-
skih igara, da li je ispitanik posetio neku od zemalja nemackog govornog podrucja, dali je
ispitanik uc¢io nemacki jezik u nekoj od zemalja nemackog govornog podrucja.

1V.3.4. Sociodemografske varijable

e Razred ucenika (1 - prvi, 2 - drugi, 3 - treci)
e Pol (1 - muski, 2 - Zenski)

e Nivo obrazovanja roditelja

e Maternji jezik ispitanika
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IV.4. Hipoteze

1V.4.1. Opsta hipoteza

H,. Ocekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog tek-
sta) na tekstovima opSteg znanja na nemackom jeziku, sa zatvorenim tipom pitanja, izmedu
ucenika bilingvalnih, filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG. UCenici bilingvalnog smera
PNG pokazuju visi stepen razvijenosti receptivne jezi¢ke veStine (razumevanje pisanog teksta)
na nemackom jeziku u poredenju sa ucenicima filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG.

1V.4.2. Specificne hipoteze

H, Ocekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog tek-
sta) na nemackom jeziku, koja je registrovana rezultatima DSD I-testova na nemackom jeziku
(BICS) sa zatvorenim pitanjima. Razlika je registrovana u prvom i drugom polugodistu. Ocekuje
se da postignuce iz nemackog jezika bude izraZenije kod ucenika bilingvalnog smera u odnosu
na ucenike filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG.

H, OCekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta)
iz nemackog jezika u zavisnosti od razreda koji ucenici PNG pohadaju. Ocekuje se da rezultati
iz nemackog jezika budu izrazeniji kod ucenika treceg razreda u poredenju sa ucenicima dru-
gog i prvog razreda, posebno kod ucenika bilingvalnog smera u odnosu na ucenike filoloskog i
drustveno-jezi¢kog smera PNG.

H, OCekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta)
i produktivnoj jezi¢koj vestini (pisano izrazavanje) na testovima specifi¢nih sadrzaja iz nastav-
nog predmeta Istorija na nemackom jeziku, sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja, izmedu
uCenika bilingvalnih, filoloskih i drusStveno-jezickih smerova PNG. OCekuje se da ¢e ucenici bi-
lingvalnog smera PNG pokazati viSi stepen razvijenosti receptivne jezicke veStine (razumeva-
nje pisanog teksta) i produktivne jezicke vestine (pisano izraZavanje) na testovima specificnih
znanja iz nastavnog predmeta Istorija na nemackom jeziku u poredenju sa u¢enicima filoloskih
i drustveno-jezickih smerova PNG.

H, Ocekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog tek-
sta) i produktivnoj jezickoj vestini (pisano izrazavanje) na testovima specifi¢cnih sadrzaja iz
nastavnog predmeta Muzicka kultura na nemackom jeziku, sa zatvorenim i otvorenim tipom pi-
tanja, izmedu ucenika bilingvalnih, filoloSkih i drustveno-jezickih smerova PNG. Ocekuje se da
¢e ucenici bilingvalnog smera PNG pokazati visi stepen razvijenosti receptivne jezicke vestine
(razumevanje pisanog teksta) i produktivne jezicke vestine (pisano izraZavanje) na testovima
specifi¢nih sadrZaja iz nastavnog predmeta Muzicka kultura na nemackom jeziku u poredenju
sa u€enicima filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG.

H, Ocekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta)
i produktivnoj jezickoj vestini (pisano izrazavanje) na testovima specifi¢cnih sadrzaja iz nastav-
nog predmeta Srpski jezik i knjiZzevnost na nemackom jeziku, sa zatvorenim i otvorenim tipom
pitanja, izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG. Ocekuje se
da ¢e ucenici bilingvalnog smera PNG pokazati visi stepen razvijenosti receptivne jezicke vesti-
ne (razumevanje pisanog teksta) i produktivne jezicke vestine (pisano izraZavanje) iz nastav-
nog predmeta Srpski jezik i knjiZzevnost na nemackom jeziku u poredenju sa u¢enicima filoloskih
i druStveno-jezickih smerova PNG.

H. OCekuje se da postoji razlika u receptivnoj jezickoj vestini (razumevanje pisanog teksta)
i produktivnoj jezickoj vestini (pisano izrazavanje) na testovima specifi¢nih sadrzaja iz nastav-
nog predmeta Likovna kultura na nemackom jeziku, sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja,
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izmedu ucenika bilingvalnih, filoloskih i druStveno-jezi¢kih smerova PNG. Oc¢ekuje se da ¢e uce-
nici bilingvalnog smera PNG pokazati viSi stepen razvijenosti receptivne jezicke veStine (razu-
mevanje pisanog teksta) i produktivne jezicke vestine (pisano izraZavanje) na testovima spe-
cificnih sadrzaja iz nastavnog predmeta Likovna kultura na nemackom jeziku u poredenju sa
ucenicima filoloskih i drustveno-jezickih smerova PNG.

H, OCekuje se da postoji povezanost izmedu personalnih karakteristika uCenika (inter-
kulturne kompetencije, akademske motivacije, motivacije za postignu¢em i samoefikasnosti) i
rezultata na testovima iz nemackog jezika u prvom i drugom polugodiStu. Pretpostavlja se da
¢e ucCenici kod kojih su interkulturna kompetencija, akademska motivacija, motivacija za po-
stignu¢em i samoefikasnost izraZenije pokazati visi stepen postignuca iz nemackog jezika, bez
obzira na to da li pohadaju bilingvalni, filolo$ki ili druStveno-jezicki smer.

H, Ocekuje se da postoji razlika u rezultatima na testu iz nemackog jezika izmedu ucenika
u odnosu na upotrebu interneta, gledanje televizije, koriS¢enje aplikacija na mobilnom telefonu
i igara na racunaru na nemackom jeziku, na celom uzorku, kao i na poduzorcima ucenika bilin-
gvalnih, filoloskih i druStveno-jezi¢kih smerova PNG. Pretpostavlja se da ¢e ucenici koji koriste
ove dodatne metode za ucenje jezika pokazati visi stepen akademskog postignuca, bez obzira
na to da li pohadaju bilingvalni, filoloski ili drustveno-jezicki smer.

IV.5. Instrumenti istraZivanja

BN je jedan veoma kompleksan i komplikovan diskurs na koji uti¢u mnogi faktori, pa shod-
no tome nije moguca potpuno objektivna analiza i procena koja bi sagledala sve faktore uz
pomo¢ instrumenata kojima u ovom trenutku raspolazemo. Ima mnogo studija koje ispituju
bilingvalnu nastavu i svaka se bavi odredenim aspektima (vid. I1.6). TeZiSte ovog rada je da
se jednom ovako kompleksnom diskursu pristupi uporedivo kompleksnom istrazivackom me-
todologijom. Iz tog razloga su primenjeni razli€iti instrumenti za prikupljanje kvantitativnih i
kvalitativnih podataka koji ¢ine korpus ovog istrazivanja. Podaci su zatim podvrgnuti deskrip-
tivnoj analizi, preciznoj kvantitativnoj statistickoj analizi, kao i kvalitativnoj analizi.

IV.5.1. Instrumenti za ucenike

U ovom delu ¢emo predstaviti instrumente istrazivanja koji su koris¢eni za prikupljanje
podataka vezanih za ucenike. To su pre svega testovi za procenu znanja nemackog jezika, kao i
upitnici o stavovima u vezi sa BN.

1V.5.1.1. DSD I - Testovi za procenu opsteg znanja nemackog jezika (BICS)

Za testiranje ucenika sva tri smera Ce se koristiti standardizovani testovi DSD [ KMK-a, koji
se koriste na medunarodnom ispitu za sticanje nemacke jezicke diplome na nivou A2/B1 ZEO-a.
Ovi ispiti se sprovode u Skolama kojima je to odobreno od strane ZfA, i to na nivou A2/B1iB2/
C1. Njima se testiraju sve Cetiri jezicke veStine: 1. razumevanje pisanog teksta, 2. razumevanje
govora, 3. pisano izraZavanje i 4. usmeno izrazavanje. Sva Cetiri dela ispita se vrednuju podjed-
nako, sa po 25% ukupnog obima bodova (KMK, 2010: 4).

Za ovo testiranje Ce se koristiti deo testa koji testira receptivnu jezicku vestinu - razume-
vanje procitanog teksta na nivou A2/B1. Predvideno vreme za rad je 60 minuta. Teme teksto-
va ovog dela ispita su prilagodene interesovanjima i iskustvima ucenika uzrasta 15-18 godina
(KMK, 2010: 7). Strukturu tekstova ¢emo predstaviti u Tabeli br. 8:
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Tabela 8. Analiza tekstova iz nemackog jezika

Parametar/ Prvi deo Drugi deo Treci deo Cetvrti deo Peti deo
deo testa
. lobal - lekti lekti . .
Cilj G ot.Ja.no razume- | Sele t ivno/ Sele t vno/ Globalno/selektivno/ | Globalno/selektivno
vanje i prepozna- | detaljno detaljno . . .
zadatka . . . detaljno razumevanje | razumevanje
vanje konteksta razumevanje |razumevanje
Vrsta teksta | Pismo Pismo Novinski ¢lanak | Novinski ¢lanak Oglas u novinama
Funkcionalni | Razgovorni Razgovorni Publicisticki Publicisticki Publicisticki
stil stil stil (novinarski) stil | (novinarski) stil (novinarski) stil
Duzina Tekst od Osam kratkih Tekst od Tekst od oko Cetiri teksta od
v tekstova sa po " s o
teksta 100-130 reci . 200-250 reci 300 reci 60-80 reci
25-40 reci
Tekst sa praznina- S L o
C . Povezivanjei |Alternativni . . Povezivanje i
, ma i viSestruki iz- ) ey ViSestruki izbor sa RO
Tip zadatka rasporediva- | odgovori ta¢no/ Ny rasporedivanje in-
bor sa trostrukom | . . " trostrukom opcijom .
opcijom nje informacija | neta¢no formacija

Testima 24 poena, a deli se na tri jezi¢ka nivoa (A1l: od 1 do 7 poena, A2: od 8 do 11 poena,
B1: od 12 do 24 poena). Testiranje je sprovedeno dva puta u toku Skolske 2016/17. godine,
odnosno u prvom i drugom polugodistu. U prvom polugodistu je koriS¢en primer testa Model-
satz 3°7, a u drugom primer testa Modelsatz 6°. Rezultati se tumace posebno za svaki smer i za
svaki razred, a zatim se medusobno porede. Pretpostavlja se da ¢e uCenici bilingvalnog smera
posti¢i najbolje rezultate zbog konteksta u¢enja nemackog jezika. Pretpostavlja se da ¢e ucenici
drustveno-jezickog smera posti¢i najslabije rezultate, iz razloga Sto nastavni predmet nemacki
jezik na ovom smeru ima status drugog stranog jezika, tako da ucenici sva Cetiri razreda imaju
dva Casa nedeljno. Na filoloSkom smeru, nemacki jezik takode ima status drugog stranog jezika,
ali uenici ovog smera imaju nastavu nemackog jezika tri puta nedeljno sva Cetiri razreda.

Testiranje nije sprovedeno anonimno, od uc¢enika se zahteva da navedu svoje ime i prezime,
odeljenje, opsti uspeh i ocenu iz nemackog jezika. Smatra se da je potpisivanje neophodno da
bi se obezbedio potpuno predani i prijezni pristup testiranju i kako bi se izbegle problemske si-
tuacije u toku istraZivanja (Zeraji¢, 2018: 237-241). Pretpostavlja se i da je uspeh na testovima
povezan sa ocenom iz nemackog jezika i opStim uspehom u Skoli. Pretpostavlja se da ucenici
koji pohadaju bilingvalni i filoloSki smer imaju bolji opSti uspeh od ucenika drustveno-jezickog
smera na Sta uti¢u mnogi faktori (npr. manji broj ucenika u odeljenju i profil ucenika).

1V.5.1.2. Testovi za procenu znanja sadrzaja nejezickih predmeta na nemackom
jeziku

Svaki test za procenu znanja sadrZaja nejezickih predmeta na nemackom jeziku traje 45
minuta (jedan Skolski ¢as) (vid. Prilog 10-31). Ucenici treba da procitaju tekst o nekoj njima
poznatoj stru¢noj temi koju su obradivali na ¢asu istorije, srpskog jezika i knjiZevnosti, muzic-
ke ili likovne kulture na maternjem jeziku i da urade zadatke koji su vezani za taj tekst. Teme
testa se orijentiSu prema postojecem kurikulumu za odredeni predmet i razred. U¢enici mogu
po potrebi koristiti jednojezicni ili dvojezicni recnik. Tekstovi odabrani za istrazivanje preuzeti
su iz zbirke koju je izradila lektorka za nemacki jezik i koju koristi kao nastavni materijal u BN.

57 Prilog 18
%8 Prilog 19
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Rezultati uc¢enika procenjuju se prema kriterijumima, tj. uz pomoc¢ jednog vec¢ ustanovlje-
nog obrasca (Kriterienraster). Ovaj obrazac se sastoji iz skaliranih deskriptora. Individualno
postignuce se povezuje sa skaliranim deskriptorima i opisima kompetencija prema ZEO-u. Ra-
dove uclenika je pregledala autorka disertacije, koja je pohadala obuku za pregledanje DSD ra-
dova u pogledu postojecih kriterijuma.

Procena odgovora na otvorena pitanja se prema obrascu sagledava kroz sledece aspekte:
e Opsti utisak: u kom obimu tekst ispunjava Zeljenu komunikativnu funkciju;
e Sadrzaj;
e Kriterijum jezicka sredstva se konkretizuje supkriterijumima: re¢nik i strukture;

e Kriterijum ispravnost se deli na supkriterijume: gramaticka ispravnost i ortografska
ispravnost.

1V.5.1.2.1. Testovi za procenu znanja istorije na nemackom jeziku (BICS i CALP)

Ucenici prvog razreda su resavali test za procenu znanja istorije na nemackom jeziku®® u
vezi sa temom Antikes Rom. Kaiser Nero — 54 bis 68 Kaiser des romisches Reichs. Rec je o leksikcki
i sintaksicki sloZenim tekstovima, duZine oko 340 i 320 reci. Test sadrzi tri zadatka, koja nose
ukupno 12 poena. Sastoji se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Kod
prvog dela prvog zadatka trebalo je procitati i podvu¢i vaZne recenice pri ¢itanju; u drugom
delu prvog zadatka trebalo je povezati ponudene podnaslove sa odgovaraju¢im pasusima pr-
vog teksta. Drugi zadatak se sastoji iz dva pitanja otvorenog tipa, u kojima se od ucenika trazi da
nadu informacije u prvom tekstu. Treéi zadatak zahteva od u¢enika da odgovori na dva pitanja
koja se odnose na drugi tekst. Proces nalaZenja odgovora je olakSan time $to je navedeno u kom
pasusu se nalaze Zeljene informacije.

Ucenici drugog razreda su resavali test za procenu znanja istorije na nemackom jeziku® u
vezi sa temom Die Dynastie der Nemanji¢/Nemanjiden. Rec je o leksikcki i sintaksicki sloZzenim
tekstovima, duZine oko 190 i 305 reci. Test sadrZi pet zadataka i nosi ukupno 24 poena. Sastoji
se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. U prvom zadatku se od uceni-
ka traZi da navedu asocijacije i informacije o dinastiji Nemanji¢a. U drugom zadatku se od uce-
nika zahteva da procitaju prvi tekst i da podvucene izraze rasporede u odgovarajuce praznine
u tabeli sa objasnjenjima. U prvom delu treceg zadatka se od u€enika zahteva da procitaju prvi
tekst i obeleZe vazne informacije. Drugi deo treceg zadatka zahteva od ucenika da na osnovu
obeleZenih vaznih informacija u prvom tekstu napiSu Sta su saznali o dinastiji Nemanji¢a. U
Cetvrtom zadatku se od ucenika zahteva da procitaju tekst o Stefanu Nemanji i rasporede pet
ponudenih podnaslova uz odgovarajuée pasuse, rukovodeci se kontekstom iz teksta. Peti zada-
tak zahteva od ucenika da odgovore na Cetiri pitanja u vezi sa drugim tekstom.

Ucenici treceg razreda su resavali test za procenu znanja istorije na nemackom jeziku® u
vezi sa temom Ulrich Zwingli und Calvin. Rec je o leksikcki i sintaksicki sloZenim tekstovima,
duZine oko 260 i 140 reci. Test sadrZi tri zadatka otvorenog tipa i nosi ukupno 24 poena. Prvi
zadatak zahteva od ucenika da procitaju prvi tekst o Ulrihu Cvingliju i odgovore na tri pitanja
vezana za informacije pohranjene u tekstu. Drugi zadatak zahteva od ucenika da procitaju dru-
gi tekst koji govori o Kalvinu i u tezama predstave njegovo ucenje. Tre¢i zadatak zahteva od
ucenika da procene Kalvinovo ucenje, da napisu $ta misle o tome i da obrazloZe svoje misljenje.
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1V.5.1.2.2. Testovi za procenu znanja muzicke kulture na nemackom jeziku
(BICS i CALP)

Ucenici prvog razreda su reSavali test za procenu znanja muzicke kulture na nemackom
jeziku® u vezi sa temom Musik im Barock: Johann Sebastian Bach (1685-1750). Rec je o leksike-
ki i sintaksicki slozenom tekstu, duZine oko 420 reci. Test sadrZi dva zadatka i nosi ukupno 18
poena. Sastoji se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja: prvi zadatak
zahteva od ucenika da ponudene reci ubace u praznine u tabeli sa ponudenim objasnjenjima
i prevedu na srpski jezik. Drugi zadatak trazi od ucenika da nadu informacije u tekstu na kon-
kretne zadate teme (sedam tema) i zabeleZe te informacije u vidu teza.

Ucenici drugog razreda su resavali test za procenu znanja muzicke kulture na nemackom
jeziku®® u vezi sa temom Johannes Brahms: Die wichtigsten Lebensstationen. Rec je o leksikcki i
sintaksicki sloZenim tekstovima, duZine oko 400 reci. Test sadrzi dva zadatka i nosi ukupno 22
poena. Test se sastoji iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja: u prvom
delu prvog zadatka se zahteva od ucCenika da obeleZe vazne informacije u prvom tekstu; drugi
deo prvog zadatka trazi od ucenika da vazne informacije navedu u tezama na odredene nave-
dene teme (Cetiri teme); u prvom delu drugog zadatka se od ucenika zahteva da procitaju drugi
tekst i obeleZe glavne teme; drugi deo drugog zadatka zahteva od ucenika da obeleZene vazne
informacije drugog teksta navedu u tezama na odredene teme (pet tema).

Ucenici treceg razreda su reSavali test za procenu znanja muzicke kulture na nemackom
jeziku®* u vezi sa temom Die Oper Carmen. Rec je o leksikcki i sintaksicki slozenim tekstovima,
duzine oko 100, 100, 70 i 200 reci. Test sadrzi dva zadatka i nosi ukupno 24 poena. Sastoji se
iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Prvi zadatak trazi od ucenika
da procitaju ponudene kratke tekstove i najpre u tezama zabeleZe najbitnije, a zatim svojim re-
¢ima prepricaju radnju opere. Drugi zadatak zahteva od ucenika da ponudene delove recenica
poveZe na odgovarajuci nacin.

1V.5.1.2.3. Testovi za procenu znanja srpskog jezika i knjiZevnosti na nemackom
jeziku (BICS i CALP)

Ucenici prvog razreda su reSavali test za procenu znanja srpskog jezika i knjiZevnosti na ne-
mackom jeziku®® u vezi sa temom Die biblische Sintflut - die Arche Noah. Rec je o leksik¢ki i sin-
taksicki sloZzenom tekstu, duZine oko 200 reci. Test sadrzZi tri zadatka i nosi ukupno 17 poena.
Sastoji se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Prvi zadatak sastoji se
od Cetiri pitanja otvorenog tipa u kojima se od uc€enika trazi da nadu informacije u tekstu. U pr-
vom delu drugog zadatka se od ucenika zahteva da odredi da li su izjave (pet) tacne ili netacne.
Drugi deo drugog zadatka zahteva od ucenika da netacne izjave isprave. Tre¢i zadatak zahteva
od ucenika da ponudene recenice (ukupno osam) dovedu u pravilan redosled, rukovodeci se
kontekstom iz teksta.

Ucenici drugog razreda su reSavali test za procenu znanja srpskog jezika i knjiZevnosti
na nemackom jeziku®® u vezi sa temom Leo Tolstoi: Anna Karenina. Re¢ je o leksik¢ki i sin-
taksicki sloZzenim tekstovima, duzine oko 200, 240 i 60 reci. Test sadrzZi Cetiri zadatka i nosi
ukupno 24 poena. Sastoji se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja.
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Prvi zadatak zahteva od ucenika da ponudene reci ubace u praznine u prvom tekstu. Drugi za-
datak se sastoji iz pet pitanja otvorenog tipa u kojima se od ucenika traZi da nadu informacije
u prvom tekstu i odgovore svojim re¢ima. U prvom delu tre¢eg zadatka od ucenika se zahteva
da procitaju drugi tekst o romanu i obelezZe glavne teme. Drugi deo tre¢eg zadatka zahteva od
ucenika da preformuli$u obeleZene glavne teme drugog teksta (supstantivizacijom). Cetvrti
zadatak zahteva od ucenika da uz pomo¢ obeleZenih tema iz prethodnog zadatka u tezama
navedu vaZne teme romana. U petom zadatku se traZi da uCenici procitaju kratak tekst koji
opisuje princip Ana Karenjina® i da primerima iz romana objasne u kojim situacijama prepo-
znaju ovaj princip.

Ucenici treceg razreda reSavali su test za procenu znanja srpskog jezika i knjiZevnosti na
nemackom jeziku®® u vezi sa temom Literatur der Jahrhundertwende — Impressionismus. Rec je o
leksikcki i sintaksicki sloZenim tekstovima, duZine oko 100 reci. Test sadrZi pet zadataka i nosi
ukupno 24 poena. Sastoji se iz dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Prvi
zadatak zahteva od ucenika da obeleZe delove pesme koji se odnose na pantera. Drugi zadatak
zahteva da ucenici prepricaju svaku strofu (od ukupno tri) svojim recima (u tezama). Tre(i za-
datak zahteva od ucenika da na osnovu pesme objasne kako se panter oseca u kavezu, odnosno
zooloSkom vrtu. Za reSavanje ovog zadatka uCenicima mogu da posluZe informacije iz pesme i
ponudena ilustracija. Cetvrti zadatak zahteva od ucenika da napisu tekst o tome u kom smislu
se Zivotna situacija pantera moZe preneti na ljude i u kojima situacijam se covek oseca kao
panter u pesmi. Peti zadatak traZi od ucenika da napiSu razgovor izmedu pantera i posetioca
zooloskog vrta.

1V.5.1.2.4. Testovi za procenu znanja likovne kulture na nemackom jeziku
(BICS i CALP)

Ucenici prvog razreda reSavali su test za procenu znanja likovne kulture na nemackom jezi-
ku® u vezi sa temom Griechische Skulpturen. Rec je o leksikcKi i sintaksicki sloZenim tekstovima,
duzine oko 1601300 reci. Test sadrzi tri zadatka i nosi ukupno 20 poena. Sastoji se iz dve vrste
zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Prvi zadatak zaheva od ucenika da opiSu
skulpture ilustrovane na testu, uz pomo¢ ponudenih reci i fraza. U prvom delu drugog zadatka
ucenici treba da pri ¢itanju prvog teksta obeleZe vazne reci i recenice. U drugom delu drugog
zadatka ucenici treba da odgovore na dva pitanja koja se odnose na prvi tekst. U prvom delu
treceg zadatka ucenici treba da u drugom tekstu obeleZe vazne reci i reCenice. Drugi deo treceg
zadatka zahteva od ucenika da odgovore na tri pitanja koja se odnose na drugi tekst.

Ucenici drugog razreda reSavali su test za procenu znanja likovne kulture na nemackom
jeziku’® u vezi sa temom Die Renaissance in Dalmatien. Rec¢ je o leksicki i sintaksicki slozenim
tekstovima, duZine oko 210 reci. Test sadrzi dva zadatka i nosi ukupno 18 poena. Sastoji se iz
dve vrste zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. Prvi zadatak zahteva od ucenika
da odgovore na Cetiri pitanja u vezi sa tekstom. U prvom delu drugog zadatka ucenici treba pri
Citanju drugog teksta da obeleZe vaZzne reci i reCenice. U drugom delu drugog zadatka ucenici
treba da zabeleZe u tezama vazne informacije koje su obelezili u drugom tekstu.

67 Osnovu principa Ana Karenjina (Anna Karenina Principle - AKP) predstavlja prva recenica Tolstojevog istoimenog
romana: ,Sve sre¢ne porodice lice jedna na drugu, svaka nesre¢na porodica, nesre¢na je na svoj nacin“. AKP opisuje
opsti princip po kome vise uslova mora biti ispunjeno da bi doslo do uspeha ili ostvarenja odredene namere odnosno
aktivnosti, dok sa druge strane neispunjenje ili odsustvo jednog od faktora moze dovesti do neuspeha (Dajmond, 1999).
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Ucenici treceg razreda reSavali su test za procenu znanja likovne kulture na nemackom
jeziku’! u vezi sa temom Barock. Rec je o leksicki i sintaksicki slozenim tekstovima, duzine
oko 150, 901 215 reci. Test sadrzi Cetiri zadatka i nosi ukupno 24 poena. Sastoji se iz dve vrste
zadataka sa zatvorenim i otvorenim tipom pitanja. U prvom delu prvog zadatka ucenici treba
da popune praznine u tekstu ponudenim izrazima. U drugom delu prvog zadatka zahteva se od
uCenika da odgovore na pitanje vezano za tekst. U drugom zadatku od ucenika se zahteva da za-
okruze karakteristike koje se odnose na barok (od ponudenih osam karakteristika), rukovodeci
se kontekstom iz teksta. U trecem zadatku se od ucenika zahteva da procitaju drugi tekst i uz
pomoc slike objasne Karavadov nacin rada. U Cetvrtom zadatku se od ucenika traZzi da procitaju
treci tekst i na osnovu slike predstave umetnicko delo.

1V.5.1.3. Skala za procenu akademske motivacije (SAM)

Pri ispitivanju akademske motivacije oslanjamo se na teoriju Valerand i Fortie (1989). Ska-
la’ je prevedena na srpsKi jezik i sadrzi 32 stavke na koje se odgovara na petostepenoj skali
Likertovog tipa od 1 = uopste se ne slazem do 5 = u potpunosti se slaZzem. Stavke u upitniku su
definisane kao neka vrsta nastavljanja zapocete recenice ,Idem u skolu zato Sto...”. Zadatak ispi-
tanika je da odrede stepen slaganja ili neslaganja sa iznetim tvrdnjama, zaokruZivanjem jednog
od pet odgovora.

Na osnovu skale za procenu akademske motivacije definisane su cetiri supskale:

a) Unutrasnja motivacija: UnutraSnja motivacija se odnosi na licnu potrebu, volju i sprem-
nost ucenika da usvaja razlicite Skolske sadrzaje, kao i istrajnost ucenika u obrazovanju
uopste.

b) Spoljasnja motivacija: Spoljasnja motivacija ukazuje na to da ucenik tezi obrazovanju
radi sticanja odredenog obrazovanja koje bi pomoglo u ostvarivanju karijere i napredova-
nja u struci.

c) Amotivacija: Amotivacija ukazuje na izostanak izbora i autonomije, kao i na nedostatak
jasnih razloga za Skolovanje i ucenje.

d) Introjektovana motivacija: Introjektovana motivacija ukazuje na teznju ucenika za doka-
zivanjem svoje vrednosti spoljasnjoj okolini. Introjektovana motivacija je takode pokazate-
lj ponasanja ucenika koje se nalazi pod spoljaSnjom kontrolom roditelja.

1V.5.1.4. Skala MOP-D

Pri ispitivanju motivacije za postignu¢em kod dece, oslanjamo se na teoriju Sarc¢evi¢ i Vasi¢
(2014). Skala” motivacije za postignuc¢em kod dece napravljena je po uzoru na skalu motiva-
cije za odrasle ispitanike. Skala sadrZi 35 tvrdnji na koje ispitanik treba da odgovori zaokruzi-
vanjem jednog od tri ponudena odgovora: 1 — uopste se ne slazem, 2 - neodluc¢an sam, 3 - u
potpunosti se slaZzem. Prvobitna verzija je sadrZala ukupno 50 stavki, ali je 15 stavki izuzeto
iz upitnika, s obzirom na to da se vodilo raCuna o ravnomernoj zastupljenosti u odnosu na
¢etiri dimenzije motivacije. Cetiri dimenzije motivacije za postignuéem jesu: planiranje, uce-
nje, kompetitivnost i istrajnost. Ve¢i stepen na skali ukazuje na veci stepen motivacije kod
ispitanika.
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IV.5.1.5. Upitnik samoefikasnosti za decu (SEQ-C)

Pri ispitivanju samoefikasnosti, oslanjamo se na teoriju Muris (2001 u Cubela-Adori¢ i dr.,
2006). Upitnik’ je konstruisan s namerom da ispita deciju samoefikasnost u nekoliko podrucja
i sastoji se od 24 tvrdnje. Ispitanici obeleZavaju svoje odgovore na lestvici od 5 stepena, proce-
njujuci koliko se ponaSanje opisano u tvrdnji odnosi na njh same. Pritom odgovor 1 oznacava
da se tvrdnja uopSte ne odnosi na njih, a izbor odgovora 5 da je ona u potpunosti tatna. Obu-
hvata sledece tri supskale: (1) Socijalna samoefikasnost, (2) Akademska samoefikasnost, (3)
Emocionalna samoefikasnost.

1V.5.1.6. Skala interkulturne kompetencije

Skala interkulturne kompetencije” sastavljena je od 19 tvrdnji kod kojih je ispitanik iskazi-
vao slaganje ili neslaganje na skali Likertovog tipa (od 1 = ne slaZem se ni malo do 5 = slaZem
se u potpunosti). Kao osnova za formiranje ove skale posluzilo je istrazivanje autorki Vuco, Fi-
lipovi¢ i Markovi¢ (2013: 365). One su svoje istrazivanje sprovele na univerzitetskom nivou sa
ciliem da se utvrdi uticaj BN na promenu stavova studenata tokom cetvorogodisnjih filoloskih
studija, a zatim i da se utvrdi razlika u stavovima studenata pocetne i zavrSne godine filolo-
Skih studija o znacaju ucenja stranih jezika i postojanju kulturnih i jezickih predrasuda prema
stranoj kulturi. Skalom se ispituju stavovi ispitanika prema ucenju stranih jezika: ,Smatram da
ucenje stranih jezika obogacuje moju li¢nost”, kao i drugi aspekti, poput npr. otvorenosti prema
drugim kulturama ili narodima: ,Zelim da upoznam kulturu drugih naroda”. Skala sadrZi tri
supskale: (1) Kompetentnost poznavanja drugih kultura, (2) Otvorenost prema drugim kultu-
rama, (3) Stav prema BN.

1V.5.1.7. Upitnik konstruisan za potrebe istraZivanja
Upitnik’® 77 sadrzi pitanja kojima se registruju varijable u pogledu pola, skolskog uspeha,

obrazovanja roditelja, u¢enja i znanja stranih jezika. Upitnik prilagoden nasem istraZivanju
preuzet je iz disertacije Katarine Zavisin (2013b).

IV.5.2. Instrument za nastavnike
1V.5.2.1. Upitnik konstruisan za potrebe istraZivanja
Upitnik’® 7 sadrzi pitanja kojima se registruju varijable u pogledu pola, godina radnog sta-

Za, obrazovanja i znanja stranih jezika. Upitnik prilagoden naSem istrazivanju preuzet je iz di-
sertacije Katarine ZaviSin (2013b).
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IV.6. Uzorak

U naSem istrazivanju, sprovedenom skolske 2016/17. godine, ucestvovalo je 149 ucenika.
[straZivanjem su obuhvacena tri razlic¢ita konteksta nastave, odnosno bilingvalni (56 ucenika),
filoloSki (31 ucenik) i druStveno-jezic¢ki smer (62 ucenika), kao i tri generacije uc¢enika - ucenici
prvog, drugog i treceg razreda Prve niSke gimnazije ,Stevan Sremac”. Eksperimentalnu grupu
Cine ucenici koji pohadaju BN na srpskom i nemackom jeziku, a kontrolnu grupu ¢ine ucenici
koji pohadaju filoloski i drustveno-jezicki smer PNG. MoZe se primetiti da je najmanji broj uce-
nika u odeljenjima na filoloSkom smeru, a najveci na drustveno-jezickom smeru. Broj ucenika
u razredu moZe da uti¢e na postignuce kod uéenika. Sto je manja grupa, tj. manji broj u¢enika u
odeljenju, postoji veca moguénost za primenu raznovrsnih metoda u radu, razlic¢itih oblika rada,
pa shodno tome su i u¢enici u mogucénosti da aktivnije ucestvuju u nastavi.

1V.6.1. Sociodemografski podaci uzorka

U ovom delu ¢emo predstaviti sociodemografske podatke koji blize opisuju uzorak
istraZivanja:

Narednom tabelom ¢emo predstaviti stepen obrazovanja roditelja s obzirom na obrazovni
smer ucenika.

Tabela 9. Struktura uzorka s obzirom na obrazovanje majke i oca

Obrazovanje majke | Obrazovanje oca
Smer Stepen obrazovanja
F % F %
Srednja skola 4 12,9 6 19,4
Visa skola 6 19,4 4 12,9
Fakultet 16 51,6 13 41,9
FiloloSki smer Specijalista 1 3,2 4 12,9
Magistar/master 1 3,2 1 3,2
Doktor nauka 3 9,7 3 9,7
Ukupno: 31 100,0 31 100,0
Srednja skola 15 26,8 17 30,4
Visa skola 7 12,5 5 8,9
Fakultet 22 39,3 20 35,7
Bilingvalni smer | Specijalista 5 8,9 6 10,7
Magistar/master 3 5,4 4 7,1
Doktor nauka 4 7,1 4 7,1
Ukupno: 56 100,0 56 100,0
Srednja skola 11 17,7 16 25,8
Visa skola 10 16,1 9 14,5
Fakultet 27 43,5 24 38,7
j])e;lil(fli‘ilinmoe-r Specijalista 7 11,3 5 8,1
Magistar/master 5 8,1 5 8,1
Doktor nauka 2 3,2 3 4,8
Ukupno: 62 100,0 62 100,0
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Na osnovu ovih podataka, moZemo primetiti da su roditelji ucenika bilingvalnog smera u
poredenju sa roditeljima ucenika filoloSkog i drustveno-jezickog smera sa najvisSim stepenom
obrazovanja. MoZe se uociti da najveci procenat ucenika filoloskog, bilingvalnog i drustveno-
jezickog smera ima majku i oca sa zavrSenim fakultetom.

1V.6.2. Jezicki profil uzorka

Maternji jezik svih ispitanika je srpski.
U Tabeli br. 10 ¢emo predstaviti nivoe poznavanja stranih jezika®® s obzirom na obrazovni
smer ucenika.

Tabela 10. Struktura uzorka s obzirom na poznavanje stranih jezika

Smer Jezik Ne govori Al A2 B1 B2 C1 C2
Engleski jezik 1(24) |19(46,3) 10 (24,4) |1(2,4)
Francuski jezik | 31 (75,6)
Ruski jezik 31 (75,6)
Italijanski jezik |29 (70,7) |2 (4,9)
:I‘:l‘;l:s“ Spanskijezik |10 (24,4) |10 (244) |7(17,1) |3(73) |1(24)
Turski jezik 30(73,2) |1(24)
Kineski jezik 28(68,3) |3(7,3)
Japanski jezik 30(73,2) |1(24)
Slovenacki jezik |31 (75,6)
Engleski jezik 24 (30,4) |24 (30,4) |6(7,6) 1(1,3)
Francuski jezik |54 (68,4) |1 (1,3)
Ruski jezik 53(67,1) |1(1,3) 1(1,3)
N | Italijanski jezik | 51 (64,6) |3 (3,8) 1(1,3)
Erllll‘e“rg"alm Spanskijezik |47 (59,5) |4(51) | 3(3,8) |1(L3)
Turski jezik 52(658) |1(1,3) 1(1,3) 1(1,3)
Kineski jezik 54 (68,4) |1(1,3)
Japanski jezik 52 (65,8) |3(3,8)
Slovenacki jezik |54 (68,4) |1 (1,3)
Engleski jezik 1(1,3) 1(1,3) 6 (7,5) 8(10,0) |26(32,5) |19(23,8) |1(1,3)
Francuski jezik |57 (71,3) |5(6,3)
Ruski jezik 57 (71,3) |4 (5,0) 1(1,3)
5 Italijanski jezik |55 (68,8) |6 (7,5) 1(1,3)
EFZ‘IICSIE‘I’ e | Spanskijezik | 54(675) |8(10,0)
Turski jezik 60 (75,0) |2(2,5)
Kineski jezik 62 (77,5)
Japanski jezik 62 (77,5)
Slovenacki jezik |62 (77,5)

[z Tabele br. 10 mogu se uociti nivoi poznavanja engleskog, francuskog, ruskog, italijan-
skog, Spanskog, turskog, kineskog, japanskog, slovenackog i latinskog jezika. Na osnovu ovih
podataka, moZemo zakljuciti da ucenici bilingvalnog smera u odredenoj meri koriste najveci
broj stranih jezika (deset razlic¢itih jezika), zatim slede ucenici drustveno-jezickog i filoloSkog
smera (sedam stranih jezika).

80 Podaci o znanju stranih jezika su rezultat samoprocene ispitanika.
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1V.6.3. SkolskKi rezultati uzorka

U Tabeli br. 11 ¢emo predstaviti prosecnu ocenu na celom uzorku iz nastavnih predmeta
koji su obuhvaceni ovim istrazivanjem, kao i opsti uspeh ucenika.

Tabela 11. Aritmeticka sredina i standardna devijacija opsSteg uspeha i ocena iz relevantnih Skolskih
predmeta na celom uzorku

Min Max M SD
Ocena iz nemackog 2 5 4,54 0,81
Ocena iz istorije 2 5 4,48 0,89
Ocena iz likovnog 3 5 4,83 0,49
Ocena iz muzickog 2 5 4,76 0,62
Ocena iz srpskog jezika i knjiZevnosti 3 5 4,67 0,59
Opsti uspeh 3 5 4,63 0,51

Iz Tabele br. 11 moZe se uociti da prosecna ocena ucenika na celom uzorku iznosi M = 4,63,
SD = 0.51, dok prosecna ocena iz nemackog jezika iznosi M = 4,54, SD = 0,81. Prosetna ocena iz
istorije iznosi M = 4,48, SD = 0,89, iz likovne kulture M = 4,83, SD = 0,49, iz muzicke kulture, M
= 4,76, SD = 0,62 iz srpskog jezika i knjiZevnosti M = 4,67, SD = 0,59. Na osnovu ovih podataka
moZemo zakljuciti da je prosecna ocena celokupnog uzorka veoma dobra. Prose¢na ocena svih
nastavnih predmeta koji su obuhvaceni ovim istraZivanjem je odli¢na, dok je jedino iz nastav-
nog predmeta istorija vrlodobra.

U Tabeli br. 12 ¢emo predstaviti prose¢nu ocenu iz nastavnih predmeta koji su obuhvaceni
ovim istrazZivanjem, kao i opsti uspeh ucenika s obzirom na obrazovni smer gimnazije.

Tabela 12. Aritmeticka sredina i standardna devijacija opSteg uspeha i ocena nastavnih predmeta kod
ucenika filoloskog, bilingvalnog i drustveno-jezickog smera

Smer Min Max M SD
Ocena iz nemackog jezika 3 5 4,77 0,56
Ocena iz istorije 3 5 4,81 0,47
] ] Ocena iz likovnog 4 5 4,90 0,30
Filoloski smer
Ocena iz muzickog 4 5 4,87 0,34
Ocena iz srpskog jezika i knjiZevnosti 3 5 4,65 0,60
Opsti uspeh 4 5 4,83 0,28
Ocena iz nemackog jezika 3 5 4,75 0,58
Ocena iz istorije 2 5 4,52 0,97
o ) Ocena iz likovnog 3 5 4,80 0,51
Bilingvalni smer - -
Ocena iz muzickog 3 5 4,80 0,55
Ocena iz srpskog jezika i knjiZevnosti 3 5 4,79 0,49
Opsti uspeh 3 5 4,70 0,52
Ocena iz nemackog jezika 2 5 4,23 0,99
Ocena iz istorije 2 5 4,29 0,93
Drustveno- Ocena iz likovnog 3 5 4,81 0,53
jezicki smer Ocena iz muzi¢kog 2 5 4,66 0,76
Ocena iz srpskog jezika i knjizevnosti 3 5 4,57 0,66
Opsti uspeh 3 5 4,47 0,54

125



[z Tabele br. 12 moze se uociti da prose¢na ocena ucenika filoloSkog smera iznosi M = 4,83,
SD = 0,28, bilingvalnog smera M = 4,70, SD = 0,52 i drustveno-jezickog smera M = 4,79, SD 0,49.
Dakle, proseCne ocene ucenika ispitivanih smerova su u velikoj meri na slicnom nivou, odnosno
krecu se izmedu dobrog, vrlodobrog i odli¢nog uspeha. Pored opSteg uspeha, u relativno slic-
nom opsegu krecu se i ocene iz nemackog i srpskog jezika, istorije, likovne i muzicke kulture .

Na osnovu podataka iz Tabele br. 12 mozemo zakljuciti da ucenici filoloSkog smera imaju
izuzetno dobar uspeh, dok ucenici drustveno-jezickog smera postiZu nesto slabiji uspeh u od-
nosu na bilingvalno odeljenje.

Odlican uspeh ima 93,33% ucenika prve godine bilingvalnog odeljenja, a 6,66% ima vrlo-
dobar uspeh. U drugom razredu, 50% ucenika ima odli¢an, 25% vrlodobar, a 25% dobar uspeh.
Ukupno 85,71% ucenika tre¢eg razreda ima odlican, a 14,28% ima vrlodobar uspeh. Na osnovu
medusobne analize moZe se zakljuciti da je prvi razred najuspesniji, Sto se moze opravdati tezi-
nom gradiva koje se uci u prvom razredu. Drugi razred pokazuje najniZe rezultate, Sto se moZe
videti i na ostalim smerovima. MoZe se pretpostaviti da je u pitanju ,slabija generacija”, kako je
u neformalnim razgovorima karakteriSu nastavnici koji im predaju, ili je u pitanju teZina gra-
diva koje se uci u drugom razredu. Treéi razred ima izuzetno dobar uspeh u odnosu na tezinu
gradiva.

Cak 100% ucenika filoloskog odeljenja prve godine ima odli¢an $kolski uspeh, 75% uceni-
ka druge godine ima odli¢an, a 25% vrlodobar uspeh. U tre¢oj godini, 100% ucenika ima odli¢an
uspeh i time su ucenici filoloSkog smera u svim razredima postigli najbolji uspeh u odnosu na
ostale smerove. Kod medusobnog poredenja razreda primecuje se da i na ovom smeru druga
godina ima najslabiji uspeh. Pretpostavlja se da na uspeh ucenika filoloSkog smera uticu razli-
Citi faktori: broj ucenika u odeljenju i profil u¢enika koji upisuje ovaj smer.

Ucenici drusStveno-jezickog smera imaju slabiji opSti uspeh u odnosu na ucenike bilingval-
nog i filoloSkog smera. Naime, 85,71% ucenika prve godine ima odli¢an, a 14,28% ucenika vrlo-
dobar uspeh. U drugoj godini 51,61% ucenika ima odli¢an, 38,70% ucenika vrlodobar, a 9,67%
uCenika ima dobar uspeh. Odli¢an uspeh ima 82,35% ucenika trece godine, a 17,64% uceni-
ka ima vrlodobar uspeh. I kod ovog smera se primecuje da je najslabiji prosek ucenika druge
godine.

Ocene iz nemackog jezika su ocekivano visoke kod ucenika bilingvalnih i filoloskih ode-
ljenja, dok su kod ucenika koji pohadaju tradicionalnu nastavu stranih jezika na drustveno-
jezickom smeru nesto niZe, na Sta moZe da utice broj ucenika u odeljenju, profil ucenika koji
upisuje te smerove, opsti Skolski uspeh i broj ¢asova koji ucenici imaju u odnosu na smer koji
pohadaju.

Sto se ti¢e bilingvalnih odeljenja, od ukupnog broja u¢enika u sva tri razreda, 82,14% uce-
nika ima odli¢nu, 10,71% ucenika ima vrlodobru, a 7,14% dobru ocenu. U prvoj godini 86,66%
ucenika ima odli¢nu, a samo 13,33% ucenika vrlodobru ocenu. U drugoj godini bilingvalnog
smera viSe od polovine odeljenja ima odlicnu ocenu - 58,33% ucenika, 16,66% ima vrlodobru
ocenu, a 25% ucenika dobru. U trecoj godini bilingvalnog smera 92,85% ucenika ima odli¢nu, a
samo jedan ucenik (7,14%) ima dobru ocenu. Primecuje se da ucenici druge godine imaju naj-
slabije ocene, na Sta ukazuju opsti Skolski uspeh i nastavnici u neformalnim razgovorima.

Ucenici filoloskog odeljenja imaju veoma visoke ocene. Odli¢nu ocenu ima 80,64% ucenika,
12,90% ima vrlodobru, a 6,45% dobru ocenu. U prvoj godini, 84,61% ucenika ima odli¢nu, a
15,38% ucenika ima vrlodobru ocenu. U drugoj godini, 77,77% ucenika ima odli¢nu, a 22,22%
ucenika ima dobru ocenu. U trecoj godini 77,77% ucenika ima odli¢nu, a 22,22% ucenika ima
vrlodobru ocenu. I kod ucenika filoloskog smera primec¢ujemo da najslabije ocene imaju ucenici
druge godine.

Za ucenike drustveno-jezickog smera situacija je neSto drugacija. Odlicnu ocenu ima
54,83% ucenika, 20,96% ima vrlodobru, 16,12% ucenika dobru, a 8,06% dovoljnu ocenu.
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U prvom razredu je najbolji uspeh. Cak 100% ucenika ima odli¢nu ocenu. U drugom razredu
su ocene najnize: 29,03% ucenika ima odli¢nu, 25,80% ucenika vrlodobru, 29,03% dobru, a
16,12% dovoljnu ocenu. U tre¢em razredu je situacija nesto bolja: 64,70% ucenika ima odli¢nu,
29,41% ucenika vrlodobru, a 5,88% ucenika dobru ocenu. Na nesto slabije ocene ovog smera u
odnosu na bilingvalni i filoloski smer mogu uticati slede¢i kontekstualni faktori u€enja stranog
jezika: mali broja Casova nedeljno, veci broj daka u odeljenju, kao i specifi¢an profil u¢enika koji
upisuju ovaj smer.

1V.6.4. Analiza godiSnjeg fonda ¢casova nastavnih predmeta obuhvacenih
ovim istrazivanjem

U daljem tekstu bavi¢emo se analizom godisnjeg fonda Casova nastavnih predmeta obu-
hvacenih ovim istraZivanjem po razredima i smerovima, na osnovu uvida u Pravilnik o nastav-
nom planu i programu za gimnaziju (Sluzbeni glasnik RS, 1991), Pravilnik o nastavnom planu
i programu za obdarene ucenike u filoloskoj gimnaziji (Sluzbeni glasnik RS, 1997), Skolski pro-
gram za prirodno-matematicki smer, drustveno-jezicki smer, smer drustveno-jezicki - nemacki
jezik i smer obdareni ucenici u filoloskoj gimnaziji — engleski jezik (PNG, 2016b).

U narednoj tabeli moZemo videti broj casova nemackog jezika po smerovima i razredima:

Tabela 13. Pregled broja ¢asova nemackog jezika po smerovima i razredima

Broj ¢asova po Drustveno-jezicki Filoloski Drustveno-jezicki
razredima / Smer smer - nemacki smer smer

Prvi razred 74 111 74

Drugi razred 105 105 70

Treci razred 180 108 72

Cetvrti razred 128 96 64
Ukupan broj ¢asova 487 420 280

Ucenici bilingvalnog smera jedino u prvom razredu imaju isti broj ¢asova kao i drustveno-
jezicki smer, dok ucenici filoloSkog smera imaju veci broj ¢asova u odnosu na druge dve grupe.
U drugom razredu, ucenici bilingvalnog i filoloSkog smera imaju isti broj ¢asova, dok ucenici
drustveno-jezickog smera imaju manji broj ¢asova u odnosu na ove dve grupe ucenika. U tre-
¢em razredu, ucenici bilingvalnog smera imaju najveci broj ¢asova. Na drugom mestu po broju
Casova je filoloski smer, dok najmanji broj ¢asova nemackog jezika imaju ucenici drustveno-
jezickog smera. U Cetvrtom razredu, ucenici bilingvalnog smera imaju dvostruko viSe ¢asova
nemackog jezika u odnosu na ucenike drustveno-jezickog smera, a ucenici filoloSkog smera
imaju manji broj ¢asova u odnosu na ucenike bilingvalnog smera. Na ¢etvorogodisSnjem nivou,
najveci broj ¢asova nemackog jezika imaju ucenici bilingvalnog smera, zatim slede ucenici filo-
loSkog smera, a najmanji broj ¢asova nemackog jezika imaju ucenici druStveno-jezickog smera.
Smatramo da razlika u broju ¢asova izmedu smerova moze biti odlucujudi faktor koji utic¢e na
postignuca ucenika.

Na osnovu uvida u raspoloZive relevantne dokumente, mozZemo zakljuciti da ucenici sva tri
smera imaju isti broj Casova muzicke i likovne kulture u svim razredima. Broj ¢asova muzicke i
likovne kulture po smerovima i razredima iznosi: u prvom razredu 37, u drugom 35, u trecem
36, u Cetvrtom 32, a na CetvorogodiSnjem nivou 140 ¢asova.

U narednoj tabeli predstavicemo broj ¢asova Srpskog jezika i knjiZevnosti po smerovima i
razredima.
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Tabela 14. Pregled broja ¢asova srpskog jezika i knjiZevnosti po smerovima i razredima

Broj ¢asova po Drustveno-jezicki Filoloski Drustveno-jezicki
razredima / Smer smer - nemacki smer smer

Prvi razred 148 74 148

Drugi razred 140 70 140

Treci razred 180 72 180
Cetvrti razred 160 64 160
Ukupan broj ¢asova 628 280 628

MoZemo zakljuciti da ucenici bilingvalnog smera imaju isti broj ¢asova kao i ucenici dru-
Stveno-jezickog smera, dok ucenici filoloSkog smera imaju manji broj ¢asova srpskog jezika
i knjiZevnosti u odnosu na druge dve grupe. Ucenici filoloskih odeljenja imaju najmanji broj
Casova srpskog jezika i knjiZevnosti na ¢etvorogodiSnjem nivou. Pored nastave srpskog jezika i
knjiZevnosti sa ukupnim brojem ¢asova u sva Cetiri razreda od 280, filoloski smer ima i dodatne
nastavne predmete iz filoloskih disciplina, i to: KnjiZevnost u sva Cetiri razreda, Uvod u opstu
lingvistiku u ¢etvrtom razredu, Osnovi prevodenja u tre¢em razredu, i Retorika i besednistvo u
Cetvrtom razredu. Pregled dodatnih ¢asova po nastavnim predmetima i razredima moZemo
videti u Tabeli 15.

Tabela 15. Pregled broja dodatnih ¢asova iz filoloskih disciplina po razredima

Predmet/Razred | 1.razred | 2.razred | 3.razred | 4.razred Ukupno
Knjizevnost 111 105 108 96 420
Lingvistika / / / 64 64
Prevodenje / / 72 / 72
Retorika / / / 64 64
Ukupno 111 105 180 224 620

[z Tabele br. 15 moZemo zakljuciti da ucenici filoloSkog smera imaju ukupno 620 dodatnih
Casova iz filoloskih disciplina, Sto sa casovima iz nastavnog predmeta Srpski jezik i knjiZevnost
Cini ukupan broj casova 900. Kada uporedimo konacni zbir Casova filoloSkog smera sa ukupnim
brojem casova ucenika druge dve grupe, zaklju¢ujemo da ucenici filoloSkog smera imaju 272
Casa viSe u odnosu na ucenike bilingvalnog i druStveno-jezickog smera.

U narednoj tabeli ¢éemo predstaviti broj ¢asova istorije po smerovima i razredima:

Tabela 16. Pregled broja ¢asova istorije po smerovima i razredima

Broj ¢asova po Drustveno-jezicki Filoloski Drustveno-jezicki
razredima / Smer smer - nemacki smer smer

Prvi razred 70 74 70

Drugi razred 70 70 70

Treci razred 108 72 108
Cetvrti razred 96 64 96
Ukupan broj ¢asova 344 280 344

Ucenici bilingvalnog smera imaju isti broj ¢asova kao i ucenici drustveno-jezickog smera
u sva Cetiri razreda, dok ucenici filoloSkog smera imaju manji broj ¢asova istorije u odnosu na
druge dve grupe. U prvom razredu, ucenici filoloSkog smera imaju 4 ¢asa viSe na godisSnjem
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nivou u odnosu na druge dve grupe (74). U drugom razredu, uCenici sva tri smera imaju isti
broj ¢asova (70). U treCem i ¢etvrtom razredu, ucenici bilingvalnog i drustveno-jezickog smera
imaju veci broj ¢asova u odnosu na filoloski smer.

Na osnovu uvida u godisnji fond ¢asova nastavnih predmeta obuhvacenih ovim istraZiva-
njem, moZemo primetiti da postoje odredene razlike izmedu obrazovnih smerova, Sto moze da
predstavlja odlucujuci faktor koji utiCe na postignuca ucenika.

1V.6.5. Analiza udZbenika nastavnih predmeta obuhvacenih ovim
istrazivanjem

U daljem tekstu ¢emo se baviti analizom udZbenika koji se koriste iz nastavnih predmeta
obuhvacenih ovim istrazZivanjem po razredima i smerovima na osnovu uvida u spisak udzbeni-
ka koji se koriste u PNG8:

U prvom razredu se za nastavni predmet Muzicka kultura na svim smerovima Koristi isti
udzbenik: Muzic¢ka kultura za srednje Skole izdavacke kuce Zavod za udzbenike, ¢iji su autori
Tomislav Brati¢ i Milivoje Dragutinovic.

Za nastavni predmet Likovna kultura se Koristi isti udZbenik na svim smerovima Likovna
kultura za gimnazije i srednje skole izdavaCke kuce Zavod za udZzbenike, Ciji je autor Branko
Gostovic.

Za nastavni predmet Istorija se na svim smerovima koristi isti udzbenik Istorija 1, udzbenik
za prvi razred gimnazije opsteg, drustveno-jezickog i prirodno-matematickog smera izdavacke
kuce Novi Logos, €iji su autori Dusko Lopaci¢, Vladimir Petrovi¢ i Ivana Petrovic.

U prvom razredu primecujemo da za nastavni predmet Nemacki jezik postoji razlika u od-
nosu na udzbenik koji se koristi. Razlika se ogleda u tome S$to se na bilingvalnom smeru kori-
ste dva udZbenika, i to Prima 5, nemacki jezik za prvi razred srednje Skole, peta godina ucenja,
izdavacke kuce Cornelsen Verlag koju zastupa DATA STATUS u Srbiji, ¢iji su autori Friderike
Jin, Magdalena Mihalak, Luc Rorman, u prvom polugodistu, dok se u drugom polugodistu ko-
risti udzbenik Ausblick 1 izdavacke ku¢e Hueber Verlag, ¢iji su autori Ani FiSer-Miciviris und
Silvia Janke-Papanikolaou. Na filoloSkom smeru se takode koriste dva udZzbenika, i to: Prima 5,
nemacki jezik za prvi razred srednje $kole, peta godina ucenja izdavacke kuce Cornelsen Verlag
(DATA STATUS) ¢iji su autori Friderike Jin, Magdalena Mihalak i Luc Rorman, u prvom polugo-
distu, dok se u drugom polugodistu koristi udzbenik istih autora Prima 6, nemacki jezik za drugi
razred srednje Skole, Sesta godina ucenja, izdavacke kuce Cornelsen Verlag (DATA STATUS). Na
drustveno-jezickom smeru se, shodno broju ¢asova, na nedeljnom nivou koristi jedan udzbenik
u toku cele nastavne godine, i to Prima 5, nemacki jezik za prvi razred srednje skole, peta godina
ucenja izdavacke kuce Cornelsen Verlag (DATA STATUS) ¢iji su autori Friderike Jin, Magdalena
Mihalak i Luc Rorman. Na osnovu ovih podataka moZemo zakljuciti da je udzbenik koji se kori-
sti u prvom polugodiStu na sva tri smera isti. Do razlike dolazi u drugom polugodistu, razlikuje
se udzbenik koji se koristi na bilingvalnom i filoloSkom smeru. Bilingvalni smer koristi udzbe-
nik druge izdavacke kuce (Hueber Verlag) u odnosu na udzbenike koji se koriste na filoloSkom
i drusStveno-jezickom smeru (Cornelsen Verlag). Svi udZbenici koji se koriste u nastavi nemac-
kog jezika su iskljuc¢ivo uvozni.

U prvom razredu primecujemo da za nastavni predmet Srpski jezik i knjiZevnost postoji
razlika u odnosu na udzbenik koji se koristi. Na svim smerovima se koriste dva udZbenika: ci-
tanka i gramatika. Primec¢ujemo da se na bilingvalnom i drustveno-jezickom smeru koriste isti
udzbenici, i to Citanka za prvi razred gimnazije i srednjih stru¢nih skola, izdavacke kuée Novi
Logos autora Natase Stankovi¢ So$o, Boska Suvajdzica i Slavka Petakoviéa i Gramatika, srpski

81 0 udzbenicima se mogu dobiti informacije na zvanicnoj internet stranici PNG (PNG, 2020b).
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jezik i knjiZevnost za prvi razred gimnazije i srednjih strucnih Skola, izdavacke kuc¢e KLETT ¢iji
je autor Vesna Lompar. Razlika se ogleda u tome S$to se na filoloSkom smeru koristi gramatika
druge izdavacke kuce Gramatika srpskog jezika za gimnazije i strucne Skole I-1V, izdavacke kuce
Zavod za udzbenike, koja je predvidena za cetvorogodiSnju upotrebu (tokom celog Skolovanja
u gimnaziji), ¢iji su autori Zivojin Stanoj¢i¢ i Ljubomir Popovié.

U drugom razredu se za nastavni predmet Muzicka kultura na svim smerovima koristi isti
udzbenik Muzicka kultura za srednje Skole izdavacke kuce Zavod za udZbenike, Ciji su autori
Tomislav Brati¢ i Milivoje Dragutinovic.

Za nastavni predmet Likovna kultura se takode na svim smerovima koristi isti udzbenik
Likovna kultura za gimnazije i srednje skole izdavacke kuée Zavod za udzbenike autora Branka
Gostovica.

Sto se ti¢e nastavnog predmeta Istorija udzbenik koji se koristi na sva tri smera je isti Isto-
rija za drugi razred gimnazije opSteg i drustveno-jezickog smera izdavacke kuce Freska ¢iji su
autori Radivoje Radi¢ i Jasmina Milanovic.

U drugom razredu primecujemo da za nastavni predmet Nemacki jezik postoji razlika u od-
nosu na udzbenik koji se koristi. Razlika se ogleda u tome Sto se na bilingvalnom smeru nastavlja
sa koriS¢enjem udZzbenika Ausblick 1 izdavacke kuc¢e Hueber Verlag, €iji su autori Ani FiSer-Mi-
civiris und Silvia Janke-Papanikolaou. Ovaj udzbenik su ucenici koristili u drugom polugodistu
prvog razreda. Na filoloSkom smeru koriste se dva udzbenika, i to: Prima 6, nemacki jezik za
drugi razred srednje Skole, Sesta godina ucenja, autora Friderike Jin, Magdalene Mihalak i Luca
Rormana, izdavacke kuce Cornelsen Verlag koju u Srbiji zastupa DATA STATUS u prvom polugo-
distu. Sa koriS¢enjem ovog udZbenika se zapocelo u drugom polugodisStu prvog razreda. U dru-
gom polugodiStu drugog razreda se pocinje sa koriS¢enjem udzbenika Prima 7, nemacki jezik za
treci razred srednje Skole, Sesta godina ucenja, izdavacke kuce Cornelsen Verlag (DATA STATUS),
Ciji su autori Friderike Jin, Magdalena Mihalak i Luc Rorman. Na drustveno-jezickom smeru se,
shodno broju ¢asova na nedeljnom nivou, koristi jedan udzbenik u toku cele nastavne godine, i
to Prima 6, nemacki jezik za drugi razred srednje skole, Sesta godina ucenja, izdavacke kuce Cor-
nelsen Verlag (DATA STATUS) ¢iji su autori Friderike Jin, Magdalena Mihalak i Luc Rohrman.

U drugom razredu primecujemo da za nastavni predmet Srpski jezik i knjiZevnost postoji
razlika u odnosu na udzbenik koji se koristi. Na svim smerovima se koriste dva udZbenika: ci-
tanka i gramatika. Primec¢ujemo da se na bilingvalnom i druStveno-jezickom smeru koriste isti
udZbenici Citanka 2, za drugi razred gimnazija i srednjih struc¢nih $kola izdavacke kuée Novi Lo-
gos ¢&iji su autori Branko Suvajdzi¢, Nataga Stankovi¢ So$o i Aleksandra Udgrenovi¢ i Gramatika,
udzbenik za drugi razred gimnazija i srednjih strucnih skola, izdavacke ku¢e KLETT ¢iji su autori
Vesna Lompar i Aleksandra Anti¢. Razlika se ogleda u tome Sto se na filoloSkom smeru koristi
gramatika druge izdavacke kuce (Zavod za udzbenike) Gramatika srpskog jezika za gimnazije i
strucne skole I-1V, autora Zivojina Stanojé¢i¢a i Ljubomira Popoviéa, koja je predvidena za ¢etvo-
rogodiSnju upotrebu (tokom celog Skolovanja u gimnaziji).

Sto se ti¢e udZbenika koji se koristi u tre¢em razredu za nastavni predmet Muzicka kultura
primecujemo da se na sva tri smera koristi udzbenik Muzic¢ka kultura za srednje skole izdavacke
kuce Zavod za udZbenike autora Tomislava Bratica i Milivoja Dragutinovica.

Za nastavni predmet Likovna kultura se na sva tri smera Koristi udzbenik Likovna kultura

za gimnazije i srednje skole Zavoda za udZbenike ¢iji je autor Branko Gostovic.

UdzZbenik za nastavni predmet Istorija je na svim smerovima isti Istorija 3, udZbenik istorije
za treci razred gimnazije drustveno-jezickog smera i opsteg tipa gimnazije izdavacke kuce Novi
Logos, ¢iji su izdavaci Aleksandra Kolakovi¢ i Manja Milinovic.

U tre¢em razredu primecujemo da za nastavni predmet Nemacki jezik postoji razlika u
udzbenicima koji se koriste. Razlika se ogleda u tome $to se na bilingvalnom smeru koristi

udZbenik Ausblick 2 izdavacke kuée Hueber Verlag Ciji je autor Ani FiSer-Miciviris, na filoloSkom
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smeru Prima 8, nemacki jezik za Cetvrti razred srednje Skole, osma godina ucenja, izdavacke kuce
Cornelsen Verlag (DATA STATUS) autora Friderike Jin, Magdalene Mihalak i Luca Rormana, a
na drustveno-jezickom smeru udZebnik istih autora Prima 7, nemacki jezik za treci razred sred-
nje skole, sedma godina ucenja, izdavacke kuce Cornelsen Verlag (DATA STATUS).

U treCem razredu primecujemo da za nastavni predmet Srpski jezik i knjiZevnost postoji
razlika u odnosu na udzbenik koji se koristi. Na svim smerovima se koriste dva udzbenika: ci-
tanka i gramatika. Primec¢ujemo da se na bilingvalnom i druStveno-jezickom smeru koriste isti
udzbenici, i to: Citanka 3, za treci razred gimnazija i srednjih strucnih $kola izdavacke kuée Novi
Logos, ¢iji su autori Bosko SuvajdZi¢, Natasa Stankovi¢ So$o i Mina Purié i Gramatika, srpski
jezik i knjiZevnost za treci razred gimnazija i srednjih strucnih skola, izdavacke kuce KLETT, ¢iji
su autori Vesna Lompar i Aleksandra Anti¢. Razlika se ogleda u tome Sto se na filoloSkom sme-
ru koristi gramatika druge izdavacke kuce, i to Gramatika srpskog jezika za gimnazije i strucne
skole I-1V, izdavacke kuée Zavod za udZbenike autora Zivojina Stanoj¢i¢a i Ljubomira Popovica,
koja je predvidena za CetvorogodisSnju upotrebu (tokom celog Skolovanja u gimnaziji).

Ucenici filoloSkog smera po planu i programu imaju i dodatni predmet u tre¢em razredu, i
to Osnovi prevodenja, za koji koriste udzbenik Teorija i tehnika prevodenja, Karlovacka gimnazi-
jaiZIU Novi Sad, ¢iji je autor Vladimir Ivir.

Na osnovu ove analize zakljuCujemo da postoji razlika u odnosu na udzbenike koji se ko-
riste iz nastavnih predmeta srpski jezik i nemacki jezik, u pogledu izdavackih ku¢a odredenih
udzbenika. Iz nemackog jezika na bilingvalnom smeru se koristi udzbenik izdavacke kuce Hu-
eber Verlag, dok se na filoloSkom i drustveno-jezickom smeru koristi udzbenik izdavacke kuce
Cornelsen Verlag (DATA STATUS). Osim toga, postoji razlika u odnosu na udZbenike nastavnih
predmeta srpski jezik i knjiZevnost i nemacki jezik, u pogledu broja udzbenika koji se koriste u
odredenom razredu i na odre